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Oz

Calismada, davranis¢1 ve yapisalct kuramsal gergeveye dayanan yapisal izlencenin tarihsel
ve kuramsal temelleri ele alinmakta; iletisimsel ve gorev temelli yaklasimlarla karsilastirma
yapilmaktadir. Tiirkge gibi sondan eklemeli diller igin yapisal izlencenin uygunlugunu
vurgulayan ¢aligmada, bicim-sdzdizimsel yapilarin sistematik ve sirali dgreniminin dnemi 6ne
¢ikarilmakta, yapisal izlencenin temel dilbilgisi yeterliligi i¢cin saglam bir gerceve sundugu
belirtilmekte ancak iletisimsel unsurlarin ve teknolojinin entegrasyonuyla dil 6greniminin ve
kullamminin gelistirilebilecegi Onerilmektedir. Bu g¢alismayla baslangic diizeyde 6grenme
ciktilarmin en uygun sekilde olusmasi hedeflenmis ve bunun icin yapisal ve iletisimsel
stratejileri birlikte kullanilmasiyla kapsamli bir izlence dnerisi sunmak amaglanmigtir. Ayrica
calismada, Tiirkgenin bigimbirimsel karmasikliginin yarattig1 benzersiz zorluklar ele alinmakta
ve yapisal izlencenin dilbilgisel ve sdzdizimsel baglarin 6grenimini nasil etkili bir sekilde
kolaylastirabilecegi gosterilmektedir. Sunulan yapisal izlence ile geleneksel ve modern 6gretim
yaklagimlar birlestirilerek dilde dogruluk ve akicilik tesvik edilmekte, baglangi¢ diizeyindeki
dil 6grenicileri i¢in ¢ok yonlii bir dil §gretiminin saglanmasi hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: ACTLF novice, CEFR Al, sondan eklemeli diller, yabanci/ikinci dil
olarak Turkge, yapisal izlence

Structural Syllabus in Teaching Turkish as a Foreign Language
Abstract

This paper examines the historical and theoretical underpinnings of the structural syllabus
rooted on behaviorist and structuralist paradigms, while also comparing it to communicative
and task-based techniques. The study underscores the appropriateness of a structured syllabus
for agglutinative languages like Turkish, emphasizing the necessity of systematic and sequential
acquisition of morpho-syntactic structures. It posits that such a syllabus establishes a robust
foundation for fundamental grammatical proficiency, while also suggesting that language
learning and use can be enhanced through the incorporation of communicative components
and technology. The proposed syllabus model seeks to deliver a holistic approach that
harmonizes structural and communicative tactics to enhance learning results. It also tackles
the distinctive obstacles presented by the morphemic complexity of Turkish and demonstrates
how a systematic syllabus can efficiently enhance the acquisition of grammatical and syntactic
connections. The structural syllabus integrates conventional and contemporary pedagogical
methods to enhance linguistic precision and fluency, aiming to deliver comprehensive language
training for novice learners.
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Giris

Yabanci veya ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklasimlar,
dil ogretiminde evrensel olarak kabul goren kuramsal ¢ergeve dogrultusunda
degisiklik gostermektedir. Ozellikle 20. yiizyilin baglarindan itibaren dil 6gretiminde
onemli bir yer edinen yapisal izlence yaklagimi, davraniscilik ve yapisalcilik gibi
koklu dilbilimsel ve pedagojik temellere dayanmaktadir. Bu yaklasim, dilin belirli
kaliplar ve dilbilgisel yapilarin sirali ve sistematik bir sekilde dgretilmesi gerektigi
anlayisim1 temel alir (Ellis, 2006; Larsen-Freeman, 2003; Celce-Murcia & Larsen-
Freeman, 1999; Krashen, 1985). Dil ogretiminde standartlarin olusturulmasinda
Avrupa’da Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni:(D-AOBM / CEFR) ve
Amerika’da Amerikan Konseyi Yeterlilik flkeleri (Y-AKY1/ ACTFL) 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu iki gerceve, dil 6grenicilerinin dil becerilerini belirli diizeylere gore
tanimlamakta ve 6gretim siireclerini yapilandirmak icin rehberlik sunmaktadir. Bu
calismada, D-AOBM ve Y-AKYI cercevelerine dayali olarak, yabanci/ikinci dil
olarak Tiirkce Ogretimi igin baglangic diizeyinde bir yapisal izlence Onerisi
sunulmustur. Bu izlence onerisi, dil 6gretiminde yapi, dilbilgisi ve iletigimsel
becerilerin dengeli bir sekilde gelistirilmesini amaglamaktadir. Ayni1 zamanda, dilin
dogal bir sekilde edinilmesini saglamak icin teknolojinin ve modern &gretim
yontemlerinin bu yapisal izlence dnerisine nasil dahil edilebilecegi de ele alinacaktir.
Bu ¢aligmanin amaci hem teorik hem de uygulamaya yonelik boyutlariyla yapisal
izlenceyi incelemek ve baslangic diizeyinde Tiirkge ogretiminde daha etkin
olabilecegi degerlendirilen bir izlence sunmaktir.

Yapisal izlencenin Yabana Dil/ikinci Dil Ogretimindeki Temeli ve Uluslararasi
Standartlarla Uyumu

Yabancv/ikinci Dil 6gretiminde kullanilan yaklasim ve yontemler dnemli Slgiide
degisiklik gostermis olup yapisal izlence bu mecrada yabanci/ikinci dil 6gretiminin
temeli olmustur. Yapisal izlence, 20. yiizyilin baslarinda ortaya ¢ikmis ve davranisgi
fikirler ile dil {izerine yapisalci goriislerden biiyiik 6lciide etkilenmistir. Bu yaklagimin
kokenleri, yapilandirilmig ve organize edilmis dil 6grenimini vurgulayan isitsel-dilsel
yaklagimm gelisimine dayanmaktadir (Richards & Rodgers, 2014). Bu yaklasim,
stral1 ve hiyerarsik dilbilgisi kaliplarma yaptig1 vurgu ile diger yaklasimlardan ayrilir.
Ogretim siirecinde hedeflenen dil yapilarmin tekrarlatilmasi, zincirleme alistirmalarla
mekaniklestirilmesi ve dil kaliplarinin sirali bir seklide sunulmasi bu yaklagimin temel
prensipleridir. Bu prensipler, dil 6greniminin aligkanlik olusumu ile benzerlik
gosterdigi anlayisina dayanir. Nunan'a (1998) gore, kisinin giderek daha karmasik
hale gelen dil etkinliklerini gerceklestirme becerisini gelistirmek icin dilbilgisi

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 44



YTO igin yapisal izlence Gnerisi 3092

yapilart hakkinda saglam bir altyapiya sahip olmasi ¢ok 6nemlidir. Richards (2001),
dilbilgisel yetkinlige yapilan bu vurgunun dili bilyiik 6l¢iide yapisal ilkeler biitiini
olarak gordiiginii ve kullanimdan ziyade bigime odaklandigmi belirtmektedir.
Ancak, temel 6nerme dogru bigimin etkili iletisime yol agtigidir. Dilbilgisi yapilarinin
mekanik bir sekilde swrali Ogretilmesine vurgu yapan yapisal izlencenin
Yabancv/ikinci dil dgretimi alanlarinda dgretim yaklagimlari, izlence tasarimi ve
egitimsel kararlar gibi bir¢ok farkli ag1 lizerinde belirgin bir yeri olmus ve bu temel
gergeve, bu alanlardaki modern yaklagimlara verilen tepkiler {izerinde etkili olmustur.

"D-AOBM, Avrupa ulkelerindeki hedef diller icin izlencelerin, smavlarin ve ders
kitaplarinin hazirlanmasina igin bir temel tegkil eder”" (CEFR, 2018). D-AOB, Avrupa
Konseyi tarafindan gelistirilmis; izlenceleri, ders kitaplari, smavlar, Ogretim
yaklasimlari, yontemleri ve stratejileri de dahil olmak iizere yabanci dil 6gretiminin
cesitli yonlerini iceren kapsamli bir ¢cerceve metindir. Bununla birlikte dil 6grenme
diizeylerini belirlemek i¢in Avrupa egitim sisteminde yaygin olarak kabul edilen ve
kullanilan bir dizi kriter sunmakta, dil yeterligini degerlendirmek i¢in agik ve anlagilir
bir cerceve ¢izmektedir. Avrupa Konseyi, D-AOBM'yi egitim kurumlar1 arasinda is
birligini kolaylastirmak; dil yeterliliklerinin taninmasi igin bir ¢ergeve olusturmak;
Ogrenicilere, 6gretmenlere, izlence gelistiricilerine, sinav hazirlayicilarina yardim ve
koordinasyon saglamak amaciyla kullanmay1 6nermektedir. D-AOBM’ye gore bir
yabanci dilde yeterlik belirlenmis kurallar ¢cer¢cevesinde tanimlanmas alt1 diizey dlgegi
kullanilarak degerlendirilir. Bu 6l¢ek, yabanci/ikinci dilde temel diizeyde (A1-A2),
orta dlzey (B1-B2) ve ileri dlzey (C1-C2) yeterliklerinden olusmaktadir (CEFR,
2018).

Amerikan kitasinda dil 6gretimi ve 6grenimini her diizeyde gelistirmeyi ve tesvik
etmeyi amaclayan Y-AKY] ilk olarak 1986'da yayimlanmis olup "bireylerin dili
spontane ve hazirliksiz olarak gercek yasam durumlarinda kullanirken konusma,
yazma, dinleme ve okuma becerileri igin neler yapabileceklerini diizeylerine gore
tamimlayan bir cerceve metinden olusur" (ACTFL, 2013). Y-AKYI de her beceri
baslangig, orta, ileri ve mitkemmel olarak bes ana yeterlik diizeyinde ayrilmistir. Ana
diizeyler olan baslangig, orta ve ileri; diisiik, orta ve yiiksek olarak alt diizeylere
ayrilmugstir. Y-AKY]T diizeyleri, son derece yetkin, iyi egitimli olup dili kullanan ve
ogrenenlerden, ¢cok az ya da hig islevsel yetenegi olmayan dili kullanan ve 6grenenleri
betimleyen bir yeterlik yelpazesi sunar. Bu gergeve metin, yabanci dil izlencelerini
yonlendirmek yerine, islevsel dil yeterligini degerlendirmek amaciyla hazirlanmis
olup son 25 yildir Amerika Birlesik Devletleri'nde dil 6gretimi ve 6grenimi alaninda
ulusal standartlarin belirlenmesine énemli katkilar saglamistir. Bu ¢calismanin amaci,
dil egitiminin siirekli degisen dinamiklerini ve yapisal izlence yaklasiminin ¢agdas
Ogretim yaklagimlarindaki roliinii anlamak ve bu yapisal yaklagimi 6zellikle D-
AOBM ve Y-AKYI gerceve metinlerinin baslangic diizeyleri icin 6nermektir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say:: 44



3093 E. Ayhan

Ogrenme-Ogretme Yaklasimlar1 Agisindan Yapisal izlence

Davranis¢ilik ve yapisalcilik, dilbilim ve psikoloji alanlarinda 6ne ¢ikan kuramsal
cerceve arasinda yer alir. Yabanci/ikinci dil 6gretiminde yapisal izlencenin kuramsal
temelleri, bu iki ekol ile yakindan iligkilidir. Skinner ile 6zdeslesen davraniscilik,
O0grenmenin uyaran-tepki reaksiyonlariyla aligkanlik olusturma siireci oldugunu 6ne
surer. Dil 6gretimi baglaminda, bu kavram, dil 6greniminin tekrarlayan maruz kalma
ve pratik yoluyla gergeklestigi, dilsel yapilarin igsellestirildigi fikrine dayanir
(Skinner, 1965). Dolayisiyla yapisal izlence’de, hedeflenen dil yapilarinin
tekrarlatilmasi, zincirleme alistirmalarla mekaniklestirilmesi ve dil kaliplarinin siralt
bir sekilde sunulmasi siireglerine biiyiik 6nem verilir. Bu taktikler, dilbilgisel yapilarin
ogrenici zihninde koklesmesini saglamak igin yararli goriilmektedir. Yapisal izlence
ile uyumlu 6gretim ekinliklerine dair 6rnekler EK-II'de verilmistir.

Ote yandan, yapisalct yaklagim, dilin birbiriyle iliskili parcalar agi olarak
goriildiigli Ferdinand de Saussure gibi dilbilimcilerin arastirmalarina dayanmaktadir.
Bu bakis agisi, fonetik, bigimbilimsel ve sézdizimsel unsurlar da dahil olmak Uzere
dilin temel ¢ercevesinin kapsamli bir sekilde anlasilmasi gerektigini vurgulamaktadir
(De Saussure, 2004). Yapisal izlence’de dil dgrenim siireci, dil yapilarmm temel
formlardan daha karmagik formlara dogru ilerleyen bir sekilde 6grenici tarafindan
igsellestirilmesine odaklanilir. Sirali 6grenim icin ayrintili bir ¢ergeve sunan onerilen
izlence, EK-I'de sunulmustur.

Bu izlence tasarim, Iletisimsel Dil Ogretimi ve Gorev Temelli Dil Ogretimi gibi
diger yaklasimlarin baz alinmasiyla olusturulmus izlencelerden ayrilir. Iletisimsel Dil
Ogretimi temel almarak olusturulmus bir izlence, yapisal izlence gibi dilbilgisi
yapilarina odaklanan yaklagimlarin sinirlamalarini algilamaya yénelik bir tepki olarak
ortaya ¢ikmustir. Bu yaklagimla olusturulan izlenceler, genellikle yapidan ziyade dilin
islevi ve anlamma oOncelik verir. Richards ve Rodgers (2014), tipik olarak 6zgiin
materyaller ve ilgi ¢ekici gorevler kullanarak gercek yasam durumlarinda basarili bir
sekilde iletisim kurma ihtiyacin1 vurgulamaktadir. Ayrica, Gorev Temelli Dil
Ogretimi, dil yapilarindan cok iletisimsel hedeflere ulagsmak igin dilin kullanimimna
odaklanir. Ellis'e (2005) gore dil 6grenimi, 6zgiin dil kullanimini yansitan anlamli
etkinliklerle desteklenir. Yapisal izlence, dil 6grenimi igin net ve diizenli bir ¢ergeve
sunsa da dilin iletisimsel ve islevsel yonlerine yeterince Gnem vermedigi igin
elestirilmigtir. Nunan (1998), 6grenme siirecinde yalnizca yapiya odaklanmanin
baglamsal ve pragmatik bilgiden yoksun, sikici ve ilham verici olmayan bir deneyime
yol agabilecegini savunur. Bu durum, yapisal 6geleri iletisim stratejileriyle birlestiren
daha uyumlu yaklagimlarin gelismesine, bu yaklagimlarin temel alinmasiyla
gelistirilen izlencelerin olugmasina yol agmistir. Bu yaklagimlarin amact, dil yapisinin
edinimi ile iletisim yeterliginin artirilmasi arasinda uyumlu bir denge saglamaktir
(Larsen-Freeman, 2000). Ozetle yabanci dil 6gretiminde yapisal izlencenin kuramsal
temelleri davraniggilik ve yapisalciliga siki sikiya baglidir. Yapisal izlencenin ana
odak noktasi, dil yapilarni sistematik bir sekilde 6greniciye 6gretmektir. Ancak, bu
odak noktasina yapilan vurgu, iletisimsel ve gérev temelli dil 6gretiminin ortaya

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 44



YTO igin yapisal izlence Gnerisi 3094

¢ikmasiyla sorgulanmis; dilbilgisi ile iletisim yeteneginin uyumlu bir sekilde
birlestirilmesini amaglayan daha ¢esitli yaklasimlarin gelismesine yol agmustir.

Eklemeli Dillerin Ogretiminde Yapisal izlence

Sondan eklemeli dillerin &gretiminde yapisal izlence uygulamasi, bu dillerin
bicimbilimsel 6zellikleri nedeniyle benzersiz kolayliklar ve firsatlar sunar. Tiirkce,
Fince, Korece ve Japonca gibi sondan eklemeli diller, dilbilgisel iliskileri ifade etmek
i¢in son eklerin yaygin kullanimini igermesiyle bilinir (Campbell & Poser, 2008). Bu
dillerdeki sozciikler genellikle, her bir bicimbirimin anlamini ve bigimini koruyarak
birden fazla bigimbirimin birlestirilmesiyle olusur. Bazi ¢alismalar bu dillerin
karmagik bi¢imbilimsel yapisini ayrintili bir sekilde agiklar (Goksel & Kerslake,
2005; Karlsson, 2017; Sohn, 2005; Tsujimura, 2013). Yapisal izlence gelistirilirken
Tiirkgenin sondan eklemeli bicimsel yapisinin dnemini kabul etmek, Tirkgeyi
yabanct/ ikinci dil olarak o6gretmek igin olduk¢a Onemlidir. Deneysel kanitlar,
ozellikle eklerin kullanimi yoluyla dil gelisiminde sistematik metodolojisi ile bilinen
yapisal izlencenin, Tiirk¢eye benzer diller i¢in son derece etkili oldugunu gostermistir.
Bunun nedeni dilin, dilbilgisel ve sézdizimsel baglantilarin olusumuna biiyiik 6l¢iide
katkida bulunan son eklerin yogun kullanimiyla belirginlesen karmasik bicimbilimsel
yapisidir (Karlsson, 2017; Tsujimura, 2013; Goksel & Kerslake, 2005). Tiirkce
sozciik olusum siirecinin karmasik dogasi goz oOniine alindiginda yapisal izlencenin
sirali 6grenime vurgu yapmasi, bu siire¢ igin son derece uygun bir yaklagimdir. Long
(2014), yapisal izlenceyle yiiriitilen dil Ogretiminin Ogrenicilerin birden fazla
bicimbirimin birbiriyle nasil etkilesime girdigini, soézciiklerin anlamlarmi ve
islevlerini nasil degistirdigini daha iyi anlamalarina olanak tanidigmi belirtir.
Ozellikle, D-AOBM Al ve Y-AKYI baslangi¢ diizeylerinde olan dgreniciler gibi
ogrenimlerinin baslangi¢ asamalarinda olanlar igin iyi yapilandirilmig bir giris
yapmak gereklidir.

Yapisal izlencede sirali §grenmeye yapilan vurgu, Tiirk¢e sozciik liretim siirecinin
karmasik yapist goz Oniline alindiginda Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak
ogretiminde bu izlencenin uygunlugu bir kez daha éne c¢ikmaktadir. Ozellikle
D-AOBM Al ve Y-AKYI baslangic diizeylerinde olanlar gibi yabanci/ikinci dil
ogrenimlerinin ilk asamalarinda olan bireyler i¢in iyi organize edilmis yapilarin
sunuldugu bir dil 6gretimi yapmak c¢ok 6nemlidir. Bu yaklagimla hazirlanmis bir
izlencede dilbilgisel yapi ilkelerinin gii¢lii bir temeli saglanir, bu da iletisimsel
yaklasim ve gorev temelli dil Ogretim yaklasimi gibi yaklagimlarda daha az
odaklanilan bir bilesendir. Dilbilgisi dogrulugunu tesvik eden iyi yapilandirilmis bir
izlence olusturmak gereklidir ancak bu izlence 6grenicilerin diizeyleri ilerledik¢e
ogrendikleri yabanci/ikinci dilin iletisimsel ozelliklerine uyum saglamasini izin
verecek kadar esnek olmalidir. Yapisal izlence ile verilen dilbilgisiyle bu dilbilgisi
kurallarinin iletisimdeki pratik kullanimlar1 arasindaki boslugu kapatmak i¢in belli bir
entegrasyon gereklidir (Nunan, 1998). Sondan eklemeli dillerde, dil yapilarmin
duruma bagli olarak biiyiik 6l¢lide degisebildigi baglamlarda, izlencenin esnek olmasi
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gerekmektedir. Daha da énemlisi, her sondan eklemeli dilin kendi dilsel 6zelliklerinin
olmasi nedeniyle Yapisal izlencenin bu o6zelliklere gore uyarlanmasi gereklidir.
Tsujimura (2013), tim sondan eklemeli dillere ayni sartlarda uygulanabilecek
evrensel bir yaklagimin miimkiin olmadigini savunur. Her sondan eklemeli dil, diger
dillerden farkli olan kendine 6zgii bigimbilimsel ve sdzdizimsel 6zelliklere sahiptir.
Dolayisiyla yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde sirali ve sistematik bir
sekilde ilerlemeye vurgu yapan bir izlencenin, 6zellikle Tirkcenin bicimbilimsel
ozellikleri goz oniine alindiginda baslangi¢ asamalarinda uygun bir yaklagim oldugu
degerlendirilmektedir. Ayrica geleneksel 6gretim yaklasimlarina teknolojiyle birlikte
gorsel araglar eklemek, 6grenme siirecini 6nemli Sl¢iide gelistirme potansiyeline
sahiptir. Chapelle (2001), yabanci/ikinci dil 6gretiminde etkilesimli teknolojinin
kullanimmin 6zellikle baslangi¢ diizeyde hedef dile 6zgiin karmasik bigimbilimsel
kaliplarm gorsellestirilmesini sagladigini boylelikle dgrenicinin anlama ve hafiza
kapasitesinin artirilabilecegini savunur.

Yapisal izlencenin, sondan eklemeli dillerin 6gretimi igin giiglii bir temel sagladigi
degerlendirilmektedir. Ancak izlencenin etkisi, bu dillerin kendine has bi¢imbilimsel
Ozelliklerine gore Ozellestirildiginde biiylik 6lglide artabilir. Yapisal ve iletisimsel
ozellikleri, stratejik olarak teknolojinin kullanildig1 ve diizeylere gore uyarlanmig
ogretim materyallerini birlestiren kapsamli bir yaklagim, yabanci/ikinci dil olarak
Turkce  Ogrenenlerin - ogrenme  ¢iktilarin - biiyiikk  6lgiide  artirilmasini
saglayabilecektir. Yabanci/ikinci dil olarak Tirkge izlencelerini tasarlarken
egitmenlerin ve izlence tasarlayanlarin bu 6zellikleri dikkatli bir sekilde géz 6niinde
bulundurmalar1 6nem arz etmekte olup bu durum, Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak
ogretimiyle ilgili 6zel zorluklara ve gereksinimlere etkili bir sekilde ¢dziim bulan
programlarin olusturulmasini saglayacaktir.

Yapisal izlencenin dil bilesenlerinin mantikli bir diizenlemesiyle karakterize
edilen sistematik sirasi, 6zellikle baslangi¢ diizeyindeki 6greniciler icin dil yeterliligi
gelistirmek agisindan kritiktir (Long, 2014; Richards & Rodgers, 2001; Nunan,
1998). Larsen-Freeman (2000), bu izlence yaklasiminin davraniset ilkelere
dayandigimi ve dilbilgisel yapilarmn igsellestirilmesini artirmak igin dil yapilarmm
tekrarlatilmast ve dil kaliplarinin sirali bir seklide sunulmasi gibi teknikleri
kullandigin1 belirtir. Ancak bu izlencenin yapisi ve igerigi, Ogrenicilerin farkli
ihtiyaclarma yanit verecek sekilde esnek olmalidir (Kumaravadivelu, 2006).
Yabancv/ikinci dil 6gretimindeki son gelismeler, yeni egitim yaklagimlarina uyum
saglamak i¢in hizla degisen ve evrilen bir alan olduguna isaret etmektedir. Chapelle
(2001), teknoloji kullaniminin, dil 6grenim siirecinde bir devrim niteliginde olacak
sekilde, dilbilgisi c¢aligmasi1 icin etkilesimli materyaller saglayabilecegini
vurgulamaktadir. Ayrica Nunan (1998), yapisal izlenceye iletisimsel dil 6gretimi
unsurlarinin dahil edilmesinin, dilbilgisel netlik ve gergek yasam durumlarinda dilin
uygulanmasi arasinda uyumlu bir birlesimi sagladigini belirtmektedir. Oyunlastirma
ve harmanlanmis oOgrenme modelleri gibi yenilik¢i yaklasimlarm, O6grenme
deneyimini daha da iyilestirdiginin alti ¢izilmektedir (Hrastinski, 2019; Hamari vd.,
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2014; Graham, 2006). Sonug olarak yapisal izlence, teknoloji, iletisim stratejileri ve
veri odakli yaklagimlar1 kullanarak modern 6grenicilerin gesitli gereksinimlerine yanit
vermek {izere biiylik degisiklikler igermektedir. Yabanci/ikinci dil &gretiminde
kullanilacak bir yapisal izlence yaklagimi, giiniimiiz Ogrenicilerinin ¢esitli
gereksinimlerini  kargilamak igin teknoloji, iletisim stratejileri ve veri odakli
yaklagimlarin kullanimiyla birlikte 6nemli degisiklikler yasamaktadir.

Bu ¢alismanin temel vurgusu, yapisal izlencenin yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce
ogretiminde Ozellikle baslangic diizeyde kullanilmasidir. Odak noktasi, yapisal
izlenceyi D-AOBM A1l ve Y-AKY]I Baslangi¢ diizeylerinde temel dilbilgisi dgelerine
uyum saglamak igin uyarlamaktir. Tiirk¢enin karmagik bi¢imsel-s6zdizimsel yapist
ve sondan eklemeli bir dil olmasi nedeniyle yapisal izlencenin, dilin bu 6zelliklerine
uyumlu bir Ogretim siireci sunabilecegi degerlendirilmektedir. Ayrica, Yyapisal
izlence’de dil bilesenlerinin diizenli ve kolaydan zora dogru ilerleyen bir sekilde
sunulmasi, Tiirk¢eyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenenlerin ekleri kullanarak sozciik
tiretmelerini etkili bir sekilde destekler (Goksel & Kerslake, 2005). Dilbilgisel
yapilarin temel ilkelerini saglam bir sekilde kavrama yetenegi kazandirabilecek olan
yapisal izlence’nin sistematik ve sirali dogast i¢in dilbilgisi smirlamalarin
tanimlamak 6zellikle baslangi¢ diizeylerinde uygulanabilirlik ve esneklik agisindan
biiyik 6nem arz etmektedir. Nunan (1998) ve Kumaravadivelu (2006) bu sinirlamanin
dil ogretimi siirecinde ilerledikge iletisimsel dil unsurlarinm egitimin igine
biitiinlestirilmesinin gerekliligi vurgulamaktadirlar. Boylelikle bir¢ok bilesenin bir
araya getirilmesiyle sadece 6grenici dilbilgisel dogrulugunu artirmakla kalmaz, ayni
zamanda pratik dil yeterligini de gelistirir. Yapisal izlence'yi, 6zellikle D-AOBM Al
ve Y-AKYI baslangic diizeylerinde uyumlu hale getirmek, Yabancy/ikinci dil olarak
Tiirkge dgretimi i¢in son derece 6nemlidir ¢iinkii izlencenin dil 6greniminin baglangig
asamalarima uygun olmasini saglamakla birlikte bu asamalarda dil yapisinin
derinlemesine anlasilmasi i¢in dnem arz etmektedir. Ogreniciler baslangig diizeyinden
orta diizeye gectikce dersler dogal olarak daha karmasik dil ve iletisim becerilerini
igerecek sekilde genisleyecektir.

Ozetle yapisal izlencenin yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge dgretiminde, dzellikle
baslangi¢ diizeylerinde uygulanmasi, dil becerilerinin gelecekteki gelisimi i¢in dnemli
bir temel saglamaktadir. Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenmeye baslayan
kisilerin 6zel ihtiyaglarmi etkili bir sekilde karsilamak icin yap1 odakli ve iletigimsel
tekniklerin yani sira teknoloji ve 6zellestirilmis 6gretim materyallerinin kullanilmasi
gereklidir. Bu sistematik ancak esnek yaklasim, 6grenicilerin Tiirkgenin karmagik
dilbilgisi yapisini yonetmelerini ve dili ¢esitli durumlarda etkili bir sekilde kullanma
yetenegi kazanmalarimi saglar.

Sonug

Dil becerilerinin edinilmesinde tutarlt ve etkili bir yaklasim saglamak amaciyla
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde D-AOBM Al ve Y-AKYT baslangic
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diizeylerinde yapisal izlencenin uygulanmasinin onemli oldugu
degerlendirilmektedir. Davraniscilik ve yapisalcilik ilkelerine dayanan bu izlence dil
yapilarint dikkatlice ve hiyerarsik bir sekilde diizenlemeye odaklanir, bu da
ogrenicilere dil becerilerini sistematik olarak gelistirmeleri i¢in saglam bir altyapi
sunar. Yapisal izlence, Tiirk¢enin bi¢imbilimsel ve sozdizimsel karmagsikligi goz
oninde bulundurularak diizenli ve kolaydan zora dogru ilerleyen bir sekilde
sunulmasi ve ilerleyen diizeylerde diger &gretim yaklasimlariyla uyumlu hale
gelebilmesiyle one c¢ikar. Bu uyum, Tirk¢enin bigimbilimsel noktalarmin
anlasilmasini kolaylastirarak &grenicilerin dilbilgisel karmasikliklar: dogru bir sekilde
kavramasmi saglar. Ayrica yapisal izlencenin iletisimsel ve islevsel &gretim
yaklasimlartyla  birlestirilmesi, hedef dilde iletisimsel dil becerilerinin
kazandirilmasin1 pekistirir. izlence, yogun dilbilgisel yap1 egitimi ve pratik dil
kullanim1 taktiklerini birlestirerek 6grenicilerin sadece dilbilgisel yapilari degil, ayni
zamanda dilin iletisimsel iglevlerini de edinmelerini saglar.

Yapisal izlencenin teknoloji yardimiyla gérsel materyallerle desteklenmesi, farkl
zeka tiirlerindeki 6grenicilerin 6grenme yontemlerine uyum saglar, bu da izlencenin
ozellikle baslangi¢ diizeyinde etkinligini artirir. Bu c¢alismada, yapisal izlencenin
yabanct/ikinci dil olarak Tiirkge oOgretimindeki roliiniin héala &nemli oldugunu
gostermektedir. Bu sistematik yontem, iyi iletisim uygulamalar1 ve modern &gretim
kaynaklariyla birlestiginde Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenenlerin gercek
yasam durumlarinda yetkin bir sekilde kullanmalarini saglayan optimal bir 6grenme
ortami olusturur. D-AOBM Al ve Y-AKYI baslangi¢ diizeylerine 6zel olarak
uyarlanmig yapisal izlence oOnerisi icin EK-I'de, bu izlenceyi destekleyen
uygulamalarda dil yapilarinin tekrarlatilmasi ve zincirleme alistirmalarla
mekaniklestirilmesi i¢in dnerilen teknikler EK-11'de sunulmustur. Gelecekteki egitim
ogretim cercevelerini, Tiirkce dgretiminin diinya ¢apinda iletisim gereksinimlerine
uyumlu ve duyarli kalmasini saglamak i¢in 6nerilen bu izlencenin baska ¢aligmalarla
arastirilip gelistirilmesi gerektigi degerlendirilmektedir.

Etik ve Cikar Catismasi Bildirimi
Yazarin beyan etmek istedigi herhangi bir ¢ikar ¢atismast durumu bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

This study explores the historical and theoretical foundations of the structural syllabus
within the frameworks of behaviorist and structuralist paradigms, comparing it to
communicative and task-based approaches. The research highlights the relevance of
a structural syllabus for agglutinative languages like Turkish, emphasizing the
importance of systematic and sequential learning of morpho-syntactic structures. The
paper posits that such a syllabus provides a solid foundation for basic grammatical
proficiency, while also suggesting that incorporating communicative elements and
technology can enhance both language learning and usage.The proposed syllabus
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model aims to balance structural and communicative strategies to optimize learning
outcomes. It also addresses the unique challenges posed by the morphological
complexity of Turkish and demonstrates how a systematic syllabus can effectively
facilitate the acquisition of grammatical and syntactic connections. By integrating
traditional and modern teaching methods, the structural syllabus fosters both accuracy
and fluency, providing a comprehensive language learning experience for novice
learners.

The study begins with a discussion of the structural syllabus' significance in
foreign or second language teaching, particularly for Turkish, which is an
agglutinative language characterized by complex morphological structures. The
structural syllabus, rooted in behaviorist principles such as repetition and habit
formation, emphasizes the mechanical practice of grammatical patterns in a sequential
and hierarchical manner. This approach is contrasted with communicative and task-
based language teaching methods, which prioritize language function and meaning
over form. The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
and the American Council on the Teaching of Foreign Languages (ACTFL) provide
comprehensive guidelines for assessing language proficiency across different levels.
The CEFR, widely used in Europe, categorizes language proficiency into six levels,
from ALl (beginner) to C2 (mastery), and offers a structured framework for curriculum
development, textbook preparation, and assessment. Similarly, the ACTFL
guidelines, which are prevalent in the United States, classify proficiency into five
main levels: novice, intermediate, advanced, superior, and distinguished, with further
subdivisions within each level. These frameworks serve as essential references for
developing language teaching curricula, particularly for languages with unique
morphological characteristics like Turkish.

The study presents a structural syllabus model for teaching Turkish as a foreign or
second language at the beginner level, based on the CEFR and ACTFL frameworks.
This model seeks to provide a balanced development of grammatical accuracy and
communicative competence. The paper suggests that a systematic approach, involving
the sequential teaching of grammatical structures, is particularly suitable for Turkish
due to its agglutinative nature. The inclusion of modern teaching methods and
technology is also discussed as a means to facilitate the natural acquisition of the
language. In the context of behaviorism and structuralism, the structural syllabus is
linked to theories that emphasize the role of repeated exposure and practice in
language learning. Behaviorism, associated with B.F. Skinner, views learning as a
process of habit formation through stimulus-response reactions. Structuralism,
influenced by Ferdinand de Saussure, considers language as a network of interrelated
elements, and stresses the systematic learning of these components from simple to
complex forms. The structural syllabus, therefore, is designed to internalize language
structures in learners' minds through systematic exposure and practice.
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However, the study acknowledges the limitations of the structural syllabus when
it comes to communicative language teaching (CLT) and task-based language
teaching (TBLT). These approaches, developed as responses to the perceived
shortcomings of structural methods, focus on the functional use of language in real-
life contexts. CLT and TBLT prioritize meaningful activities and tasks that reflect
authentic language use, rather than the mechanical practice of grammatical structures.
Despite the clear framework provided by the structural syllabus, it has been criticized
for not adequately addressing the communicative and functional aspects of language
use. For agglutinative languages like Turkish, Finnish, Korean, and Japanese, the
structural syllabus offers unique advantages due to the systematic nature of their
morphological structure. Words in these languages often consist of multiple
morphemes combined systematically, each retaining its meaning and form. This
complexity requires a methodological approach like the structural syllabus to
effectively teach the grammatical and syntactic connections. Studies have shown that
a systematic methodology, such as the structural syllabus, is particularly effective for
these languages, as it helps learners understand the interaction between different
morphemes and their impact on word meaning and function.

The paper proposes that the structural syllabus should be flexible enough to
accommodate the unique linguistic features of each agglutinative language. While it
provides a solid foundation for beginners, it should be adapted to incorporate
communicative elements and real-life applications as learners progress to higher
proficiency levels. The integration of technology and visual aids is suggested to
enhance the learning experience, especially for novice learners, by visualizing
complex morphological patterns and supporting comprehension and retention.

In conclusion, the study emphasizes the continued relevance of the structural
syllabus in the teaching of Turkish as a foreign or second language, especially at the
beginner level. It suggests that the syllabus should be adapted to include
communicative and task-based elements, as well as technology-enhanced learning
tools, to address the evolving needs of modern learners. A systematic yet flexible
approach is necessary to support learners in mastering the complex grammatical
structures of Turkish while also developing practical communication skills. Future
research should explore the integration of these elements in more detail to create an
optimal learning environment for Turkish language learners worldwide.
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