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0z: Bu galisma, yabanci dil dgretiminde hikdye anlatim ydnteminin (HAY) ilkokul dgrencilerinin kelime
kazanim1 ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, Samsun ilinde 6zel bir
ilkokulda 46 3. smif Ogrencisi ile Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Deney grubundaki o6grencilere hikdye anlatim yontemi ile geg¢mis zaman fiilleri
ogretilirken kontrol grubundaki dgrencilere geleneksel yontemlerle 6gretim yapilmistir. Toplam 4 hafta ve 12
ders saati boyunca gercgeklestirilen 6gretim siirecinde 6grencilere ilk10 hafta her ders saatinde 4 fiil, son 2
hafta ise 5 fiil olmak iizere toplamda 50 fiil 6gretilmistir. Ogrencilere 6gretilen 50 fiilin gecmis zaman
¢ekimlerini ve anlamlarimi dogru sekilde belirlemeyi amaglayan gegerli ve giivenilir bir basari testi
uygulanmigtir. Bagari testinin madde giigliik derecesi 0.40 ile 0.60 arasinda, madde ayirt edicilik indeksi ise
0.30’un iizerinde belirlenmistir. Testin giivenilirligi, KR- 20 giivenilirlik katsayisiyla .88 olarak tespit edilmis
ve uygulama siireci tamamlandiktan bir hafta sonra her iki gruba da bu basari testi sontest olarak
uygulanmigtir. Elde edilen sonuglar, kelime 6grenimindeki basarida deney grubu admna anlamli bir artis
oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin motivasyon diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Deci ve Ryan (1982)
tarafindan gelistirilen 17 maddelik icsel Motivasyon Envanteri (IME) uygulanmustir. Ilgi, yetenek, caba,
deger, baski ve se¢im gibi alt boyutlar1 icermekte olan bu envanterin Cronbach’s Alpha degeri .79 olarak
tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar, motivasyon agisindan deney grubunda anlamli bir artis oldugunu ortaya
koymustur. Calismanin sonuglari, dzellikle kiiciik yas grubu o6grencilerin 6grenme siireglerinde 6grenci
merkezli ve yaratici 6gretim yontemlerinin dnemini ortaya koymakta ve bu yontemlerin, kiiciik yas grubu
Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun bi¢imde uyarlanmasi gerektigini nermektedir.

Anahtar kelimeler: Hikdye anlatim teknigi, Kelime &grenme stratejileri, Dil bilgisi égrenme, Cocuklara
ingilizce 6gretimi.

The Investigation of the Impact of the Storytelling Method (STM) Used in
English Vocabulary Teaching

Abstract: This study aims to examine the impact of the storytelling method (STM) in foreign language
teaching on the vocabulary acquisition and motivation of primary school students. The research was
conducted using a pre-test post-test control group experimental design with 46 third-grade students from a
private primary school in Samsun. While past tense verbs were taught to the students in the experimental
group using the storytelling method, traditional methods were used for the control group. During the four-
week instruction period, which consisted of 12 lessons, a total of 50 verbs were taught: 4 verbs per lesson
during the first 10 lessons and 5 verbs per lesson during the last 2 lessons. A valid and reliable achievement
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test, designed to assess the correct identification of both the past tense forms and meanings of the 50 taught
verbs, was administered. The difficulty index of the test items ranged between 0.40 and 0.60, while the
discrimination index was determined to be above 0.30. The reliability of the test was calculated with the KR-
20 reliability coefficient, which was found to be.88. One week after the completion of the instructional
process, the same achievement test was administered as a post-test to both groups. The results indicated a
significant improvement in vocabulary acquisition in favor of the experimental group. Additionally, to
measure the students' motivation levels, the 17-item Intrinsic Motivation Inventory (IMI) developed by Deci
and Ryan (1982) was administered. This inventory, which includes sub-dimensions such as interest,
competence, effort, value, pressure, and choice, had a Cronbach’s Alpha value of .79. The results
demonstrated a significant increase in motivation in the experimental group. The findings of the study
highlight the importance of student-centered and creative teaching methods in the learning processes of
younger students and suggest that these methods should be adapted to meet the needs of younger age groups.

Keywords: Storytelling method, Vocabulary learning strategies, Grammar learning, Teaching English to
children

GIRIS

Giiniimiizde, global diinyadaki rolii nedeniyle Ingilizce 6grenmek, uluslararasi iletisim ve is
diinyasinda 6nemli bir koprii islevi gormesi agisindan vazgecilmez bir gereklilik haline gelmistir. Bu
sebeple, erken yaslardan itibaren egitim ve ogretim siireclerine Ingilizcenin entegre edilmesi,
cocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini desteklerken, gelecekteki kariyer firsatlarini da
artirabilir. Ingilizce &grenimi omiir boyu siirecek bir avantaj saglayarak, bireyleri kiiresellesen
diinyada daha etkili hale getirebilir. Egitim ve dgretimde Ingilizcenin dgretilmesi konusunda pek ¢ok
yaklagim ve yontem bulunmakla birlikte, siire¢ icerisinde nelerin eksik kaldigi ya da hangi noktada
daha verimli olunacag1 hususunda arastirmalar yapilmaktadir. ilkokul doneminde baslayan yabanc dil
Ogrenme siireci, dilin yapi taglariin olusturulmasi ve bireydeki kaliciligin saglanmasi agisindan biiyiik
Oonem tagimaktadir; bu nedenle, bu donem, tlizerinde titizlikle durulmas: gereken kritik bir siirectir
(Holderness, 1991).

Bu donemde, kelime o6grenmek dil 0grenme siirecinin en temel asamalarindan biri olarak
gorlilmektedir. Dilin yap1 taglar1 olan kelimeler, iletisimin temelini olusturur. Kelimeler, dilin anlamin
ve igleyigini anlamak i¢in 6nemlidir (Nation, 2001). Kelime dagarcigi ne kadar genisse, birey o dilde
daha akici ve etkili iletisim kurabilir. Iyi bir kelime bilgisi, konusma, dinleme, yazma ve okuma gibi
dil becerilerini gelistirmeyi destekler. Bu nedenle, kelime 6grenmek sadece iletisimi kolaylagtirmakla
kalmaz, ayn1 zamanda dil 6grenme siirecini daha kapsamli ve etkili hale getirir (Read, 2000). Ciinkii
kelimeleri dogru bir sekilde bir araya getirebilen birey, dogru ctimleler kurmakta ve bu da dilbilgisi
ogreniminde kolayliklar saglamaktadir.

Kelime bilgisinin dil 6gretiminde dort temel beceri igin (dinleme, konusma, okuma, yazma)
esas oldugu belirtilir (Simsir, Karahan & Anagiin, 2019). Bunun yam sira kelime bilgisi iyi derecede
olan 6grencilerin, kelime bilgisi sinirli olan 6grencilere kiyasla daha basarili oldugu kanisina varilarak,
kelime haznesinin artmasi ile dil yeterlili§inin de artmasinin dogru orantili oldugu ifade edilmektedir
(Luppescu & Day,1993). Yabanci dilde kelime 6gretimi konusunda gesitli arastirmalar yapilmakta ve
dil Ogretiminin en kaliteli sekilde gergeklesmesi adina pek c¢ok yaklagim ve yontem iizerinde
calisilmaktadir. Fakat igeriklerin aktarilmasi, kisitli ders saatleri, yogun programlar ve kalabalik
smiflar gibi etkenler dilin etkili aktariminin 6niine gegebilmektedir. Bu konuda hikayelerin kullanimu,
gerek ders saatleri i¢in ideal uzunlukta olabilmeleri, gerekse tiim seviyeler i¢in kullanilabilir ve farkli
ilgi alanlarma hitap edebilir olmalari, onlar1 dil 6greniminde faydalanilmasi gereken bir hazine haline
getirmektedir (Pardede, 2011).

Krashen'in girdi ve duygusal filtre hipotezine gore (1985), motivasyon eksikligi veya 6zgiiven
kaygis1 ve endise, girdiye engel gorevi goren duygusal filtreyi yiikseltir, boylece anlasilir girdi
dogustan gelen mekanizmaya islenmis dil edinim aracina ulasamaz. Bu, edinimi saglanamaz hale
getirir. Bu noktada hikayeler, duyussal filtreyi diisirmek igin etkili bir arag gorevi goriir. Dili
Ogrenenleri motive edebilir ve rahatlatabilir, sonug olarak edinim saglanir.
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Kelime Ogrenimi

Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi alaninda, kelime dagarcigi agacin ana dallarindan biri
olarak tamimlanabilir (Lubis,2023). Bu nedenle genellikle 6grenme ve Ogretme siirecinde kelime
dagarcigi 6nemlidir. Read (2000)’e gore kelime dagarcigi, tek bir anlam ileten birim veya sesletim
ifadeler olarak tamimlanabilirken, Waring (2002)’in tanimi bir kelimenin hem anlamimi tanima
yetenegi hem de onu iiretme yetenegini igerir. Ayrica, bir kisinin bir kelimeyi bir metinde veya
konugmada taniyabilecegini ancak uygun bir sekilde kullanamayabilecegini kabul eder. Benzer
sekilde, Carter (2001) bir kelimeyi bilmenin hem aktif hem de iiretken olarak bilinmesi olarak ifade
eder. Nation (2001) ise bir kelimeyi 6grenmek i¢in; kelimenin anlami, yazili formu, s6zlii formu gibi
farkli tiirde bilgilerin gerektigini savunur. Ayrica, kelime dagarciginin artan dogasi nedeniyle bir
kelime i¢in bu farkli bilgi tiirlerinin ayn1 anda 6grenilemeyecegini belirtir. Kisacasi, bir kelimeyi
bilmek, kelimeyi tamimak ve iiretmeyi icerir. Bu, aymi kelimeyi farkli baglamlarda bir¢ok kez
karsilayarak ve aktif olarak kullanarak gergeklestirilebilir.

Kiiciik Yas Grubu Ogrencilere Kelime Ogretmek

Nation (1990), kelime 6grenmenin erken asamalarinda kelimelerin agikga Ogretilmesine
biiyiik bir vurgu yapar ve sonraki asamalarda rastlantisal kelime 6grenme islemine gecildigini ifade
eder. Ayrica, Coady (1993), temel veya ¢ekirdek kelime dagarciginin kasten 6gretilmesi gerektigini
belirtir; bu nedenle, baslangi¢c asamalari veya baslangi¢ seviyeleri i¢in rastlantisal 6grenme Onerilmez.
Bu nedenle, 6grenmenin erken agsamalarinda, kasten kelime 6grenme geng 6grenciler i¢in hayati 6nem
tasir.

Geng Ogrencilere kelimeleri agik¢a 0gretmenin yani sira, 6gretmenlerin geng Ogrencilerin
kelimeleri farkli etkinlikler araciligiyla aktif bir sekilde kullanabilecekleri farkli baglamlar saglamalari
gerekmektedir (Tough, 1991). Schmitt (2002), bir kelimenin telaffuz, yazim, anlam, kelime gruplari,
dil bilgisi kategorisi ve uygun kullanim gibi yonlerinin dil 6grencileri tarafindan bir seferde
Ogrenilemeyecegini, 6grencilerin belirli bir kelimeyle karsilasmadan once farkli baglamlarda birkag
kez karsilasmasi gerektigini ifade etmektedir. Benzer sekilde, Nation (1990), bir kelimenin
Ogrenilmesi i¢in en az bes veya alt1 kez karsilagilmasi gerektigini belirtir. Bu nedenle, kelimeler bir
iinitede degil, liniteler veya boliimler boyunca ve farkli etkinliklerle tekrar edilmelidir.

Hikéayelestirme

Hikayelestirme ya da diger bir ifade ile hikdye anlatim tekniginin alanda pek ¢ok tanimi
bulunmaktadir. Fakat genel anlamda hikayecilik, bir milletin kiiltiir, gelenek ve goreneklerini
aktarmak icin siirekli olarak kullanilan en eski egitim ve sozlii gelenek yollarindan biridir (Bala,
2015). Her bir birey dogdugu andan itibaren birer hikaye anlaticisidir (Spaulding, 2011). Ayrica her
tiirden biiyiik lider, dnemli bilgileri iletmek i¢in benzetmeler, efsaneler, mitler, masallar ve gergek
yasam Ornekleri bigimindeki hikdyeleri 6gretim araglar1 olarak kullanmustir. (Benedict, 1934; Brown
& Duguid, 1998; Leonard-Barton, 1995). Bir iletisim bi¢imi olarak ise, insanlik tarihini yazili olarak
sunan, ders vermeye ve tarihi bir nesilden digerine aktarma yolu olarak kullanilmaktadir (Rossiter,
2002).

Safdarian (2013), hikdye anlatimini 6grencilerin hikayeleri 6gretmen tarafindan anlatildiktan
sonra farkli bir kelime yapisinda yeniden anlatma yolu olarak tanimlar. Ebrahiminejad, Azizifar,
Gowhary & Jamalinesari (2014), hikaye anlatmanin kisa hikayeler kullanarak uygulanan bir 6gretim
yontemi oldugunu belirtmektedirler. Chambers (1970) ise hikdye anlatimini, zamanin test ettigi
ogretim tekniklerinden biri olarak tanimlamaktadir. Setyarini (2011)’e gore hikaye anlatimi, pahali
olmayan ancak dgrencilerin Ingilizce dgrenme ilgilerini destekleme potansiyeline sahip bir aragtir.
Philips (2000)’ de hikaye anlatimini, insan dilinin evriminden bu yana tim toplumlarda giiclii bir
varligi olan ve kiiclik ¢ocuklarin egitiminde Snemli bir 6gretim kaynagi olarak tanimlamaktadir.
Rowcliffe (2004) ise hikdye anlatimini, dersin eglenceli olmasina yardimci olan ve Ogrencilere
ogrenmeleri i¢in ilgi ¢ekici, heyecan verici ve duygusal agidan dahil edici bir deneyim saglayan bir
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uyarict oldugunu ileri siirmekle birlikte edinilebilen ve gelistirilebilen bir beceri oldugunu ifade
etmektedir. Cameron (2001), hikdye anlatiminin sadece dinlemek i¢in degil, ayn1 zamanda dahil olmak
icin tasarlanmig sozlii bir etkinlik oldugunu ileri siirer. Bir hikayenin amaci, eglenceden egitime kadar
degisebilir, ancak tiim hikayeler, bilgileri 6zetlemek igin benzer bir deneyimsel (soyutlanmigin aksine)
yaklagimi paylasir (Andrews, Hull, & Donahue, 2009).

Lipman (1999) tarafindan ortaya konulan goriise gore, gelecek kusaklara deneyimlerin
aktarilmasin1 amaglayan hikayenin temel bilesenleri {i¢ temel unsur icermektedir. Bu unsurlar;
hikayeyi anlatan kisi ile dinleyici ve hikaye kendisidir. Eger hikaye ve olay orgiisii saglam bir temele
dayaniyorsa, dinleyici kendisini hikdyenin igine ¢ekilmis bir sekilde bulur ve ayrica kahramanin
deneyimlerini sanki kendi yasantisini deneyimlermis gibi hisseder. Kahraman, dinleyiciyi bir tiir
yolculuga cikarir; dinleyici, kahramanin zorluklartyla yiizlesir, engelleri asar ve ¢oziim arayislarinda
ona eslik eder. Hikaye sonunda ise kahraman, bir zafer elde edebilir veya bir kayip yasayabilir.
Dinleyici, bu sanal yolculuk boyunca gercek diinyada oldugu gibi 6grenme siirecini yasar.

Egitimde Hikdyelestirme

Hikayeler, yaygin ve orgiin egitimde bilgi ve deneyim aktarimina aracilik etmek gayesiyle
gecmisten giinlimiize 6nemli bir rol oynamistir. Kurgusal ve kurgusal olmayan 6rnekler her zaman
giiclii Ogretim araclar1 olarak da kabul edilmektedir. Bir bilgi ortami olarak hikdye anlatim,
giniimiizde her tiirden egitim ve 6gretimde yogun bir sekilde kullanilmaktadir (Rahasya, 2017).
Ozellikle kiiciik yas gruplarinda hikayelestirme metodunun kullanimi cocuklarin yaraticiligini ve hayal
giiclinii gelistirmekle birlikte onlarin zihniyetini genisletir ve cocuklara farkli yasam deneyimleri sunar
(Cohrssen, Niklas, & Tayler, 2016). Ayrica gorsel algilarinin ve estetik degerlerinin geligimini
desteklerken (Merchant & Thomas, 2013), yeni kelimelerin veya anlamli bilgilerin kesfedilmesine de
katki saglar (Walsh & Blewitt, 2006). Cocuklar, karakterlerle 6zdeslestikce ve anlatiyr ve gizimleri
yorumlamaya ¢alistikga bir hikdyeye kisisel olarak dahil olabilirler. Bu yaratict deneyim, kendi
yaratict gli¢lerini gelistirmelerine yardimci olur (Dujmovié¢, 2006). Tiim bunlara ek olarak hikaye
anlatimi, g¢ocuklart motive eder (Wright, 2008), cocuklarin ogretilen kelimeleri hafizalarina
kazimalarina yardime1 olur (Arietawati, 2011), kelime dagarciklarim gelistirir (Widiastika, 2011),
cocuklart Ingilizce 6grenmeye tesvik eder (Slattery & Willis, 2001), ahlaki degerlerini arttirir, zengin
bir dil Ogretimi saglamada ekonomik bir aragtir (Wright, 2008), ve ogrencilerin okumaya olan
ilgilerini arttirir (Slattery & Willis, 2001). Boulineau, Fore, Hagan-Burke, & Burke, (2004)’ ne gére de
hikdye etkinlikleri, cocuklara, problem c¢6zme, hayal gii¢lerini ortaya koyma, yaraticiliklarin
gelistirme, i¢ diinyalarindaki yasantilart yansitma olanagimi saglamaktadir. Bu sebeple ozellikle
ilkdgretim Ogrencilerinin bilgi, deneyim ve zihin resimlerinin harekete gecirilmesini saglamak
amaciyla hikayelestirme teknigi kullanilmaktadir (Cindil, Ozmen & Unal, 2012).

Yabanci Dil Egitiminde Hikdyelestirme

Hikaye anlatma, daima yabanci dil 6gretiminde bir yardim araci olarak kabul edilmistir;
ancak bu genellikle en az orta diizeydeki Ogrencilerle ve c¢eviri veya metin analizi yoluyla
gerceklesmistir (Rajendran, Yoke & Kamaludin, 2014). Son zamanlarda, hikdye anlatma tekniklerinin
kiiciik yastaki 6grencilerle kullanimina olan ilgi, birka¢ nedenden kaynaklanmaktadir. Bu nedenlerden
biri, 6grenciler i¢cin anlam tasiyan ve daha fazla 6grenci katilimina yol acan sinif etkinliklerine olan
ihtiyagtir. Yabanci dil sinifinda, dilin dogal 6grenim siirecini en yakindan yansitan etkinlikleri
olusturma ihtiyaci, acik¢a goriilmekte olup, bu siirecin temelde iletisim ihtiyacindan kaynaklandig
bilinmektedir. Bu dogrultuda son yillarda yabanci dil 6gretiminde edebiyatin kullanimi oldukga
artmustir (Garcia, 2017). Edebi metinlerden tiretilen materyal ve etkinlikler, 6grenmeye biiyiik 6lgiide
katki saglar ¢lnkii 6grencilerin hayal giicline hitap eder, en énemlisi zengin ve anlamli bir baglam
olusturur. Ogretmenlerin kullanabilecekleri teknikler arasinda, ozellikle baslangi¢ seviyesindeki
ogrencilerle birlikte, hikdye anlatim ydntemi en sik kullanilanlardan biridir. HAY hem Ingilizce
konusulan iilkelerde hem de diger bir¢ok iilkede miifredatin ayrilmaz bir pargasi olmakla birlikte
cocugun kendi dilinin 6gretiminde birinci sinif bir kaynak olarak goriiliir (Zuhriyah, 2017). Simifta
hikayeler dinlemek 6grenciler agisindan ayrica paylasilan bir sosyal deneyimdir. Okumak ve yazmak
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genellikle bireysel etkinliklerdir; hikdye anlatimi, yalnizca eglenceli olmakla kalmayan, ayn1 zamanda
¢ocugun giivenini olusturmaya ve sosyal ve duygusal gelisimi tesvik etmeye yardimei olabilecek ortak
bir kahkaha, liziintii, heyecan ve beklenti tepkisini kiskirtir. Cocuklar hikayeleri tekrar tekrar
dinlemekten keyif alirlar. Bu sik tekrar, bazi dil dgelerinin edinilmesine izin verirken diger 6geleri
asir1 derecede pekistirilir. Pek ¢ok hikaye ayni zamanda temel kelime dagarciginin ve yapilarin dogal
tekrarini igerir. Bu, ¢ocuklarin her ayrintiy1 hatirlamasina yardimci olur, bdylece ne oldugunu tahmin
etmeyi yavas yavas ogrenebilirler. Ogrencilerin motivasyonlarini arttiran ve derse karst olumlu
tutumlar gelistirmelerini saglayan hikayeler sayesinde Ogrencilerde yabanci dili 6grenme istegi
uyanabilmektedir (Rahasya, 2017).

Kelime Ogretimi ve Hikayelestirme

Richards & Renandya (2002)’a gore kelime dagarcigi dil yeterliliginin temel bir bileseni
olmakla birlikte 0&grencilerin iyi konusmasi, dinlemesi, okumasi ve yazmasi igin temel
olusturmaktadir. Bu fikir, kelime bilgisinin dil ediniminde ilk ve en 6nemli adim oldugunu sdyleyen
Mehta (2009) tarafindan da vurgulanmaktadir. Ayrica Wilkins & Thornbury (2002)’ de dilbilgisi
olmadan ¢ok az seyin konusulup aktarilabilecegini, ancak sdzciik dagarcigi olmadan higbir seyin
konusulamayacagini belirtmektedir. Bu, iletisimde kelime dagarcigina ihtiya¢ duyuldugu anlamina
gelir. Kelime dagarcigi olmadan, birinin dil becerilerinde (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
uzmanlagmast imkansizdir. Maldelez (2010), hikdye anlatmanin Ingilizce ogretiminde kelime
dagarcigimi artirmanin giiclii ve etkili bir yol oldugunu iddia etmekte ve kelime dagarcigi, dil
Ogrenimin temeli oldugunu ifade etmektedir.

Dil Bilgisi ve Hikdyelestirme

Egitimciler genel olarak, kavramlari ve prensipleri Ogrencilerinin anlayabilecegi sekilde
aktarmak icin gesitli yontemler, stratejiler ve teknikler uygularlar. Hikayelerin, bilinmeyen bir kavrami
anlatmasi i¢in zihnin bir tamdik etkinlik veya olayla iliskilendirmek i¢in bir benzetme olarak
kullanilmasi1 yaygin bir fenomendir. Ciinkii hikayeler, tanidik nesneleri veya durumlari, hayal giiclinii
harekete gegirebilir ve bu nedenle bilinmeyen bir alanda yasanan panik unsuru yavasca ortadan
kaybolabilir. Iyi tasarlanmis hikayeler, birinin hayal giiciinii yakalayabilir ve dikkatini ¢ekebilir. Bu
tiir hikayeler kolayca ¢ok tercih edilenlerden olabilir. Ancak, herkesin mesaj1 iletebilecek hikayeleri
icat etme yaraticilifina sahip olmas1 miimkiin degildir. Genel olarak, 6grencilerin dilbilgisi kurallarini
ogrenmeyi sikici ve tekrarlayici bir sekilde algiladiklari goriilmiistiir. Dogal olarak kurallari
ogrenmeden kazanmis olan ana dili konusanlarinin aksine, ikinci dil 6grenenleri, dilbilgisi yapilarinin
neden belirli kaliplarda olusturuldugunu bilmediklerinde daha az 6zgiivenli hissederler. Bu nedenle dil
egitmenleri i¢in dgrencilerin kurallar 6grenmelerini saglamak zor bir gorev haline gelmistir.

Fachraini (2016)’ ya gore, bazi teorisyenler, dilbilgisi 0gretiminin dil 6grenimine katki
saglamadigina inanarak, dil 6gretiminin temel amacinin 6grenciyi hedef dilde iletisim kurabilir hale
getirmek oldugunu savunmuslardir. Bu bakis acisma gore, 6grenciler yalnizca iletisim becerileri
(tamigma, Oziir dileme, rica etme gibi) gelistirmelidir; dilbilgisi O0grenmeye gerek olmadig
diisiiniilmiistiir. Ancak, dil islevlerinin dilbilgisi unsurlarina dayandig1 ve dilbilgisi olmadan etkili
iletisim kurmanin zor oldugu inkar edilemez. Dilbilgisi bilgisi, 6grencilere yabanci dilde anlamli ve
dogru ciimleler liretme imkani saglar.

Gorev odakli yaklasim cergevesinde hikayelerin, dil bilgisi 6gretimi ve 6grenimine katki
sagladig gorilmektedir. Hadaway ve Young (2009)’ a gore, ¢ocuk edebiyati eserlerinde, okuyucularin
dikkatini ¢ekerken kelime dagarcigi, format, ciimle yapisi veya igerik sik sik stilistik tekrarlarla
sunulmaktadir. Krashen (2004) tarafindan onerilen "anlasilabilir girdi" teorisi ise, 6grenenlerin hedef
climle yapilarina ve yeni kelimelere sik maruz kalmalarinin, bu yapilarin ve kelimelerin hatirlanmasini
ve 0grenilmesini destekledigini 6ne siirmektedir (Sunkyung, 2013). Ayrica, Cameron (2001) ¢cocuklara
hayal giiclerini kullanarak hikayelerin gelisimini tahmin etme ve &gretmenleriyle hikaye anlatma
firsatt sunmanin, onlarin dil bilgisi yapilann ve diger dil bilgisi Ozelliklerini daha kolay
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igsellestirmelerine yardime1 oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda hikayeler, dil bilgisi 6gretiminde
etkili ve biitlinciil bir yontem olarak degerlendirilebilir.

Gegcmis Zaman (Simple Past Tense) ve Hikdyelestirme

Ingilizce dilbilgisinde, fiil bigimleri, konusmacinin bakis agisina goére zamana gore farklilik
gostermektedir. Ornegin, "O, Ingilizceyi iyi konusur." ve "O, Ingilizceyi iyi konustu." ciimleleri,
zaman diliminde belirgin bir farklilik ortaya koymaktadir. Swan (1992, s. 605) zaman kavramini
tanimlarken, "Zaman1 gosteren fiil bicimlerine tense denir" ifadesini kullanmaktadir. Bu tanim, fiil
formlarimin zamanla olan iligkisini anlamada 6nemli bir ¢er¢ceve sunmaktadir. Longman Contemporary
English Sozligi (2000, s. 1709) ise tense kavramini, "fiilin ifade ettigi eylemin veya durumun
zamanini, devamliligimi veya tamamlanmasini gosteren herhangi bir fiil bi¢imi" olarak
tamimlamaktadir. Dolayistyla, Ingilizce dilinde zaman kavraminin ve kullanimmin &nemi, dilbilgisel
yapilarin anlasilmasi agisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Basit gecmis zaman, gecmiste meydana gelen ve su anda tamamlanan eylemlerden,
olaylardan veya durumlardan bahsetmek i¢in kullanilir. Genellikle bir olayin ne zaman gerceklestigini
belirtmek amaciyla zarflarla desteklenir. Gegmis zamanin formu, tiim sahislar i¢in aynidir ve ¢ogu fiil
diizenli (regular) olup, bazilar diizensiz (irregular) niteliktedir. Diizensiz fiiller, orijinal bigimleri ile
hemen hemen higbir benzerlik gostermemektedir. Bu nedenle, gegmis zaman bigimlerinin tahmin
edilemez oldugu kabul edilse de, diizenli gegmis zaman fiilleri diizensizlere gore daha kolay
ogrenilmektedir. Diizenli fiiller "fiil + ed" kurali ile sekillendirilirken, diizensiz fiillerin 6greniminde
ozel bir ¢aba gerekmektedir (Apte, 2004).

Hikayelestirme yontemi, dil 6gretiminde Ogrenmeyi kalici hale getiren ve Ogrenci
motivasyonunu artiran etkili bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Yue (2017), hikayelestirmenin
ozellikle ilkokul diizeyindeki &grencilerin gramer kavramlarimi anlamalarina yardimei oldugunu
belirtmektedir. Bu yontem, Ogrencilerin gecmiste gergeklesen eylemleri temsil eden karakterlerin
yasantilar1 iizerinden gegcmis zaman (past tense) fiillerini &grenmelerini saglar. Ogrenciler,
hikayelerdeki baglamlar araciligiyla dil bilgisi kurallarin1 dogal bir sekilde deneyimleyerek, 6grenilen
bilgilerin uzun siireli bellege yerlesmesine katkida bulunur (Yue, 2017). Bu baglamda, hikaye
anlatimi, gegmis zamanin d6gretimi igin etkili bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir (Novak, 2006).

Bunun yani sira, analoji kullammi dil &gretiminde O6nemli bir strateji olarak One
cikmaktadir. Rajendran, Yoke ve Kamaludin (2014) tarafindan gerceklestirilen bir calismada,
analojilerin gegmis zaman fiillerinin 6greniminde nasil etkili olabilecegi incelenmistir. Ogrenciler,
daha once edindikleri bilgi ile yeni fiil formlarim iliskilendirdiklerinde, 6grenme siireclerinin
hizlandig1 ve kalitenin arttigi gozlemlenmistir. Analojinin sagladigi benzerlikler, gecmis zaman
fiillerinin  6grenilmesinde karmasikligi azaltirken, Ogrencilerin yeni bilgileri daha hizh
oziimsemelerine olanak tanimaktadir (Rajendran et al., 2014). Dolayisiyla, analoji, dil 6greniminde
hem 6grenme siireclerini hizlandirmakta hem de 6grenilen bilgilerin kaliciligini artirmaktadir.

Sonug olarak, hikayelestirme ve analoji, dil 6gretiminde etkili stratejiler olarak birleserek,
Ogrencilerin gecmis zaman fiilleri gibi gramer konularinda daha yetkin hale gelmelerine yardime1
olmaktadir. Bu yontemler, 6grencilerin dil 6grenimindeki motivasyonunu artirarak, 6grenmeyi daha
anlamli ve kalict hale getirirken, karmasik gramer yapilarinin anlasilmasini kolaylastirmaktadir
(Wright, 2003). Hikayelestirme ve analoji kullaniminin artirilmasi, dil egitiminin zenginlestirilmesi ve
ogrencilerin dil yeterliliklerini gelistirmeleri igin etkili bir strateji olarak degerlendirilmektedir.
Dolayisiyla, bu yaklagimlarin dil 6gretiminde daha fazla yer almasi, 6grenci basarisini artirmak adina
onemli bir adim olacaktir.

Analoji ve Hikayelestirme

Analoji, 6grenme siireglerinde 6nemli bir rol oynayan bir kavramdir ve genellikle yeni
bilgilerin, daha dnce edinilmis bilgilerle iliskilendirilmesi yoluyla kavranmasimi kolaylastirir. Analoji,
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bir durumun veya kavramin bagka bir duruma veya kavrama benzerlik gosterdigi noktalar
vurgulayarak, 6grenenlerin karmasik bilgileri daha iyi anlamalarina yardimci olur (Gentner, 1983). Bu
baglamda, analoji kullanimi, dil 6gretiminde gramer kurallarinin 6gretiminde etkili bir strateji olarak
one ¢ikmaktadir. Rajendran, Yoke ve Kamaludin (2014), analojilerin, dil bilgisi yapilariin
ogrenilmesinde nasil etkili olabilecegini aragtirmis ve 6grencilerin daha 6nce edindikleri bilgileri yeni
kavramlarla iliskilendirmeleri durumunda, 6grenme siireglerinin hizlandigin1 ve 6grenme kalitesinin
arttigim gozlemlemistir. Ozellikle gegmis zaman fiilleri gibi dil bilgisi kurallarinin 6gretiminde
analoji, 6grencilerin dil bilgisi kurallarini anlamasini ve uygulamasini kolaylastirmaktadir.

Gramer Ogretiminde analoji kullanimmi destekleyen aragtirmalar, bu yontemin 6gretim
siireclerinde nasil etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Ornegin, Yoke ve Hasan (2014), analoji
iceren hikayelerin, diisiik yeterlilik diizeyine sahip yabanci dil dgrenicileri arasinda Ingilizce fiil
zamanlarinin ediniminde etkili bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Bu tiir hikayeler, 6grencilerin analojik
diisiinme becerilerini gelistirerek, gegmis zaman fiillerini daha iyi anlamalarina ve kullanmalarina
olanak tanir. Boylece, analoji, dil 6greniminde karmasik dil bilgisi kurallarmin 6grenilmesini
kolaylastirirken, ayn1 zamanda 6grencilerin bilissel siireglerini de destekler.

Hikayelestirme yontemi ise dil dgretiminde analojinin etkilerini pekistiren bir strateji
olarak One ¢ikmaktadir. Hikayeler, 6grencilere baglam icinde dil bilgisi kurallarin1 6grenme firsati
sunarak, analojik diisiinmeyi tesvik eder. Yue (2017), hikayelestirmenin ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin gramer kavramlarini anlamalarina yardimei oldugunu belirtmektedir. Hikayeler, gegmiste
gerceklesen eylemleri temsil eden karakterlerin yasantilar1 iizerinden &grencilerin ge¢mis zaman
fiillerini 6grenmelerine olanak tanir. Hikayelestirme, Ogrencilerin gramer kurallarim dogal bir
baglamda deneyimlemelerine olanak tanirken, analojik diisiinme becerilerini de gelistirmektedir
(Garcia, 2017). Boylece, hikayelestirme, dil 6greniminde hem eglenceli bir ara¢ saglamakta hem de
gramer yapilarinin daha iyi anlasilmasina katkida bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak, analoji ve hikayelestirme, dil Ogretiminde birbirini tamamlayan ve
giiclendiren iki stratejidir. Analoji, dil bilgisi kurallariin 6grenimini hizlandirirken, hikayelestirme ise
bu kurallarin anlamli bir baglamda 6grenilmesine yardimei olmaktadir. Bu iki yaklagimin bir arada
kullanilmasi, 6grencilerin dil yeterliliklerini artirmakta ve gramer konularinda daha yetkin hale
gelmelerine olanak tanimaktadir (Wright, 2003). Dolayisiyla, analoji ve hikayelestirmenin dil
Ogretiminde entegrasyonu, 6grenci basarisini artirmak adina 6nemli bir adim olacaktir.

Ogretmen ve Hikdyelestirme

Hikayeler Ogrenciler i¢in bir motivasyon kaynagi oldugu kadar 6gretmenler icinde bir
motivasyon kaynagidir. Ciinkii hikaye anlatici her zaman bir 6gretmendir (Dujmovic, 2006).
Ogretmen ve dgrenciler arasindaki yogun géz temasi, hikdye anlatiminda essiz bir degerdir.

Hikaye anlatimimi bir 6gretim araci olarak kullanirken dil 6gretmeninin, hikdyenin dinleyici olarak
ogrenciler tarafindan giizel bir sekilde duyulmasinmi saglamak i¢in hikaye anlatma tekniklerinin
bilinmesi énemlidir (Rahasya, 2017). Sinifta bir hikaye anlaticist olarak 6gretmen, dgrenciler arasinda
bir sansasyon yaratmali, sorular sormali veya cevaplar vermelidir. Ogretmen, dersi vaaz haline
getirmemek icin dgrencilerin zihnine belirli sinirlar koymaktan kaginmali; ayrica hikdyeyi anlatmaya
devam etmek i¢in eglencenin gerekli oldugunu da hatirlamalidir (Spaulding, 2011).

Ogretmenin hikayeyi onceden bilmesi ve hosuna gitmesi énemlidir. Bdylece okurken zorlanmaz ve
zevk alir (Write, 2003). Sinif 6gretmenleri {izerinde yapilan bir ¢alismada, bir kisminin hikaye anlatim
tekniginin 6grenci katilimini arttirdigini, bir kisminin 6grenciler {izerinde olumlu etki gosterdigini, bir
kisminin ise bu yontemi hi¢ duymadigini ifade ettiklerini belirtmektedir (Goniil, 2019).

Snif Icinde Hikayelestirme
Hikayelestirme Ingilizce dersinin temel pargalarindan biridir. Derslere gergek hayattan
1s1klar tutarlar. Hikayeler, 6grencilerin dilbilgisi ve kelime dagarciklarinin etkili bir sekilde calismasini

saglar. Tiim yas gruplari icin uygundur. Ogrencilerin ders siirecinde dinledigi hikayeler hayal giiclerini
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ve dinleme becerilerini gelistirirken motivasyonlarimi arttirir.  Farkli baglamlarda dinledikleri
hikayeler, diinya goriislerini gelistirir (Nishonova, 2021). Dil ve okuryazarlik gelisimini
destekleyebilmekle kalmayip ayrica, dersleri ¢ok daha eglenceli hale getirir (Peck, 1989).

Hikdye Secimi

Hikayeleri secerken bazi kriterler bulunmaktadir. Ersoz (2006)’ e gore bir gretmenin bir
hikéye secerken su hususlara dikkat etmesi gerekmektedir:
- Hikaye ¢ocuklar1 hemen ilk birkag satirda i¢ine ¢ekecek nitelikte olmalidir.
- Ogretmenin ¢ocuklar igin uygun buldugu bir hikdye olmalidir.
- Cocuklarin anlayabilecegi ve keyif alabilecegi diizeyde olmalidir.
- Cocuklara dil agisindan zengin bir deneyim sunmalidir.
- Uzun betimlemeler igermemelidir.
- Cocuklarla birlikte yapilan diger aktivitelerle uyumlu olmalidir.
- Ogretmenin kendini iyi anlatabilecegi bir hikdye olmalidir.

Uygun Hikdyeyi Belirlemek ya da Yazmak

Hikaye unsuru igeren metinlerin hepsi, hedef kitleye uyarlanarak kullanilabilmektedir.
Secilen metnin hitap ettigi yas seviyesinin dnemi yoktur ¢ilinkii onemli olan bu kitlenin 6zelliklerine ve
belirlenen amaca uygun olarak tasarlanmis olmasidir. Hikayeyi anlatacak kisi bu metnin sadece
konusundan ya da karakterlerinden faydalanarak farkli bir hikaye yazabilir. Ya da uzun bir hikaye
metninin sadece gerekli gordiigl bir boliimiinii yeniden kurgulayabilir. Kiigiik yas grubuna hitap eden
bir metne eklemeler yaparak yeni ve farkli bir hikdye olusturabilir. Ciinkii hikdye anlaticiliginda
amaca uygun olarak belirlenen bir hik&yenin yeniden diizenlenmesi veya tasarlanmasi miimkiindiir. Bu
diizenleme, hedef kitlenin ihtiyaclar1 ve ilgi alanlar1 gbz oniine alinarak yapilabilir (Collins, 1992).

Anlatic1 ve dinleyici arasinda paylasimi ve etkilesimi gerekli kilan hikaye anlaticiliginin
amacina ulagsmasinda dinleyicinin biiyiilk bir énemi vardir. Ciinkii hikaye dinleyicilerinin zihinleri,
hikaye anlaticilarinin resmedecegi hikdye icin adeta bir tuvaldir (McWilliams, 1998). Kullanilacak
hikayenin belirlenmesi siirecinde dikkate alinmasi Onerilen birtakim hususlar bulunmaktadir. Bu
hususlarin belirlenmesi ayn1 zamanda hikaye se¢imi i¢in bir yontem ya da yeniden uyarlama yapmak
icin yardimci olmaktadir. Hikaye anlaticisi bir metinden ya da karakterden yola g¢ikarak uyarlama
yapabilecegi gibi ayni zamanda hikayeyi kendisi de yazabilir. Hikdye yazma siirecinde dikkate
almmas1 gereken maddeler (Collins, 1992; Greene, 1996):

- Hedef kitlenin gelisim 6zelliklerine hitap etmesi,
- Hikéye anlatiminin amacina uygun olmasi,
- Ogrencilerin etkilesimine ve katilimina imkan saglamast,
- Belirlenen hikayenin mizah, gerilim, dram unsurlarini icermesi,
- Genel anlamda tek bir temay1 igermesi olarak ifade edilmistir.
Bu hususta 6gretmenin yaraticihigi, sinifina hakimiyeti, ihtiyaglarimi ve ilgilerini ¢ekme
konusundaki etkenleri iyi bilmesi de olduk¢a 6nem arz etmektedir.

ARASTIRMANIN ONEMi

Kelime bilgisinin dil 6gretiminde dort temel beceri i¢in (dinleme, konusma, okuma, yazma)
esas oldugu belirtilir (Simsir, Karahan & Anagiin, 2019). Bunun yamn sira kelime bilgisi iyi derecede
olan 6grencilerin, kelime bilgisi sinirli olan 6grencilere kiyasla daha basarili oldugu kanisina varilarak,
kelime haznesinin artmasi ile dil yeterliliginin de artmasinin dogru orantili oldugu ifade edilmektedir
(Luppescu & Day,1993). Yabanci dilde kelime dgretimi hususunda ¢esitli aragtirmalar yapilmakta ve
dil ogretiminin en kaliteli sekilde gerceklesmesi adina pek c¢ok yaklagim ve yontem iizerinde
calisilmaktadir. Fakat igeriklerin aktarilmasi, kisith ders saatleri, yogun programlar ve kalabalik
smiflar gibi etkenler dilin etkili aktariminin oniine gegebilmektedir. Bu hususta hikéyelerin kullanimu,
gerek ders saatleri i¢in ideal uzunlukta olabilmeleri, gerekse tiim seviyeler i¢in kullanilabilir ve farkli
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ilgi alanlarina hitap edebilir olmalari, onlar1 dil 6greniminde faydalanilmasi gereken bir hazine haline
getirmektedir (Pardede, 2011).

Krashen'in girdi ve duygusal filtre hipotezine gére (1987), motivasyon eksikligi veya
Ozgiiven kaygisi ve endise girdiye engel gorevi goren duygusal filtreyi yiikseltir, boylece anlasilir girdi
dogustan gelen mekanizmaya islenmis dil edinim aracina ulasamaz. Bu, edinimi saglanamaz hale
getirir. Bu noktada hikayeler, duyussal filtreyi diisiirmek i¢in etkili bir ara¢ gorevi goriir. Dili
ogrenenleri motive edebilir ve rahatlatabilir, sonu¢ olarak edinim saglanir. Bir diger yandan calisma
icin kullanilmis olan, arastirmaci tarafindan ortaya konulmug materyal (hikaye) calismanin 6zgiinliigii
acisindan ayrica onem arz etmektedir. Tiim bu bilgiler 1s18inda, hikaye anlatiminin ilkokul 3. simif
Ingilizce dersinde kelime dgretimi admna anlasilir girdi saglamak ve gegcmis zamanda kullanilan 50
fiilin ¢ekimini 6grenebilmek igin etkili araglardan biri oldugu ifade edilebilir.

Ayni zamanda bu aragtirma igerisinde kullanilan hikdye ¢aligmanin 6zginliigii acisindan
oenm arz etmektedir. Arastirmaci tarafindan yazilan hikaye, 50 fiilin ge¢cmis zaman hallerini 50
karakter araciligiyla betimleyerek analoji yapma siirecine 6dnemli bir katki saglamaktadir. Bu hikaye,
Ogrencilerin gegmis zaman yapilan ile ilgili 6grenmelerini desteklerken, ayn1 zamanda dilbilgisel
yapilarin kavramsal temellerini gliglendirmeyi amaglamaktadir. Her bir karakter, belirli bir fiil ile
iligkili olaylar1 ve deneyimleri yansitarak, ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 daha iyi anlamalarina
yardimci olmaktadir. Boylece, karakterlerin yasantilar1 tizerinden gerceklestirilen anlatim, analojik
baglar kurarak Ogrenmeyi daha kalict hale getirirken, 0grencilerin gegmis zaman kullanimindaki
yetkinliklerini artirmaktadir. Bu baglamda, hikaye, gramer 6gretiminde analoji kullaniminin somut bir
ornegini sunmakta ve dil 6greniminin ilgi ¢ekici bir hale gelmesine katki saglamaktadir.

YONTEM

Arastirmada nicel arastirma yoOntemlerinden yar1 deneysel desen kullamilmigtir. Yar
deneysel desenler, deneysel uygulama ve islemler agisindan deneysel desenlere benzerken, deney ve
kontrol gruplarinin rastgele segilmemesiyle deneysel desenlerden ayrilirlar (Bulduk, 2003).

Onerilen hipotezleri test etmek igin, arastirma programima uygunlugu sebebiyle 6zel bir
okulun ilkokul 3. sinif kademesinden iki sinif random yontemi ile kontrol ve deney grubu olarak
atanmistir. Calismanin 6zellikle 3. sinif kademesi iizerinde yapilmasinin sebebi, belirlenen dilbilgisi
kural1 dahilinde verilen kelimelerin 6greniminde kiigiik yas gruplarinda yasanan zorluklardir (Rahiem,
2021). Ayrica tglincti simif 6grencileri, 8 9 yas grubundadir ve biligsel gelisimleri soyut kavramlari
anlamada heniiz tam olarak gelismemis olabilmektedir. Piaget'in bilissel gelisim teorisine gore, bu yas
grubu somut islemler donemindedir ve soyut dil kavramlarin1 anlamakta zorlanabilir (Piaget, 1952).
Smiflar aym1 6gretim kosullarini paylastiklart igin rastgele secilmistir. Bu dogrultuda 3A ve 3B
siniflarinda toplam 46 6grenci belirlenmistir. 3A smifi kontrol grubu olarak segilirken, 3B sinift deney
grubu olarak secilmistir.

[k olarak deney ve kontrol grubuna 6gretim siirecini test etmek icin 50 fiilden olusan 6n-test
uygulanmistir. On testte kullanilan 50 fiil, ilkokul 3. simif kademesine kadar islenen derslerde ¢okga
kullanilan fiillerden secilmistir. Ozellikle incelenen MEB Ilkokul ingilizce ders kitaplari, Cambridge
Primary Path, Oxford Discover Primary Series ve Longman English for Primary Schools kitaplarindan
yola cikarak secilmistir. Hazirlanan basari testinde alt alta siralanan bu fiillerin 2. hallerinin ve
anlamlarinin yazilmasi istenmistir. Ardindan haftada 3 ders olacak sekilde 4 hafta boyunca deney
grubuna, arastirmacinin hikdye anlatim yontemine dayali olarak olusturdugu hikaye ile 50 fiil
calismaya uygunlugu dikkate alinarak haftalara uygun bir sekilde boéliinerek anlatilmig, kontrol
grubuna ise geleneksel yontem ile belirlenen ders plani uygulanmustir.

Bir hafta sonra her iki gruba da son-test uygulanmis ve sonuglar SPSS’e yiiklenmistir. Son
olarak deney ve kontrol gruplarima HAY 1n etkililigini ortaya koymak i¢in diger bir 6lgme arac1 olan
17 maddeden olusan Deci ve Ryan (1982) tarafindan gelistirilen I¢sel Motivasyon Envanteri (IME)
kullanilmistir. Bu ¢ok boyutlu 6l¢me araci, laboratuvar deneylerinde katilimeilarin belirli bir etkinlikle
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ilgili 6znel deneyimlerini degerlendirmek amaciyla tasarlanmistir ve igsel motivasyon ile 06z-
diizenleme iizerine yapilan birgok c¢alismada kullamilnustir. IME, ilgi/zevk, algilanan yetkinlik, ¢aba,
deger/kullaniglilik, hissedilen baski ve gerilim, algilanan tercih gibi alti alt Olgek {izerinden
katilimcilarin bir etkinlik sirasinda deneyimledikleri unsurlart 6lgmektedir. Farkli gorev, kosul ve
ortamlarda uygulanan olcegin bu alt boyutlarinin, faktor analizleri ile tutarlilik gosterdigi
kamtlanmigtir. Arastirmanin hedeflerine uygun olarak, envanterin konuyla iliskili olan alt 6lgekleri
secilmistir. Bu ¢alismada kullanilan IME, bes alt faktorden ve yedili Likert tipi derecelendirmeden
olugmaktadir; ters maddeler ise ters puanlanmaktadir. Envanterden elde edilen yiiksek puan, yiiksek
diizeyde motivasyonun gostergesi olarak yorumlanmustir. Ayrica, bu arastirmada 6lgegin Cronbach's
Alpha degeri .79 olarak hesaplanmuistir.

Calismada dagilim normalligi testi yapilmistir. Kullanilan analizler/ frekans, ylizde, aritmetik
ortalama gibi betimleyici istatistikler ve dagilim normal oldugu i¢in bagimli ve bagimsiz gruplar t testi
ile analiz edilmistir. Veri setlerinin normal dagilima uygunlugunu degerlendirmek i¢in Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir.

BULGULAR

Yukarida belirtilen arastirma siirecine yonelik elde edilen bulgular sirasiyla asagida yer
almaktadir.

Kelime Basar1 Testine iliskin Bulgular

Kelime basar testine iligkin bulgular fiilin ikinci hali ve anlami bakimindan olarak iki gergeve
altinda ele alinmistir.

Fiilin ikinci Hali Bakimindan

Deney grubu katilimcilarin 6n test-son test sonuclarinin anlamli bir fark gdsterip
gostermedigine iligkin Bagimsiz gruplar T testi sonuglar1 Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Deney Grubu On test- Son test Sonuglar1 Bagimh Gruplar T Testi

Deney
Grubu Test N X SS sd t p
On test 23 14.57 8.17883
Fiil 22 -17.503 .000**
Son test 23 40.35 9.78686
p< .05

Bagimsiz drneklem t-testi sonucuna gore deney grubu On test-son test arasinda istatiksel olarak
son test lehine anlamli fark bulunmustur. (t=-17.503 p< .05 ). Buradan hareketle yontemin fiil
ogretiminde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 2’ye bakildiginda, bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore kontrol grubu 6n test-son

test arasinda istatiksel olarak son test lehine anlamli fark bulunmustur. (t=-9.973 p< .05 ). Buradan
hareketle klasik egitim yonteminde de anlamli farklilik oldugu sdylenebilir.
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Tablo 2. Kontrol Grubu On test-Son test Bagimhi Gruplar T Testi

Kontrol

Grubu Test N X SS sd t p
. 14.52 8.11771
On test 23

e R *k
Fiil 28.39 11.40071 22 9.973 .000
Son test 23
p< .05

Tablo 3’te ise bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna goére iki grup arasinda istatiksel olarak
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. (t=3.816 p< .05 ). Buradan hareketle deney grubuna
uygulanan programin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplar: Son Test Bagimsiz Gruplar T-Testi

Grup N X ss sd t p
Son test Deney 23 40.35 9.78686
44 3.816 .000**
Kontrol 23 28.39 11.40071

p< .05

Fiilin Anlami Bakimindan

Deney grubu katilimcilarin 6n test-son test sonuclarinin anlamli bir fark gdsterip
gostermedigine iliskin Bagimli Gruplar T testi sonuglari Tablo 4. ‘de verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubu On Test-Son Test Bagimhi Gruplar T-Testi

Deney
Grubu Test N X SS sd t p
Fiili On test 23 14.65 11.48758
Hin 22 -7.342 000%*
Anlami
Son test 23 27.87 13.25383
p< .05

Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore deney grubu On test-son test arasinda istatiksel olarak
son test lehine anlamli fark bulunmustur. (t=-7.342 p< .05 ). Buradan hareketle yontemin fiillerin
anlamini 6gretimde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 5’te ki bagimsiz dérneklem t-testi sonucuna gore kontrol grubu 6n test-son test arasinda
istatiksel olarak anlamli fark bulunmamustir (t=-4.954 p< .05).

Tablo 5. Kontrol Grubu On Test-Son Test Sonuclar1 Bagimh Gruplar T Testi

Kontrol
Grubu Test N b SS sd t p
Fiilin i 18.00 10.43160

On test 23 22 -4.954 .000**
Anlami
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21.52 12.17997
Son test 23

p< .05

Tablo 6’da verilen bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore deney grubu puanlari yiiksek olsa
da iki grup arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunamamistir (t=1.691 p<.05).

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplari Son Test Sonuclar:1 Bagimsiz Gruplar T Testi

Grup N X ss sd t p
Deney 23 27.87 13.25383

46 1.691 .098
Kontrol 23 21.52 12.17997

I¢sel Motivasyon Envanterine iliskin Bulgular

Deney Grubu Motivasyon Envanteri Bulgulart

Tablo 7. Deney Grubu Motivasyon Ortalamalar:

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation
Ilgi 23 26.00 35.00 34.35 2.20760
Yetenek 23 19.00 28.00 26.95 2.32532
Baski 23 6.00 21.00 9.78 3.28850
Segim 23 5.00 14.00 8.13 2.30226
Deger 23 21.00 21.00 21.00 .00000
Toplam 23 89.00 107.00 100.217 4.06712

Bu tablo deney grubunun motivasyon bilesenleri tizerindeki ortalamalarini ve bu ortalamalarin
yayilimini gdstermektedir. ilgi ve yetenek gibi degiskenlerde diisiik ortalama ve diisiik standart sapma
degerleri, katilimcilar arasinda bu alanlarda benzerlik oldugunu gdsterirken; baski ve se¢im gibi
degiskenlerde yiiksek ortalama ve standart sapma degerleri, bu alanlarda daha fazla varyasyon
oldugunu ve katilimcilar arasinda farkli algilamalarin bulundugunu gostermektedir. Deger degiskeni
ise tiim katilimcilar igin sabittir ve herhangi bir varyasyon gostermemektedir.

Kontrol Grubu Motivasyon Envanteri Bulgular:

Tablo 8. Kontrol Grubu Motivasyon Ortalamalari

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation
Tlgi 23 5.00 14.00 9.56 3.24494
Yetenek 23 4.00 13.00 6.22 3.16165
Baski1 23 9.00 15.00 13.56 2.37077
Segim 23 2.00 8.00 3.04 1.71830
Deger 23 3.00 18.00 6.91 4.82336
Toplam 23 29.00 59.00 39.30 8.85456
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Genel olarak, bu tablo deney grubunun motivasyon bilesenleri iizerindeki ortalamalarini ve bu
ortalamalarin yayilimin1 gdstermektedir. Ilgi ve yetenek gibi degiskenlerde diisiik ortalama ve diisiik
standart sapma degerleri, katilimcilar arasinda bu alanlarda benzerlik oldugunu gosterirken; baski ve
secim gibi degiskenlerde yliksek ortalama ve standart sapma degerleri, bu alanlarda daha fazla
varyasyon oldugunu ve katilimcilar arasinda farkli algilamalarin bulundugunu gostermektedir. Deger
degiskeninde ortalama ve yiliksek standart sapma degerleri ile katilimcilar arasinda biiyiik farkliliklar
oldugunu gostermektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Son Test Motivasyon Envanteri Bulgulan

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplari: Son Test Bagimsiz Gruplar T-Testi

Grup N X SS sd t p
Deney 23 34.35 2.20760

flgi 44 30.283 .000*
Kontrol 23 9.57 3.24494
Deney 23 26.95 2.32532

Yetenek 44 25.343 .000*
Kontrol 23 6.21 3.16165
Deney 23 9.78 3.28850

Baski 44 -4.475 .000*
Kontrol 23 13.56 2.37077
Deney 23 8.13 2.30226

Se¢im 44 8.492 .000*
Kontrol 23 3.04 1.71830
Deney 23 21.00 .00000

Deger 44 14.007 .000*
Kontrol 23 6.91 4.82336
Deney 23 100.21 4.06712

Toplam 44 29.981 .000*
Kontrol 23 39.30 8.85456

Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalarinin bagimsiz gruplar t testi sonuglari,
ilgi (t=30.283, p<.05), yetenek (t=25.343, p<.05), se¢im (t=8.492, p<.05), deger (t=14.007, p<.05) ve
toplam puanlar (t=29.981, p<.05) agisindan deney grubu lehine anlamli farkliliklar géstermistir.
Ancak, baski alt boyutunda (t=-4.475, p<.05), kontrol grubu lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Kontrol Grubu Etik Ders Tamamlama Kahcihik Testi
Calisma siireci tamamlandiktan sonra kontrol grubuna etik anlamda adaletsizlik olmamasi

hassasiyeti ile ayni hikayelestirme metodu ile ders anlatilmistir. Bir ay sonra ise ayni basari testi tekrar
uygulanmis ve son test sonuglart ile karsilastirilmistir.
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Tablo 10. Anlama iliskin Tek Orneklem T Testi

One-Sample Test

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference
Anlam Son Test 8,077 23 ,000 20,708
Kalicilik Testi Anlam 11,642 22 ,000 32,696

Tablonun sonuglari, dersin geleneksel yontemle anlatilmasinin ardindan yapilan son test ile
hikayelestirme yoOntemiyle yapilan dersten bir siire sonra yapilan kalicilik testinin sonuglarini
karsilastirmaktadir. Geleneksel yontemle yapilan dersin son test sonuglari, anlam agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark gosteriyor (t = 8,077, p < 0,001), bu da 6grencilerin konuyu anlamada belirgin
bir ilerleme kaydettiklerini gosteriyor. Ancak, hikayelestirme yonteminin ardindan yapilan kalicilik
testi sonuclar1 (t = 11,642, p < 0,001) daha yiiksek bir ortalama farki ve daha genis bir giiven aralig
sunarak, 6grencilerin bilgiyi daha iyi koruduklarin1 ve uzun siireli 6grenmenin daha etkili oldugunu
ortaya koyuyor. Bu, hikayelestirme yontemi ile dgretimin, bilgilerin kaliciligimi artirma konusunda
daha etkili oldugunu ve O&grencilerin bilgiyi daha uzun siire hatirlama yetilerini gelistirdigini
gosteriyor.

Tablo 11. Fiilin Ikinci Haline iliskin Tek Orneklem T Testi

One-Sample Test

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference
Fiil Son Test 10,982 23 ,000 27,375
Fiil Kalicilik Testi 12,413 22 ,000 31,087

Yine aymi sekilde fiillerin ikinci haliyle ilgili ders, dnce geleneksel yontemle, ardindan
hikayelestirme yontemiyle ayni 6grenci grubuna anlatilmistir. Fiill Son Test sonuglari, geleneksel
yontemle egitimin ardindan yapilmistir ve 6grencilerin bu yonteme dayali ortalama puani 27,375'ir.
Bu sonug, sifirdan anlamli derecede farklidir (p < 0.001), bu da geleneksel yontemin etkili oldugunu
gostermektedir. Ancak, ayni gruba hikayelestirme yoOntemiyle verilen egitimin ardindan yapilan
Kalicilik Testi sonuglari, ortalama puanin 31,087 oldugunu ve yine sifirdan anlamli derecede farkli
oldugunu (p < 0.001) gostermektedir. Bu sonugclar, hikayelestirme yonteminin sadece anlik 6grenme
icin degil, ayn1 zamanda bilginin kalicilig1 agisindan da daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Hikayelestirme yonteminin, geleneksel yonteme kiyasla dgrencilerin uzun vadeli hafizalarinda daha
giiclii bir etki yarattifi, ortalama puanlarin yiiksekligi ve istatistiksel anlamlilik diizeyleriyle
desteklenmektedir.

SONUC VE ONERILER

Richards ve Renandya (2002), kelime dagarcigimin dil yeterliliginin temel bir bileseni
oldugunu ve dil becerilerinin gelisimi i¢in gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Mehta (2009) da bu
goriisii destekleyerek kelime bilgisini dil ediniminde ilk ve en onemli adim olarak tanimlarken,
Wilkins ve Thornbury (2002) tarafindan aktarilan goriisiine gore; dil bilgisi olmadan iletisim sinirh
kalirken, kelime dagarcigi olmadan higbir sey ifade edilememektedir. Chomsky (1972) ise ozellikle
kiigiik cocuklara dil 6gretmenin zorluguna dikkat cekerek, ilgi cekici bir atmosferin Onemini
vurgulamaktadir. Bununla birlikte Setyarini (2011) ise Ingilizce dersinde HAY uygulamasinm kelime
dgrenimini hizlandirdigini belirtmektedir. Ve yapilan bu ¢aligmanin bulgulari da, HAY"n ingilizce
derslerinde kelime dagarciginin gelisimine olumlu katki sagladigimi ve deney grubundaki dgrencilerin
kontrol grubuna kiyasla daha fazla ilerleme kaydettigini gostermektedir. Novak (2006) da ge¢mis
zaman ifadelerinin hikayelerde sik¢a kullanildigimi ve Ogrencilerin bu tiir igerikleri sevdigini
belirterek, HAY'n ge¢gmis zaman dgretiminde etkili bir yontem oldugunu savunmaktadir.
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Arietawati  (2011), hikdye anlattminin c¢ocuklarin Ggretilen kelimeleri hafizalarina
kazimalarina yardimei oldugunu belirtirken, Merchant ve Thomas (2013) de HAY"'in yeni kelimelerin
ve anlamli bilgilerin 6gretilmesine katki sagladigini vurgulamaktadir. Calismada, kontrol grubunun 6n
test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmamasi (t=-4.954, p<.05), geleneksel
yontemin fiil anlamlarinin 6greniminde etkili olmadigini gostermektedir. Buna karsilik, deney
grubunda HAY uygulamasi dncesi ve sonrast anlamli bir fark tespit edilmistir (t=-7.342, p<.05). Bu
sonu¢, HAY 1n fiil anlamlarinin &grenilmesinde basarili oldugunu ve c¢aligmanin genel hedeflerini
dogruladigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada, HAY yonteminin Ingilizce dersine yonelik motivasyon iizerindeki etkisinin
belirlenmesi, calismanin énemli hedeflerinden birini olusturmaktadir. Ciinkii Wright (2008), hikaye
anlatimmin ¢ocuklart motive ettigini ve dikkatlerini toplamada etkili oldugunu belirtmektedir.
Caligmada motivasyon faktorleri, ilgi, yetenek, baski, secim ve deger alt faktorleri {izerinden
incelenmistir. Deney grubunun ilgi (X = 34.35) ve yetenek (X = 26.95) puanlari, kontrol grubuna
kiyasla anlamli derecede yiiksektir. Bu fark, deney grubunun HAY siireci boyunca daha yiiksek ilgi ve
yetenek algis1 gelistirdigini gostermektedir. Ayrica, deney grubu baski alt faktoriinde kontrol grubuna
gore (X = 13.56) daha diisiik ortalamaya sahiptir (X = 9.78), bu da HAY'in 6grencilerin kendilerini
daha rahat ifade etmelerine ve baskidan uzak bir ortamda 6grenmelerine katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Se¢cim ve deger alt faktorlerinde de deney grubunun kontrol grubuna kiyasla daha
yiiksek ortalamalar (se¢im X = 8.13, deger X = 21.00) elde etmesi, HAY 1 6grencilere segim yapma
Ozgiirliigh ve deger algisinda olumlu etkiler yarattigini gostermektedir.

Genel motivasyon puanlarinda da deney grubunun kontrol grubuna goére anlamli derecede
daha yiiksek bir ortalamaya sahip olmasi (t = 29.981, p = .000), HAY'in genel motivasyon iizerinde
bliyliik bir olumlu etki yarattigini desteklemektedir. Norman ve Revell (1997)’in belirttigi gibi,
ogrenciler farkli 6gretim tarzlarimi 6grendikge bilgiyi daha iyi 6grenir, depolar ve hatirlarlar. Hikaye
anlatimimnin 6grencilere tiim Ogrenme tarzlarinda yardimcr oldugu goézlemlenmis ve dil bilgisi
kurallarinin hikayeler araciligiyla basarili bir sekilde 6gretildigi goriilmiistiir. Novak (2006) da hikaye
anlatimiin ge¢mis zaman Ogretiminde etkili oldugunu belirtirken, Bai Rajendran ve arkadaslar
(2014) hikaye anlatiminin dil bilgisi 6gretiminde dgrencilere ve 6gretmenlere motivasyon agisindan da
fayda sagladigini ifade etmistir. Calismadan elde edilen bulgular da, HAY in dil bilgisi 6gretiminde
etkili oldugunu ve bu dogrultudaki amagclarin1 destekledigini gostermektedir.

Bu ¢aligsma ayrica, geleneksel 6gretim yontemi ile hikdyelestirme yonteminin 6grencilerin fiil
Ogrenimi lizerindeki etkilerini karsilastirmakta ve her iki yontemin de bilginin kalicilig1 {izerindeki
etkilerini analiz etmektedir. Bulgular, her iki yontemin de etkili oldugunu, ancak hikayelestirme
yonteminin daha kalici bir 6grenme sagladigini ortaya koymaktadir.

Ozellikle, geleneksel ydntemle verilen dersin ardindan yapilan son test sonuglari, dgrencilerin
anlamada belirgin bir ilerleme kaydettigini ve bu yontemin kisa vadede etkili oldugunu ortaya
koymaktadir (t = 8,077, p < 0,001). Bununla birlikte, hikayelestirme yonteminin ardindan yapilan
kalicilik testi sonuglart (t = 11,642, p < 0,001), d6grencilerin bilgiyi daha iyi korudugunu ve daha uzun
siire hatirladigim gostermektedir. Bu bulgular, hikayelestirme yonteminin &grenilen bilgilerin uzun
stireli hafizada yer edinmesine daha fazla katki sagladigini vurgulamaktadir.

Ayni sekilde, fiillerin ikinci hali ile ilgili derslerde de benzer sonuglar elde edilmistir.
Geleneksel yontemle verilen ders sonrasi yapilan son testte elde edilen 27,375 puan, yontemin etkili
oldugunu ortaya koyarken (p < 0,001), hikayelestirme yontemi ile verilen dersin ardindan yapilan
kalicilik testinde 6grencilerin ortalama puani 31,087 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, hikayelestirme
yontemi ile 6gretim yapildiginda &grencilerin bilginin kaliciligi agisindan daha basarili olduklarimi
gostermektedir. Sonu¢ olarak, hikdyelestirme yontemi hem anlamayi kolaylastirmakta hem de
bilgilerin uzun siire hatirlanmasina katki saglamaktadir.

Yontemin etkililigini farklt yas gruplarinda test etmek, kelime ve dil bilgisi 6grenimi
iizerindeki etkilerini arastirmak, g¢esitli hikaye tiirleri ve iceriklerini gelistirerek hangi tiirlerin daha
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fazla katki sagladigin1 belirlemek, motivasyon faktorleri tizerindeki etkileri dikkate alarak ¢alismalar
yapmak ve kullanilan Olg¢ekleri daha da gelistirmek calismanin sonucuna bagli olarak verilen
onerilerdir. Ayrica, ders kitaplarinda HAY ile ilgili ¢aligmalara yer verilmesi, yontemin egitimdeki
potansiyel faydalarini artirabilir.

Egitimciler, 6zellikle yabanci dil derslerinde hikayelestirme yontemini daha yaygin ve etkin
bir sekilde kullanmay1 diisiinmelidir. Ciinkii bu yontem, sadece bilgileri 6grenmek igin degil, aynm
zamanda Ogretilen bilgilerin kalic1 hale gelmesi i¢in de etkilidir. Bu etkisi kanitlanmig yontemin egitim
programlarina nasil dahil edilebilecegi konusunda 6gretmen egitimleri verilebilir. Bununla birlikte
ogretmenler, smif igi uygulamalarda daha yaratic1 ve etkili olabilirler. Ayrica yapilan bu ¢alismada
hikayelestirme yontemi sadece kelime 6gretimi agisindan incelenmistir. HAY yonteminin dilin diger
becerilerine (okuma, yazma, konusma, dinleme) olan etkilerini arastiran daha kapsamli ¢alismalar da
yapilabilir.

Etik Kurul Onay1: Bu ¢alismaya, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Arastirmalar Etik
Kurulu tarafindan 30.12.2022 tarihli 2022/1151 kararla Etik Kurul Onay1 verilmistir.
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