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OZET

Tiirk diigiince hayatinin 6nemli isimlerinden olan Hilmi Ziya Ulken, bagta
felsete, sosyoloji, psikoloji ve mantik olmak tizere, din, tarih, sanat, edebiyat,
ahlak ve egitim alanlarinda ¢ok sayida eserler yazan ve séz konusu alanlarda
ozgiin diisiinceler ortaya koyan bir digtiniirimiizdir. Ulken'in en 6nemli
yonu ilgi alaninin genis ve zengin olmasidir. Onun diistincelerinin olugu-
munda ise Tslam diigtincesi, Tirk kiiltiirii ve Bat: felsefesi 6nemli rol oyna-
mustir. Ulken, engin ve derin bilgisiyle, Tiirk diigiince ve egitim hayatini da
etkilemis bir aydindir. Bu baglamda ¢ok yonli bir digiintr olarak karsimiza
¢ikan Himi Ziya Ulken’in ilgi alaninda egitim ve egitim felsefesi konulart
onemli bir yer isgal eder. Genel olarak Ulken'in egitim felsefesi, onun insan
ve ahlak felsefesi ile baglantilidir. Bu ¢aligmadaki amag, Ulken'in egitim an-
layis1 ve egitim felsefesi konusundaki dustincelerini ortaya koymak olacaktir.

Anabtar Kelimeler: Hilmi Ziya Ulken, E, gitim, Egitim Felsefesi

Hilmi Ziya Ulken’s Philosophy of Education

ABSTRACT

Hilmi Ziya Ulken,an important name in Turkish philosophy, is a philosopher
who has produced several works in many fields such as religion, history, art,
literature, ethics and education, and specifically in philosophy, sociology,
psychology and logic, and also put forth free thoughts in these fields. The

Bu makale, 4-5 Eyliil 2015 tarihleri arasinda Saraybosnada diizenlenen Tiirk Kiiltiiri Arastirma-
lar1 Sempozyumu TUKAS 2015'da sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
" Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Felsefe Grubu Egitimi A.B.D.
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most significant aspect of Ulken, is that he has a wide and rich domain.
In addition, Islamic philosophy, Turkish culture and Western philosophy
have great role in shaping his thoughts. Ulken has great impact on Turkish
philosophy and education with his in-depth knowledge. In this sense,
subjects related to education and philosophy of education take an important
place in Hilmi Ziya Ulken who interests a multifaceted philosopher. Ulken’s
philosophy of education is generally related to his philosophy of human and
ethics. The aim of this study is to present Ulken'’s perception of education
and his thoughts on philosophy of education.

Key Words: Hilmi Ziya Utlken. Education, Philosophy of Education

Tirk distince ve kiiltir hayatinin 6nemli simalarindan olan Hilmi Ziya
Ulken, 1901 ile 1974 yillar1 arasinda yasamis olan 6nemli bir diistiniiriimiizdiir.
Ulken, Tiirk diisiince hayatinda ve Tiirkiye'de bir felsefe geleneginin olusmasinda
degerli katkilar1 olmus bir felsefecidir. Asil ilgi alan: felsefe olmasina ragmen, o
ten bilimleri disinda sosyal ve beseri alanlarin her sahasiyla ilgilenmis, eserler yaz-
mis ve dersler okutmustur. Ulken, felsefenin yaninda 6zellikle sosyoloji alaninda
da yaptig1 caligmalariyla Tiirk sosyoloji tarihi igerisinde 6nemli bir yere sahiptir.
Nitekim onun gosterdigi ¢abalarla Turk Sosyoloji Cemiyeti kurulmugtur. Felsefe
ve sosyoloji calismalarinin disinda Hilmi Ziya Ulken, sosyal antropoloji, estetik,
mantik, tarih, egitim, roman ve siir gibi alanlarda da ¢aligmalari olmustur. Hat-
ta bir ¢ok seyin ilk 6rneklerine Ulkende rastlamak miimkiindiir. Ornegin “Insan
Meddiicezri” baghg ile seri halinde yayinladig: romanlar bati tipindeki eserlerin
bizdeki ilk ornekleri sayilir (Glingér, 2002:6). Bu baglamda insana iligkin her bilgi
alan1 Ulken'in ilgisini ¢ekmistir diyebiliriz. O, bir yandan Islam felsefesi tizerin-
de ¢aligmalarini stirdiiriirken bir yandan da 1940’larin gézde filmi “Rizgar Gibi
Gegti”yi terclime etmis, resim sergileri agmus, siir ve romanlar yazmis ve gesit-
li bilimsel toplantilara katilmig, uluslararas: bilimsel toplantilarda fikirlerini dile
getirmistir (Sanay,1986:8). Nitekim Erol Giingér, Ulken icin “higbir zaman ka-
bina sigmayan, kendisini daima yenileyen bir insandi. Bat: diinyasindaki felsefe
ve sosyoloji hareketlerini takip etmekte hi¢ gecikmez, bat1 eserlerini iyi anlar ve
iyi tanurdr” (Giingor, 2002:6) seklinde 6nemli bir degerlendirmede bulunmustur.
Boylece Tiirk kiiltiiriine birgok alanda eserler veren Ulken, 6mrii boyunca Tiirk
insanina bir¢ok alanda fikirler tretmistir diyebiliriz. Onun yazdiklar: Turk kiil-
tir ve fikir hayatinin 6nemli eserleri arasinda yer almigtir. Tuirk kiilturiine felsefe,
sosyoloji, sanat, edebiyat ve egitim alanlarinda 6nemli galigmalar birakan Ulken,
engin bilgisi ve tecriibesi ile Turk distince ve egitim hayatini etkilemis ve ¢ok sa-
yida 6grencilerde yetistirmistir. Bu ¢calismadaki amacimiza gelince, 6zellikle onun
egitimci yoni tzerinde durarak, egitim ve egitime iligkin sorunlara bakigini ve
savundugu egitim felsefesini ortaya koymak olacaktur.

Genel anlamu ile egitim, insan1 kiiltiirel hayata hazirlayan biitiin sosyal sii-
regleri icerir. Insan, biyolojik olarak diger canli organizmalar gibi ¢ogalir. Ancak
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biyolojik a¢idan ¢ogalma ya da ortaya ¢ikma ayni zamanda kiiltiirel olarak orta-
ya ¢tkma degildir. Bu nedenle yasayan ve bir kultiri paylasan hentiz tam olarak
sosyallesmemis bir insan derece derece bir kiltiiriin tyesi ve alicis1 haline gelir.
Kisiler ve sosyal kurumlar ise gencin kiiltiirlesme stireci icin gereklidirler. Bir aile,
bir akran grubu, topluluk, medya, dini kurumlar ve devlet birey tizerinde big¢imsel
olarak etkilidir. Boylece bagka kisilerle birlikte yasarken, deneyimsiz olan ¢ocuk
onlarla nasil iligki kuracagini hem 6grenir hem de onlarin tavirlarini, davranglari-
n1 ve dillerini 6rnek alir (Gutek, 2006:5). Zira biitiin canli varliklar arasinda yalniz
insan, “egilip-biikilebilen” bir yapiya sahiptir. Boyle bir yapiya sahip olmasi, onun
bir form kazanmas: ve bu kazandig1 formu biitiin yagami boyunca gelistirebilmesi
demektir. Egilip-biikilebilen bir varlik olan insan, dinyaya geldigi zaman, sadece
su veya bu yonde gelistirilebilecek olanaklara, ham yeteneklere ve ¢ekirdeklere
sahiptir. Bu olanaklarin ve ¢ekirdeklerin geligmesini, ona uygulanan egitim saglar
(Mengtisoglu, 1988:173-174). Bu nedenle egitimden ancak egitilecek yetenekle-
rin ve ¢ekirdeklerin bulundugu bir yerde s6z edilebilir.

Egitimi insanin yaptigi en 6nemli ¢abalardan biri olarak degerlendiren Ul-
kene gore de ¢ocukluk insan gerceginin en 6nemli sathasidir, insanligin biitin
guci ve tohumu onda yagamaktadir. Dolayisiyla cocugu tanimak, tarihi, medeni-
yeti ve kiltiirti tanimak kadar hem glictiir hem de 6nemlidir. Bunun i¢in ¢ocugun
yetistirilmesinden bagka bir sey olmayan egitim, insanin kendisi i¢in yerytziin-
de yaptig1 islerden en buyugidir. Ancak egitim, aslinda besikten mezara kadar
uzanan butiin yaslar: kapsar. Ayrica dinler, ahlak sistemleri ve felsefeler, her biri
kendine gore bir egitim sekli sunmuslardir. Ornegin pedagojinin tarihi belki de
distince tarihi kadar eskidir. Sadece eski Yunanda degil, Cin ve Hint felsefelerin-
de de disiincenin uyandig1 zamandan beri ¢ocuk yetistirme ve cocugun maddi ve
manevi gelismesi iizerinde diisiincelere rastlamak miimkiindiir (Ulken, 2013:19-
20).

Ulken'e gore insan biitiin varliklar arasinda en 6zgiir olanidir. Yani iradesini
kullanabilen tek varliktir. Onun diger canli varliklardan Gstinligi de buradan
gelmektedir (Ulken,1981:344). Ulken'e gore, insan1 anlamak i¢in eskiden beri
aligilmg iki indirgemeci géristen ayni derecede uzak durulmalidir. Bunlarda biri
bireyci, hiirriyetci, verasetci goriistiir. Ikincisi toplumcu, zaruretgi, digtan tesirci
goriistiir. Fikir tarihi bu goriislerin kavgasi ile doludur (Ulken, 2013:10). Bu bag-
lamda Ulken'e gore, insan1 bir biitiin olarak gérme gergeginden yola ¢iktigimizda,
egitimde hem bireyi hem de toplumu dikkate almaliyrz. Nitekim Ulken egitimi,
“bir yandan telkin edilen bir fikir, bir yandan tretici ve ¢cagdas insan: yetistirmek
bakimindan gelistirilen bir takim istidatlar toplami” (Ulken,1998:182) olarak de-
gerlendirir. Dolayistyla Ulken agisindan insan1 bir biitiin olarak kavramak ve anla-
mak istiyorsak, onu psikoloji ve sosyolojinin verilerinin yaninda, felsefe ve kiiltiir
antropolojisi 1s1g1nda da gérmek ve degerlendirmek gerekir.
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Ote yandan Ulken, 6gretim ve egitim kavramlarini birbirlerini tamamlayan
iki siireg olarak degerlendirir. Ona gore, “6gretim kafay: teskil ediyor, egitim ruhu
ve karakteri yapiyor. Birisi bilgiyi, 6teki degerleri veriyor. Fakat bilginin degerler
arasinda bir deger, kafanin ruhtan bir par¢a oldugu distinilince, 6gretimin yine
de egitim i¢inde yer alacag: anlagilir. Ancak bu bitinlesme onlarin kendi alanla-
rinda ayr1 metotlarla islemesine engel olmaz.” (Ulken, 2013:11) Yine gretimin
gelecege dogru devamli dinamik olan atilisina kargi egitim hizini gegmisten ve
gelenekten alacaktir. Bu baglamda egitim biitin kiltiri ve degerleri yasatacak,
gelecek icin yetisen insanin karakterini ve kisiliklerini buradan ¢ikaracaktir. Diger
taraftan 6gretim ve egitimde bilinenle bilinmeyen, aligilmis ve beklenmedik yeni
olay arasinda devaml bir diyalektik iligki kurulmalidir. Bu anlamda okul, cocugu-
nu bilinen ve alisilmig diinyasina hapseden statik bir ¢evre olmamalidir. Zihin her
an beklenmedik yeni olaylarla aligitlmiglar arasinda ¢atigmaya ve bundan dogacak
yeni problemlere kargi agik olmalidir. Hatta okulun temel gérevi, bu ¢atismadan
ctkmak tzere problemler ortaya koymak ve onlari ¢dzmeye ¢alismak olacaktir.
Bu durum genci hazir bilgiyi alan pasif bir alic1 olmaktan ¢ikaracak onu stirekli
yeni problemleri ¢ozecek aktif bir ¢caba haline getirecektir. Dolayisiyla egitim ve
6gretimin esasi, ne kendiliginden gelisen bir ilgi, ne de distan verilen bir bask: ve
egzersizdir (Ulken, 2013:12-13). Tam tersine egitim ve 6gretimin amaci Ulken'e
gore, cocukla her an degisen cevre arasindaki beklenmedik olaylarin olusturdugu
problemleri ¢6zme ¢abasidir.

Yine egitim ve 6gretim kavramlarinin ayrimi konusunda Ulken su yorum-
lart da yapar: Ogretimden akil yolu ile verilen bilgiler anlagilir. Fakat bu bilgile-
rin anlama geklini almas: i¢in akil iglemlerini otomatizmlerden baglayan ve yeti
kazanmalara kadar yiikselen biitiin egzersizleri kullandiktan sonra aklin 6zel bir
isleyisi, belki de butiintin birden kavranmasi bakimindan akil dstd bir gli¢ haline
gelmesi gerekir. Ancak 6gretimin degerler alanini yeni nesillere verirken bu alanin
anlagilmasi ve agiklanmasi yeterli degildir, onun benimsenmesi ve yeni kusaklarin
bu degerleri kendilerine huy ve karakter haline getirmeleri ve kisiliklerinin onlarla
yogurulmas: gerekir (Ulken, 2013:51). Bu nedenle egitim alani 6gretim alanindan
daha genigtir. Ancak 6gretim egitimden ayr1 olmakla birlikte yine de bir bakima
onun iginde 6zel bir yere sahiptir.

Boylece Ulken'e gore egitim, genclige deger bilinci ve inang kazandirirken,
ogretim objektif bilgi bilinci, tenkitci zihniyet ve gorelilik fikri kazandirmaktadir
(Ulken, 2013:354). Ciinkii egitim ve 6gretim faaliyetleri yoluyla insanin yetisti-
rilmesinde onun biitlin yonleri dikkate alinmalidir. Bu nedenle insani sadece bilgi
yoniine agirlik veren bir 6gretimden degil, onun deger yoniine de agirlik veren bir
egitim strecinden gecirmeliyiz. Bagka bir ifade ile insanin hem zihin dinyasina
hem de gonil dinyasina hitap eden bir egitim ve 6gretim faaliyeti icerisinde ol-
mak son derece 6nemli bir ¢aba igerisine girmek demektir.
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Ulken'e gore, higbir insan kendi bagina var olamaz. Insan insana baghdir
ve bu baglilik onu toplum hayatina gétiiriir. Diger yandan bitiin tarih insanin
kultirt kazanmas: ve egitim almasi tarihidir. Bu yoni ile insan diger varliklar-
dan ayrilir. Ayrica insanlik kiltir ¢evrelerinin 6zelliklerine gore tirld sartlarda
ve tirli sekillerde gelisir. Dolayisiyla insanligin tek bir tarihi ve tek bir olug hatt:
yoktur (Ulken, 2013:160). Bununla birlikte Ulken'e gére “insan aslinda bir bii-
tiin, bir kisidir. Her kiltir ¢evresinde bitiin gii¢lerinin tohumlarina sahip olarak
dogar. Ve iginde bulundugu kiiltiir ¢evresinin gelistirme imkanlarina goére farkli
sekillerde (yani ergin veya gec yaslarda) bu giigleri birlestirir. Bir kisi olarak ayn1
zamanda hem gerilme hem genigleme giicline sahiptir. Fakat bu biitinliginin
devami insanin kisi olarak goriilmesine ve kisisel biitinligiine baghdir.” (Ulken,
2013:152-153) Ayrica Ulken agisindan okul, toplum ve kiiltiirle gevrili bir yapidir.
Dolayisiyla bunlarin degismelerine veya sabit unsurlarina baglidir. Nitekim kiltir
degismesi okula tesir ettigi kadar, okul reformu da kiltiir degismesine tesir eder

(Ulken, 2013:355).

Egitim sisteminde “insani” ve “milli” unsurlarin bulunmas: gerektigini dii-
siinen Ulkene gore, egitim sistemi hem insanlik tarihinin tecriibelerinden fay-
dalanmali hem de milli olmalidir. Ciinkd “higbir ger¢ek milli egitim yoktur ki
cagdas seviyesinde “insani” olmasin. Ve hi¢bir insani 6gretim yoktur ki ifadesini
belirli bir kiltiirde bulurken milli olmasin. Béyle olmayan egitimler ya ¢agdas
medeniyete kapisini kapamus, ilerleme giiciinii kaybetmis ve donmus egitimler-
dir ki 6liime mahkdmdur yahut da belirli bir kiltirde ifadesini bulamadig: i¢in
bagka kulturleri taklit derecesinde kalan ve bundan dolayi kisilikten mahrum koz-
mopolit egitimlerdir.”(Ulken, 2013:16) Bu nedenle Ulkene gore milli bir egitim
almak demek hem mensup oldugu milletin egitimini almak hem de beseri bir
ideal olmak bakimindan milletler aras: egitimi almak demektir. Bundan dolay:
bunlar birbirinin zidd1 durumlar degildir. Aksine birbirinin tamamlayicis: ve iki
manzarasidir (Ulken,1948:68).

Diisiincelerinin merkezine her zaman insan unsurunu yerlestiren Ulkene
gore, “alemin mihraki insandir. Ham gercege katilmis her ne varsa insan eseridir,
onun i¢indir.” (Ulken, 1999:48) Insan ise beden ve ruhtan meydana gelen bir var-
liktir. Onun egitiminde s6z konusu her iki yoni de ayni oranda dikkate alinma-
lidir. Bu konuda “ruh ve madde bir biitiindiir. Bu biitiin, alemdir ve bunun tem-
silcisi kisiliktir” (Ulken, 1999:52) diyen Ulken'e gore, “felsefe ruhun sporu, oyun
bedenin felsefesidir... Insan bir biitiindiir. Onun cevherine hakim olduktan sonra
kabugu ve dallari-kendiliginden-ele gececektir. Yalniz bedenin yetigsmesi diye bir
mesele olamaz. Ruhun felsefesinden gaflet edilir de tek bagina bir viicut terbiyesi
hiilyasina diistiliirse insan yerine makine yetistirilmis olacaktir.” (Ulken, 1999:61)
Bu nedenle Ulkene gore insan bir biitiin halinde goriilmelidir. Bu biitini ruh ve
beden diye ikiye ayirmak dogru bir yaklasim olmaz. Insan bir faaliyet merkezi
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olmak tizere ayni zamanda hem ruh hem beden olarak isler. Her gerilme ve her

genisleme ritminde bu iki cepheyi ayirmak miimkiin degildir (Ulken,1968:227).

Ote yandan Ulken, tek tip insan yetistirme yaklagimlarina da karsi cikar.
Ona gore, 6gretim ve egitim tek tip insan yetistirmeyi degil, gergegin ¢esitliligine
uygun, is ve diistince hayatinin farkhilagmasina cevap veren ¢ok tipte insan yetis-
tirmeyi amaglamalidir. Ayrica 6gretim ve egitimde ortak vasiflar olmalidir. Fakat
bunlar 6grencilerin yetisme gii¢lerine ve hedeflerine gére ¢esitlenmelidir. Ciinki
her geng ayn1 6gretim agamalarindan gegerek ayni hedefe ulagamaz. Bireysel ka-
biliyet farklar: gibi sosyal ihtiyag farklar1 buna engel olur (Ulken, 2013:357). Bu
diisiinceleri ile Ulken egitimde, bireysel farklarin oldugu gereginin altini ¢izmek-
tedir. Gergekten de bir sinif ortaminda biitiin bireylerin ayn1 zekaya, ayni ilgiye
sahip olduklarini diisinmek son derce hatali bir yaklagim olur.

Bu baglamda Ulken'e gore iki farkli egitim felsefesi s6z konusudur ve bun-
lar ¢atisma halindedir. Birincisine gore, “egitim, bireyi normallestirmek ve sosyal-
lestirmek icin ¢aba gibi gorilmelidir. Okulun baglica gérevi cocugu iyi bir yurttas
yapmak ve hayata hazirlamaktir.” Tkinciye gore, “egitim toplumsal degerin hakim
vasiflarini az ¢ok ihmal ederek bireyde 6zel potansiyel gugcleri kesfetmeli ve ge-
listirmelidir.” Ulken'e gore bu yaklasimlarin dogurdugu dilemmaya gerek yoktur.
Zira biitiin cocuklara ayni kafa ve beden disiplinini uygulamak dogru olmaz (Ul-
ken, 2013:347). Boylece Ulken agisindan egitimin amaci, hem bireyi sosyal agidan
yetistirme ya da iyi vatandas olmasini saglama hem de bireyin potansiyel giiclerini
aciga cikarma ¢abasinda olmalidir.

»

Ote yandan Ulken'e gére, egitimde dayanagimiz “ilgi merkezi” degil, “caba
olmalidir. Clinkii ona gére, ¢ocukta ilgiler ¢ok daginik ve gesitli olarak uyanir.
Bu nedenle egitimin gérevi, ¢ocukta ¢aba gliciini uyandirmak ve onun ilgilerini
merkezilestirmesine yardim etmektir. Zaten biitiin toplumlarda yaygin halde egi-
tim caba iizerine kurulmugtur. Cabanin temel olmadig1 bir devir yoktur (Ulken,
2013:353). Bu baglamda Ulken, “zihni caba-dikkat- yeti kazanma- soyutlama,
egitimin esasli usuli olursa daginik ve miiphem ilgileri merkezlesmis ve derinles-

mis ilgi haline getirmek miimkiin olur”(Ulken, 2013:354) der.

“Dinamizm okul programlarinin hakim fikri olmalidir” (Ulken, 2013:12)
diyen Ulken'e gore, teorik ile pratik ve akil ile kalp arasinda baglant: kuracak sekil-
de ¢ocugun yetistirilmesi son derece énemlidir (Ulken, 2013:71). Ayrica Ulken'e
gore “6grenci sabit, 6gretmen hareketli degil, 6gretmen sabit, 6grenci hareketli
olmalidir... Ogrenciler siniflarda pasif dinleyici mevkiinde kaldikga, 6gretmenler
bu sabit siniflara girerek takrir usuliini kullandik¢a aktif 6gretimin takbiki im-
kansizdir.” (Ulken, 2013.359) Dolaysiyla 6grenci merkezli aktif bir 6gretim Ul-
ken agisindan en 6nemli bir 6gretim yaklagimi olarak degerlendirilmektedir. Yine
dinamik bir egitim goriisiinii savunan Ulken'e gére “egitim o tarzda verilmelidir
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ki belirli bir toplum yapisina degil, fakat degismekte olan kiltir sekillerine veya
kiiltiir degismelerine intibaki saglasin.”(Ulken, 2013:179) Diger taraftan Ulken'e
gore, “okul insana ne genel ne de mesleki bilgi vermez. Okul, kisisel tesebbiist
olan, tek bagina bir varlik olan, korii koriine ¢evreye uymayan tersine ¢evreyi kendi
olusturan, aktif bir birey yetistirir. Ayrica 6grenci, 6gretmeni dinlemek i¢in sinifa
girmez. Ogretmen, 6grencinin ilk bocalamalarini diizelterek ona kendi kendisine
seyleri tanimasina ve bulmasina yardim eden bir rehberdir.” (Ulken,1998:202)

Buna gore, okulun toplum ve kiltirle bir biitin oldugu gergegini her za-
man i¢in gz 6niinde bulundurmalidir. Ayrica egitim sistemini giindelik siyaset
diginda birakmalidir. Bu baglamda egitim planlamasina 6zerklik vermelidir. Ciin-
kii onun {iretimi iktisat ve teknikten farkli olarak ¢ok uzun vadelidir. Ulken'e gore
yalniz egitimin kiltir gevresine ve degisme sartlarina uygun olarak diizenlenme-
sini sart koymalidir (Ulken, 2013:355-356). Nitekim “ektigini en gec bigen ciftci
ogretmendir. Yalniz 6gretmendir ki, zaferini goérmek icgin birka¢ nesil beklemek
zorundadir. Ama bu bekleyis hakiki bir degisim i¢indir.” (Ulken, 2013:9)

Ote yandan Ulkene gore felsefe kiiltiir tizerinde diisiince olduguna gore,
onun en onemli yoni egitim felsefesi olmalidir. Bu baglamda egitim felsefesi,
insan1 olugu icinde ele alir. Bu olugta o bir biitliniin ayrilmaz ¢ift yiizi halinde
gorilmelidir. Bu ¢ift yiiz ise insan ve alemdir. Alem ve insan kisinin iki ytzidir.
Kisi ise bagkalar: ile birlikte ve baskast ile iligkisinde daha dogru anlasilir (Ulken,
2013:9-10). Diger taraftan egitim felsefesi, butin felsefeler gibi ortak duyunun
ve bilimin verilerine dayanacak, fakat onlar: agan hiir bir distince ile yani kendi
diyalektigi ile gelisecektir. Eger boyle olmazsa her felsefe gibi egitim felsefesi de
ugrasmaya degmez. Ulken bu konuda sunlari séyler: “Dar kafali bilgi adamlar: fel-
sefenin lizumsuzluguna hitkmederken nasil oturduklar: dali kesiyorlarsa, cocukla
ve egitimle ilgili bunca ihtisas bilgisi arasinda gercek bagi kurmak i¢in zaruri olan
bir egitim felsefesini inkar edenler de ayni suretle oturduklar: dali kesmektedir-
ler.”(Ulken, 2013:25) Bu diisiinceleri ile bir egitim felsefesi taslag: ¢izdigini ifade
eden Ulken, “...hicbir felsefe, kadrosunu tamamlamis ve catisini kurmus bir bina
degildir. Devirlerinde bu sekilde yola ¢ikan ve biitiin bilimleri kusatacak bir bina
kurmak iddiasinda bulananlar, 6mirleri ne kadar uzun olursa olsun, insan bilgileri
i¢in dondurucu fikir kaliplari meydana getirmekten bagka bir sey yapmamgtir.”
(Ulken, 2013:26) Dolayisiyla gelistirilecek bir egitim felsefesi statik bir yap degil

dinamik bir yap1 6ngdrmelidir. Degismeye, gelismeye ve ilerlemeye acik olmalidir.

Bu baglamda Ulken, egitim sisteminde atilimlarin ve yeniliklerin gercek-
lestirilebilmesi konusunda 6nemli bir noktay: dikkatimize sunar: “Sosyal yapiy1
tanimak ve degismekte olan kiiltiire intibak edecek surette ayarlanmis olan dina-
mik bir egitim goriigiine sahip olmak!” (Ozdemir,2002:47) Diger yandan politi-

kacilarin egitim sisteminde reform yapmaya girismeden 6nce bilimsel veri taba-
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nindan yararlanmalarinin sart oldugunu séyleyen Ulken'e gore, bir tilkede kiiltiir
ozelligi ve kiltir degisme sartlar: hesaba katilmadan yapilan bir egitim planlama-
s1, kisaca bir egitim tarzi kendinden beklenen sonuglari vermemektedir (Ozdemir,
2002:48). Dolayistyla toplumun kiiltiirtine yabanct ya da sirt ¢evirmis bir egitim
planlamas: yapmak gercege aykur: bir davranigta bulunmaktir.

Egitime nasil yon vermek gerektigine karar verirken politikacilar siphesiz
egitimcilerden yararlanacaktir. Ancak Ulkenle gore, egitimcinin psikoloji ve sos-
yolojiden yararlanirken ihtiyatli davranmas: gerekir. Birinin digerinin yerine ter-
cih edilmesi asla yapilmamalidir. Dolayisiyla bireyi ne tek bagina ne de toplumun
bi¢imlendirdigi bir varlik olarak ele almalidir. Ulkene gore, bir psikolog toplum
realitesini yokmus gibi devam ettirebilir. Fakat bir pedagog ¢ocugun yetismesinde
toplum ve fert realitelerinden her hangi birisini asla yokmus gibi davranamaz. Bu
konuda Ulken, dis baskiya mutlak isyan ve tabiata doniis {izerine yapilan Roussea-
ucu gorisle, bireyin toplum tarafindan yogrulmasini savunan Durkheime goriisi
uzlagtirmaya ¢alistifi goriilmektedir (Ozdemir, 2002:50). Ciinkii Ulken, tarih bo-
yunca hirriyetci ve baskisiz egitimle, disiplinli ve toplumcu egitimin bu kadar bir-
birine zit gorisler ileri siirmelerine ragmen, ikisinin de gergege dokunan tarafinin
oldugunu kabul eder. Bu baglamda insan dogustan yetenekleri, egilimleri ve bun-
lar1 gelistirme imkanlar: hesaba katilmadan yetistirilemez. Bununla birlikte yine
insanin bu gii¢lerini meydana ¢ikarmak i¢in digtan yardimlara, onlarin enerjilerini
israf etmekten korunmalari igin baz: disiplinlere ihtiyag vardir (Ulken, 2013:115).

Ulken degerler egitimi, diisiince egitimi, beden egitimi, sanat egitimi ve
egitimde yas gibi konular Gzerinde de durur. Elbette bu konularin her biri ayr
ayr1 Uzerinde durulacak konulardir. Ancak bunlardan bazilar: Gzerinde durmaya
¢alisacagiz. Deger, deger egitimi Ulken'in tizerinde durdugu énemli konularin ba-
sinda gelir. Ona gore deger problemi felsefenin ti¢ esasli probleminden biridir. Di-
ger iki problemi ise varlik ve bilgidir. Ve bu ti¢ problem ise birbiri ile baglantilidur.
Ciinki butiin begeri etkinliklerimizde ya bir hakikati arastiririz ya bir seyi deger-
lendiririz ya da bir seyin yalnizca varolusunu tespit ederiz (Ulken,2001:193-194).
Ulken'e gbre yalnizca var olan bir seyin degeri olabilir. Deger varolus alanina aittir.
Var olmayan bir seyin ise degerinden bahsedilemez (Ulken,2001:195). Bu bag-
lamda Ulken agisindan insan, bir degerler diinyasinda yagamakta ve bir degerler
mertebesi kurmaktadir. Ayrica insan bir degerler diinyas: i¢inde gozlerini dinyaya
acar. Cocuk 6nceden hazir buldugu bu degerlere kendinden bir seyler katarak
buyir ve boylece kendi degerler diinyasini meydana getirir (Sanay, 1986:75). Do-
layisiyla insan sadece alet yapan degil, degerler yaratan ve bu ylizden maddi ve
manevi biitiinligi ile tabiatta yeni bir varlik derecesi olusturan bir varliktir (Ul-

ken, 1981:349).
Ulkene gore degerler, ickin degerler (teknik-sanat, fikir), askin degerler
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(ahlak, din) ve normatif degerler (dil, hukuk, iktisat) olarak tie ayrilir. Bu ti¢ deger
alanindan birincisi duyular, ikincisi duyular ve duygulara, i¢iinciisii onlar yardim
ile kavramlara dayanir. Genglere verilecek deger egitimi bunlarin biitiniine ait
olmalidir. Teknikten dinsele kadar her degerin bir bilgi bir de inang tarafi vardir.
Deger tecriibe ve akil tirtinid oldugu icin bilgiyle, fakat biling verilerini agan bir
objeye, hazir bulunmayan bir seyin aranmasina, yani ihtiyaca dayandig1 i¢in inan-
mayla ilgilidir. Ulkene gore, bilgi ve inang birlikteligi biitiin degerlere ait ise de
aralarindaki nispet degerlere gore degisir. Ornegin teknikte bir aletin veya maki-
nanin iyi isleyip islenmedigini kontrol etmek mimbkiindiir. Bu kontrol bilgi alani-
na aittir. Hukukta ise bir insanin séziinde durmas veya iciyle diginin bir olmasini
bilgi alaninda ayni suretle kontrol edemeyiz. Boyle bir kontrol fiile gectikten ok
sonra yapilabilecedi i¢in fiil tizerinde tesiri yoktur. Ahlaki fiilde temel “bagka’s1-
nin i¢ diinyasina inanmaktir. “Ben”in yerini “biz” aldig1, yani kisilerarasi bagliligin
Ustiin oldugu durumlarda “bagkasi”nin i¢i diinyasina inanma kuvvetlenir. Béylece
egitimde teknikten ahlaki degerlere kadar buitiin degerlerin yaratilmasi, yaganma-
st ve anlagilmasi icin onlardan her birinin tabi oldugu sartlar1 géz 6ntne almak
gerekir (Ulken, 2013:298- 300). Bunun icin degerler egitimini biitiin olarak ele
almak gerekir. Ornegin orta 6gretimin esaslh isi bir hayat devresindeki 6gretimle
uzlagabilen ve onu tamamlayacak deger egitiminin verilmesidir. Ciinkii Ulken'e
gore, ahlaki degerlerle bilgi arasinda siku iligki vardir. Ahlakin bildirilebilir olmas:
i¢in yalniz mantik¢a dogru olmas: yetmez, ayni zamanda bilgiyi verenin inanilir
olmasi gerekir. Bilim adamlilig: ile ahlaklilik bundan dolay: ayrilmaz bir butiin
olusturur (Ulken, 2013: 300).

Ulken'e gore “felsefede bilgi ve deger problemlerini ayri ayri ele almamak,
degeri bilgiye veya bilgiyi degere indirgememek yiiziinden meydana ¢ikan distin-
ce buhrani pedagojide ¢ok eskiden beri hikiim siregelmistir.” (Ulken, 2013:301)
Bu nedenle onlar1 ayri ayr1 ele almak ve birbirleri Gzerine etkilerini ondan sonra
incelemek gerekir. Zira “bilginin rélatifligini, degerin mutlakligini, bilginin i¢-
kinligini ve degerin agkinligini, bilginin gayri sahsiligini, degerlerin sahsiligini
gormedikgce onlar1 anlamaya ve birbirlerine olan tesirleri ve hakiki manasini anla-
maya imkan yoktur.” (Ulken, 2013:302) Ayrica Ulken'e gére kiiltiir tarihi boyunca
dogusunu ve gelisimini gordiigiimiz degerler diinyas: her cocugun ve delikanlinin
gegirecegi egitim yas1 boyunca da tekrar yaganir. Bu tekrar yasama genglerin birey-
sel 6zelliklerine gore tiirld sekillerde yeni yaratiglar gosterir. Higbir kiiltiir ¢evresi
mutlak olarak donmus olmadig: icin egitimde mutlaka eski degerlere yenilerini
katar. Bundan dolay1 egitim ve 6gretim hayati yalniz degerlerin yagsanmas: degil,
ayn1 zamanda yaratilmas: demektir. Ilkokuldan tiniversiteye kadar okul, toplumun
icindedir ve onunla birlikte bu deger yasanmasi ve yaratilmast isine katilir (Ulken,
2013:308).

Ote yandan Ulken'e gore egitim ve 6gretim faaliyetleri demokrasinin ger-
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ceklesmesini saglayict olmalidir (Ulken, 2013:358). Ona gore, demokrasi, hirri-
yet, esitlik ve adalet ilkelerini birlestirmelidir. Hirriyeti inkar eden bir esitlik gibi
anlasilmis demokrasi nasil ¢ikmaza girerse, esitligi inkar eden veya gelismesini
saglamayan bir demokrasi de ayni suretle ¢tkmaza girer. Boyle bir demokrasi an-
layigini diistur yapan bir egitim ise zararhdir (Ulken, 2013:279). Ayrica Ulkene
gore, bir egitimin vazifesi sabit toplumun normlarina gore insan yetistirmek degil,
degismekte olan toplumun sartlarina uygun insan yetistirmektir. Bagka bir ifade
ile egitim ideal bir hedefe yonelmelidir. Egitimin amact ¢ocugu yalniz mevcut
topluma intibak ettirmek degil, ideal bir toplum i¢in hazirlamaktir. Her toplum,
gercek biinyesi tstinde kendi ideallerini de koyar. Bu baglamda ¢ocuk-toplum-o-
kul biitiinliigii kavrami ayni zamanda ideal insan kavramini da igine alacaktir (Ul-

ken, 2013:279-280).

Ulken'e gére, egitim ve 6gretim faaliyetlerinde ¢ocugun ve gencin diisiince
mekanizmalarini gelistirici bir cabanin igerisine de girmek gerekir. Ayrica Ulken
agisindan zihin egitimi kadar beden egitimi de son derece 6nemlidir. Ciinkii Ul-
ken'e gore, egitimin bitinligiini gérebilmek i¢in cocugu ve biiyigi ruh ve beden
biitinligi halinde ele almak gerekir. Zira “ruh ve kafa egitiminden ayr1 bir beden
egitimi yoktur. Beden egitimi insan biitinliginin bir manzarasi oldugu i¢in kafa
egitimi ile birlikte disiiniilmelidir.” (Ulken, 2013:332) Dolayisiyla “cocukta kafa
yetismesi ve karakterlerin kurulmas: yalniz ruh egitimine bagh degildir. Ruh-be-
den butiinligine ait egitim bu yetisme isini ele alacaktir.” (Ulken, 2013:340)
Nitekim Ulken bu konuda “kafa yumruga kélelik edince, biitiin asaletini kaybe-
decektir. Yumruk kafanin hiikmiini asla kabul etmeyecektir. Biz bu iki eksik ha-
kikati ruh ve bedenin bitiinliginde birlestirmek istiyoruz” (Ulken, 1999:81) der.

Sonug olarak, Hilmi Ziya Ulken’in sosyal bilimlerin birgok alaninda 6z-
gun diyebilecegimiz fikirleri oldugu gibi egitim ve egitim felsefesi alanlarinda da
onemli tespit ve onerilerinin oldugunu gérmekteyiz. Onun s6z konusu tespit ve
onerilerini ise su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: 1. Her seyden 6nce Ulkene gére,
egitim insanin yaptig1 en onemli faaliyetlerden biri olarak degerlendirilmektedir.
Insanin gelisim siireci igerisinde gocukluk devresine ayrica bir nem veren Ulken,
¢ocugu tanimanin tarihi, kiiltiri ve medeniyeti tanimak kadar 6nemli olduguna
isaret etmektedir. 2. Ulken insani anlama konusunda, toplumcu ve bireyci yakla-
stmlarin diginda kalmaya caligir. Ona gore s6z konusu iki yaklasimda indirgeme-
cidir. Onemli olan insani bir biitiin olarak gérmek gerekir. Dolayisiyla egitimde
hem bireyi hem de toplumu dikkate almaliyiz. 3. Ulken egitim ve 6gretim kav-
ramini ayr ayri analiz ederek, bu iki kavrami birbirini tamamlayan siire¢ olarak
degerlendirmektedir. Bu anlamda okul, ¢ocugun ya da gencin yetistirilmesinde
aligilmig ve bilinen seylerin verildigi statik bir yap1 degil, dinamik bir yap: arz et-
melidir. Bu anlamda ¢ocuk, pasif bir alict degil, yeni problemleri ¢6zecek bigimde
donanimli aktif bir ¢aba igerisinde olmalidir. Dolayisiyla 6grenen merkezli bir
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egitim Ulken'e gére daha 6n plana ¢ikarilmasi gereken bir egitimdir. 4. Okul faa-
liyetleri cocugun ya da gencin yetistirilmesinde onlarin sadece bilgi yontine agirlik
veren teorik faaliyetler olmamalidir. Bunun yaninda onlarin deger diinyalarin: da
dikkate almalidir. 5. Okul, toplum ve kiiltiirle ¢evrili bir yap: oldugundan, bun-
larin degismelerinden ya da statik kalmalarindan okul etkilenir. Ornegin kiiltiir
degismesi okula tesir ettigi gibi okuldaki bir reform da kultir degismesine yol
acabilir. 6. Egitim sistemlerinde hem milli hem de insani unsurlar yer almalidir.
Bagka bir ifade ile egitim sistemleri hem insanligin tecriibelerinden yararlanmali
hem de milli unsurlar: i¢ermelidir. 7. Egitimde insanin ruh ve bedenden olugan
bir varlik oldugu gergegi asla géz ardi edilmemelidir. Dolayisiyla onun egitiminde
her iki yoniine de ayni oranda 6nem vermelidir. Ciinkii Ulkene gore ruh ve beden
bir biitiindiir. 8. Ulken, tek tip insan yetistirme anlayislarinin da kargisinda yer
alir. Ona gore egitimde gercgekligin cesitliligine uygun is ve distince hayatinin
farklilagmasina cevap veren ¢ok tipte insan yetistirmeyi hedeflemelidir. 9. Ulken'e
gore egitimin amaci, hem bireyi sosyal agidan yetismesini ve iyi vatandas olmasini
saglamali hem de bireyin potansiyel gii¢lerini agiga ¢ikarma ¢abasinda olmalidir.
10. Yine egitimin gorevi, cocukta ¢aba giciini uyandirmali ve onun ilgilerinin
merkezilesmesine yardimer olmalidir. Bu baglamda Ulken'e gére 6gretmenin reh-
ber oldugu 6grenci merkezli aktif bir 6gretim, en 6nemli 6gretim yaklagimidr.
11. Egitim sistemini politize etmemeli, giindelik politikalarin diginda tutmalidir.
Bu anlamda egitim planlamasina 6zerklik verilmelidir. 12. Egitim faaliyetlerinde
deger egitimine ayrica 6nem veren Ulkene gore, insan degerlere sahip bir varlik
olarak diger varliklardan ayrilmaktadir. Ona gére higbir kiiltiir ¢evresi donmus bir
yapt olmadig: gibi egitimde eski degerlere yenilerini eklemeli ve stirekli kendini
yenilemelidir. Dolayisiyla egitim hayat: boyunca degerlerin yasanmas: degil, ayni
zamanda yeni degerlerin de olusturulmast son derece 6nemlidir. Ciinkii Ulken'e
gore egitimin asil gorevi, sabit toplum kurallarina gére insan yetistirmek degil,
degismekte olan toplumun ve kiltiiriin sartlarina uygun insan yetistirmektir. 13.
Son olarak Ulken agisindan egitim ve 6gretim faaliyetleri zihin egitiminden be-
den egitimine kadar bir¢ok unsuru goéz éniinde bulundurdugu gibi, demokrasinin
gelismesini ve gergeklesmesini saglayict olmali ve bu baglamda 6zgurlik, esitlik
ve belki de en 6nemlisi adalet ilkeleri ile bagl bir demokrasi anlayisi, egitimde en
temel amag yapilmalidir.
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