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Oz: Yazma becerisi iiretici dil becerilerinden biri olup dgrencilerin dil gelisimlerinin ve hatalarmin somut olarak goriilebilmesi acisindan énemlidir. Bu
calismada, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi TOMER’de C1 diizeyinde Tiirkge 6grenen 15 Arap dgrencinin yazma ¢alismalarinda goriilen dil kullanim
hatalar1 incelenmistir. Caligmanin dokiimanlar1 dokiiman analizi teknigi ile toplanmus; verileri igerik analizi teknigi ile incelenmisgtir. Dil kullanim hatalarinin
ana ve alt konular1 belirlenmis, sebepleri 6grencilerin ana dillerinden 6rnekler verilerek agiklanmaya ¢alisilmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin ana
dillerinin yapis1 ve kurallarinin Tiirkgeye ket vurdugu dolayisiyla 6grencilerin hata yapmalarina neden oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin Tiirkge yazma
becerilerini gelistirilebilmek, dil 6grenirken yaptiklar1 hatalar1 en aza indirmek icin ders araclarinda yeteri kadar dilbilgisi ve yazma ¢aligmalarina yer
verilebilir. Ogretim siirecinde 6grencilerin yaptiklar1 hatalara zamaninda doniit verilmesi de hatalarin azaltilmas: agisindan 6nemlidir. Web 2.0 araglarinin
kullanim1 da &grencilerin yazma becerilerini gelistirmede eglenceli ve 6gretici olabilir. Ayrica 6gretmenin dil gretirken hedef dili kullanmasi, 6grencilerin
ctimle olustururken, dili kullanirken kendi ana dillerinde diisiinmenin ve hata yapmalarinin dniine gegebilir.
Anahtar Kelimeler: Arap 6grenciler, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi, Yazili anlatim, Hata analizi

&
Abstract: Writing is one of the most productive language skills and plays a crucial role in concretely observing students' language development and
identifying their errors. This study examines the language usage errors observed in the writing tasks of 15 Arab students learning Turkish at the C1 level at
Bolu Abant izzet Baysal University TOMER. The data were collected using the document analysis method and analyzed through content analysis. The
primary and secondary categories of language usage errors were identified, and the causes of these errors were explored by providing examples from the
students' native languages. The findings revealed that the structure and grammatical rules of the students' native language interfered with their use of
Turkish, leading to errors. To enhance students' Turkish writing skills and minimize the mistakes they make while learning the language, incorporating
sufficient grammar and writing exercises into course materials is recommended. Providing timely feedback on students' mistakes during the teaching process
is also critical for reducing errors. Additionally, the use of Web 2.0 tools can be both engaging and instructive in developing students' writing skills.
Furthermore, teachers' consistent use of the target language during instruction can prevent students from relying on their native language, thereby reducing
sentence construction and language usage errors.
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1. GIRIS

Bireylerin duygu ve diisiincelerini kendi ana dili kurallarina gore yazili bir sekilde ifade etmesi anlamina
gelen (Karatay, 2020) dort temel dil becerilerinden {iretici dil becerilerinden olan yazma becerisinin
edinimi, etkili ve islevsel kullanimi diger becerilere nazaran daha yavas ve gec olmaktadir. Ciinkii yazma
becerisinde 6grencinin yazim ve noktalama kurallarini bilmesi, yazma araglarina erismesi, yazacagt
konuyu diistinmesi, kafasinda konuyu organize etmesi gibi birtakim bilissel siirecler gereklidir. Bu da
0grenciye birtakim yiik getirir.

Yazmada 6grencinin konuyu bulmasi; amacini, hedef kitleyi belirlemesi, yazacagt metnin tiiriine karar
vermesi, o tiire 6zgii anlatim bigimlerini belirlemesi, yazisini planlamasi, gelistirmesi, yazim, noktama ve
anlatim hatalarimi diizeltmesi ve en son yayinlamasi ve bu siirecin 6grenciye 6gretilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin yazili anlatim calismalari degerlendirildikten sonra zamaninda verilen geri bildirimler, yeni
yazma yontem ve tekniklerinin kullanilmasi yazma becerisini gelistirebilir. Nitekim yazma becerisi
bireylerin 6zel yetenekler yerine yasa, deneyime, on bilgilere bagli olarak zaman igerisinde dogru
etkinliklerle gelistirilip kazanabilecekleri bir beceridir (Karatay, 2011).

Yazma, ana dilde bile karmasik bir siirectir. Stiphesiz bir dili yabanci dil olarak 6grenirken daha da zorlasir
(Heydari ve Bagheri, 2012). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma egitimi ilk olarak temel
diizeyde alfabe ogretimiyle baslar; daha sonra ses farkindaligi kazandirma, kelime 6gretimi ¢alismalari,
ciimle olusturma ve metin olusturma alistirmalariyla devam eder (Tiryaki, 2017). Metin yazma ¢alismalar1
her diizeyde yaptirilir fakat 6grencilerin yazma yeterlikleri degismektedir. Ornegin: Al diizeyinde bir
ogrenci kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede yasadiklarini, neler yaptiklarini basit deyimler ve
ciimleler kullanarak yazabilirken A2 diizeyinde birbiriyle baglantili ctimleler kurarak insanlar, mekanlar,
meslek ya da egitim ile ilgili deneyimleri hakkinda kendi sosyal cevresinden giinliik konular1 igeren bir
seyler yazabilir. B1 diizeyinde kendi uzmanlik alanindan alisik oldugu giinliik meseleler hakkinda genis
capta teknik bilgileri olduk¢a emin olarak ve pek alistk olmadigi bazi seyler hakkindaki bilgileri
Ozetleyerek rapor verebilir ve goriistinii bildirebilir. B2 diizeyinde degisik kaynaklardan bilgi ve
gerekceleri de katip degerlendirerek kendi ilgi alanindan gesitli konular1 igeren anlasilir ve ayrintili
metinleri kaleme alabilir. C1 diizeyinde ise anlasilir, akici ve karmasik metinleri, okuyucunun en énemli
noktalar1 bulabilmesini kolaylastiran, mantikli yapilandirilmis sekilde, uygun ve etkili bir iislup ile
yazabilir (CEFR, 2018).

Ogrencinin dil diizeyi ilerledikce yeterlikleri artsa da C1 diizeyindeki bir 6grencide hala temel diizey
ogrencilerde goriilebilecek hatalar goriilebilir. Ozetle bir 6grencinin dil diizeyi ilerlese bile birtakim dil
hatalar1 devam edebilmektedir (Akbaba ve Yalcin, 2016; Altas Ozkan, 1992; Cangal ve Basar, 2018; Kaya,
2023; Msakhuradze, 2019). Bu hatalara neden olarak 6grencilerin ana dilinin hedef dili etkilemesi, asir1
genelleme, kural kisitlamalarindan habersiz olma, kurallarin eksik uygulanmasi, yanlis kavramsallastirma
(Richards, 1970) gosterilebilir.

Ogrencilerin hata yapmasi her zaman olumsuz degerlendirilmemelidir. Ashinda dgrenci hatalari iig farkli
acidan 6nemlidir. Tlki 6gretmene, eger sistematik bir analiz yaparsa 6grencinin bu hedefe dogru ne kadar
ilerlemis oldugunu gosterir ve sonug olarak dgretmesi gerekenleri gosterir. Tkincisi, aragtirmaciya dilin
nasil 6grenildigine veya edinildigine, 6grencinin dili kesfederken hangi stratejileri veya prosediirleri
kullandigina dair kanit saglar. Uciinciisii (ve bir bakima bu onlarin en 6nemli yoniidiir) 6grencinin kendisi
i¢in vazgecilmezdir, ¢iinkii hata yapmay1 6grencinin 6grenmek i¢in kullandig1 bir arag olarak gorebiliriz.
Bu, 6grencinin 6grendigi dilin dogas1 hakkindaki hipotezlerini test etmesinin bir yoludur. O halde hata
yapmak hem anadilini edinen ¢ocuklarin hem de ikinci dil 6grenenlerin basvurdugu bir stratejidir (Corder,
1963). Hata yapmak dil 6grenmenin dogasinda olsa da hatalarin ¢oziimlenip belirlenmesi 6gretim
materyalleri hazirlanmasinda, yontem ve teknik belirlemede, kolaydan zora olacak sekilde &gretimi
planlamada, sagaltici dersler yapilmasinda, 6grenci yeterliklerinin belirlenmesinde ve Ogrenciye geri
bildirim saglamas: agisindan onemlidir (Sridhar, 1975). Yazma becerisinde Ogrencilerin yaptiklar: dil
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hatalar1 somut olarak goriileceginden zamaninda yazma ¢alismalarinin incelenip hatalarin ¢éziimlenmesi
ve doniit diizeltmelerin yapilmas: hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan 6nemlidir.

1.1. Arastirmanin amaci ve dnemi

Biligsel ve fiziksel siiregleri birlikte ise kosan bu becerinin hem Tiirk¢enin ana dil olarak hem de yabanci
dil olarak 6gretiminde gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun icin 6ncelikle yazma becerisinde 6grencilerin
yaptiklar1 hatalarin, sebeplerinin ve zorlandiklari yerlerin belirlenmesi daha sonra ise dogru yontem ve
tekniklerle bunlarin sagaltilmasi gerekmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen Arap Ogrencilerin yazili anlatimlarinda goriillen hatalarinin belirlenmesi amaglanmistir.
Alanyazinda yapilan hata analizi ¢alismalar: incelendiginde cesitli dillerde yazma hatalarinin (Aytan ve
Giiney, 2015; Bayazit, 2018; Giirler, 2019; Yilmaz ve Bircan, 2015) ve yazma problemlerinin belirlendigi
(Aydin, 2014; Boylu, 2014; Inan, 2014; Ince, 2006; Ozarslan, 2018; Sahin, 2020; Tiryaki, 2017) ¢alismalarla
kargilagilmistir. Bu calismada ise BAIBU TOMER'de egitim goren C1 diizeyindeki 15 Arap dgrencinin
yapmis oldugu yazili anlatim hatalar1 ve nedenleri ayrintili olarak incelenmis, 6grencilerin ana dillerinden
kaynaklanan hatalar irdelenmistir. Arap Ogrencilerin yazili anlatim hatalarini belirlemeye yo6nelik
alanyazinda calismalar olsa da (Adalar Subasi, 2010; Alshirah,2013; Boliikbas, 2011; Sahin, 2020;
Sthanlioglu, 2021) her yapilan ¢alismada yeni bir hatanin dahi bulunmasi hatalarin sagaltilmasi noktasinda
Oonemlidir. Ayrica bu ¢alismadaki arastirmacilardan birinin ana dillerinden biri Arapga olup hatalarin
nedenlerinin iki dille ayrintili olarak karsilastirilmasi saglanmistir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi
Bu arastirmada su soruya cevap aranmuistir:

1. Tirkgeyi yabana dil olarak 6grenen Arap 6grencilerin yazili anlatim hatalar1 nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu aragtirmada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Arap 6grencilerin yazili anlatim hatalar1 incelenmistir.
Ogrencilerin hatalarinin incelenmesinde igerik analizi yontemine bagvurulmustur. Icerik analizi, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmay1 amaglar. Verileri tanimlamaya ve igerisinde sakli
olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmaya calisir. Icerik analizinde; 6nce veriler kodlanir, temalar bulunur,
kodlar ve temalar diizenlenir, bulgular tanimlanir ve yorumlanir asamalari vardir (Yildirim ve Simsgek,
2018).

2.2. Arastirmanin c¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Bolu Abant izzet Baysal Universitesi TOMER de C1 diizeyinde Tiirkge 6grenen 15
Arap 6grenci olusturmaktadar.

2.3. Veri toplama araci ve siireci

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Arap 6grencilerin yazili anlatim hatalarini belirlemek amaciyla
arastirmanin birinci asamasinda, hatalar1 ve hatalarin alt kategorilerini belirlemek i¢in bir HBT (hata
belirtke tablosu) hazirlanmistir. Bu tabloda 6grencilerin derslerde siklikla hata yaptiklar: konularin ana ve
alt bagliklar1 bulunmaktadir. Ornegin s6z dizimi ana baghgmin altinda “kuralli ciimle kullanma, 6zne
yliklem uyumsuzlugu, birlesik ciimle kullanma, belirtili isim tamlamasi, belirtisiz isim tamlamasi hatas1”
bulunmaktadir. Bu tablonun ana ve alt bashiklarini belirlemek icin ii¢ alan uzmanmin goriisiine
basvurulmustur. Daha sonra siireg icerisinde kagitlar incelendikge belirlenen hatalara gére HBT'nin igerigi
genigletilip daraltilmistir. Veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar. Tek bagina bir veri yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de
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kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ilk olarak HBT’de olan hata kategorileri Maxqda nitel analiz
programina girildi. Daha sonra 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalari ayni programa kaydedildi. Kagitlar
incelendikge kategorilere ya yeni kategori eklendi ya da Ogrencilerin hata yapmadiklar1 kategoriler
¢ikarildi. Bu kategoriler daha sonra {i¢ alan uzmani tarafindan iki kez okunarak kendi icinde ana ve alt

temalar saglamlastirild.
2.4. Verilerin analizi

Verilerinin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullamilmistir. “Betimsel analiz, toplanan verilerin
Onceden belirlenen temalara gore yorumlanmasi siirecidir. Bu analiz tekniginin amaci elde edilen verilerin
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢cimde sunulmasidir.” (Yildirim ve S$Simsek, 2013). Bu bdliimde
Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda goriilen hatalar: s6z dizimi hatalari, isim ¢ekim eki hatalari, fiil
cekim eki hatalars, fiilimsi hatalar, kelime secimi hatalari, ses ve yazim hatalari, ses olay1 hatalari, baglama
unsuru hatalar1 olmak tizere sekiz ana baslik, 30 alt bashk altinda siniflandirilarak degerlendirilmistir. Bu
amagla Maxqda nitel analiz programindaki 6grencilerin yaptiklar1 hatalara iliskin veriler programdan
alind1. Boylece belirlenen hata tiirlerinde kag 6grencinin hata yaptig1, en az ve en ¢ok hangi konuda hata
yapildig1 yani hata sikliklari belirlendi.

3. BULGULAR

Bu boliimde 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda goriilen dil hatalar1: S6z dizimi, eklerin kullanima,
kelime segimi, ses olaylari, baglama unsurlari, ses ve yazim ile ilgili hatalar olmak tizere alt1 ana baslik

altinda simiflandirilarak degerlendirilmistir.

1. Soz dizimi hatalari: Bu béliimde dogru ctimle kullanma, tamlama eklerinin kullanimi, 6zne ve yiiklem
uyumsuzlugundan kaynaklanan hatalar degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1.
Yazili Anlatimda Gériilen Soz Dizimi Hatalar

S6z dizimi konular N Enaz Encok Toplam
1. Kuralli ciimle kullanma 5 1,00 3,00 7,00
2 1,00 1,00 2,00

2. Ozne yiiklem uyumsuzlugu

3. Birlesik ctimle kullanma 1 1,00 1,00 1,00
4. Belirtili isim tamlamasi 4 1,00 1,00 4,00
5. Belirtisiz isim tamlamasi 14,00 1,00 3,00
Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok kurali ciimle (f 7); en az ise birlesik ciimle kullanma hatas1

(f 1) yaptiklar: belirlenmistir. Yapilan hatalarla ilgili tipik 6rnekler asagida verilmistir:

1. Bildim vaktim zor gegecek (K15). Vaktimin zor gececegini anladim.

2. insan maalesef yalniz kalmiglardir (K1). Insanlar maalesef yalniz kalmuslardir.

3. Hata yaparsiniz sonra onu diizelteceksiniz (K3). Hata yaptiktan sonra onu diizeltirsiniz.

4. Insan dogmasi (K1). Insanin dogmas, Egitim yararlari cok (K7). Egitimin yararlar cok, Kendi
vataninda bulunmayan bilimi oraya gotiiriilmesi (K8). Kendi vatamnda bulunmayan bilimin
oraya gotiiriilmesi.

5. Biyiik is adamlar (K8). Biiyiik is adamlari, Hazirlik simifa giriyor (K9). Hazirlik sinifina
gidiyor.

2. Eklerin Kullanimi: Bu bdliimde isim, fiil ¢ekim ekleri ile yapim eklerinden fiilimsilerin dogru
kullanilmamasindan kaynaklanan hatalar degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 2, Tablo 3
ve Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 2.
Yazili Anlatimda Gériilen Isim Cekim Ekleri Hatalar:

Isim cekim ekleri N Enaz Enc¢ok Toplam
1. Yonelme durum eki 10 1,00 4,00 18,00
2. Ayrilma durumeki 1 1,00 1,00 1,00
3. Belirtme durum eki 14 ,00 3,00 19,00
4. Bulunma durum eki 14 ,00 2,00 8,00
5. Iyelik eki 3 1,00 1,00 3,00

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok belirtme durum eki (f 19); en az ise ayrilma durum eki
hatasi (f 1) yaptiklar: belirlenmistir. Bu hatalarda 6grenciler genellikle ya o durum ekini kullanmamasi
gerektigi yerde kullanmis ya da kullanmasi gerektigi yerde kullanmamustir. Tipik ornekler asagida
verilmigtir:

1. Kendime suclu hissettim (K2). Kendimi su¢lu hissettim. Bagka iilke gidiyorlar (K3). Baska
iilkeye gidiyorlar. Yeni arkadaslara tamisabilirsiniz (K7). Yeni arkadaslarla tamigabilirsiniz.
Kisiye gelistirmek icin onemli (K7). Kisiyi gelistirmek icin onemli. Yurt disindan gelenler
cazip (K8). Yurt digindan gelenlere cazip. Universite gidecegim (K12). Universiteye gidecegim.
Tiirkiye geldim (K12). Tiirkiye'ye geldim.

2. Ulkenin dogasi faydalaniyorlar (K1). Ulkenin dogasindan faydalaniyorlar.

3. Olumsuz durumlarn karsilasabiliyor (K1). Olumsuz durumlarla karsilasabiliyor. Egitim
insanin hayati gelistirmek i¢in onemli bir kelimedir (K2). Egitim insanin hayatini gelistirmesi
icin dnemli bir kelimedir. Kendim iilkede hissediyorum (K2). Kendimi iilkemde hissediyorum.
Gergek egtimi ve sertifikam kendi tilkeminden aldim (K2). Gergek egitimi ve sertifikami
kendi iilkemden aldim. Yeni {ilkelerin dili 6grendiginiz zaman (K5) Yeni iilkelerin dilini
ogrendiginiz zaman. Benim giinliik yasam bu gerektiriyor (K6). Benim giinliik yasam bunu
gerektiriyor.

4. Bagka bir iilkede yerlesiyorlar (K1). Baska bir iilkeye yerlesiyorlar. Egitim hayatimda
devamudir (K2). Egitim hayatimin devamdir. Glinlimiizde ¢ok fazle 6grenciler egitim almak
i¢in yurt disinda gidiyorlar (K3). Giiniimiizde ¢ok fazla 6grenci egitim almak icin yurt disina
gidiyor. Bir 6grenci baska bir iilke tipa girebilir (K9). Bir 6§renci baska bir iilkede tipa girebilir.
Ben Londra yasmak i¢in ¢ok giizel egitim almak (K11). Ben Londra’da yasamak icin ¢ok giizel
bir egitim aldim.

5. Kendimi iilkede hissediyorum (K2). Kendimi iilkemde hissediyorum. Ben ailemle geldigi igin
az sorun yasadim (K3). Ben ailemle geldigim icin az sorun yasadim. Benim giinliik yasam bu
gerektiriyor (K6). Benim giinliik yasamim bunu gerektiriyor.

Tablo 3.
Yazili Anlatimda Gdriilen Fiil Cekim Ekleri Hatalar

Fiil ¢ekim ekleri N En az En ¢ok Toplam

1. Kip eki 3 1,00 2,00 4,00

2. Sahis eki 1 1,00 1,00 1,00

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok kip (f 4); en az ise sahis eklerinde (f 1) hata yaptiklar:

belirlenmistir. Tipik 6rnekler asagida verilmistir:

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/ (3 a:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
1193



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Halit KARATAY - Seda KAYA

1. Eger farkli yerde egitim alirsiniz sonra tekrar iilkenize doneceksiniz (K3). Farkli yerde egitim
aldiktan sonra tekrar iilkenize donersiniz. Seneye bu dili tamamlandiginda ben mutlu
hissediyorum (K6). Seneye bu dili 53rendigimde kendimi mutlu hissedecegim. Iki y1l 6nce ben
Tiirkiy’de hig Tiirkge bilmedim (K6). Iki yul dnce ben Tiirkiye’deyken hi¢ Tiirkce bilmiyordum.
Ben Londra yasmak i¢in ¢ok giizel egitim almak (K11). Giizel egitim almak i¢cin Londra’da
yasadim. Bitkten sonra Arapca calistyorum (K13). Bittikten sonra Arapga ¢alisacagim.

2. Ben Londra yasmak icin ¢ok giizel egitim almak (K11). Ben Londra’da yasamak icin ¢ok iyi bir
egitim aldim.

Tablo 4.
Yazili Anlatimda Goriilen Fiilimsi Ekleri Hatalar

Fiilimsiler N Enaz Enc¢ok Toplam
1.Isim filleki 3 1,00 2,00 4,00

2. Sifat fiilleki 4 1,00 3,00 8,00

3. Zarf filleki ,00 1,00 1,00 1,00

Tablo 4 incelendiginde 6grenciler en ¢ok sifat fiil eki hatasi (f 8); en az ise zarf fiil hatas1 (f 1)
yapmuslardir. Tipik drnekler asagida verilmistir:

1. Ozlemek sonduruyorlar (K2). Ozlem gideriyorlar. Dil 6grenmekten sonra (K2). Dil
ogrendikten sonra. Baska dil ¢alistyor lazim (K13). Bagka dil 6grenmek lazim.

2. Kiiltiir oldu i¢in (K2). Kiiltiir oldugu icin. Dedileri gibi (K2). Dedikleri gibi. Geldileri icin
(K3). Geldikleri icin. Tiirkiye’de ¢alistyorlar igin zor sartlar (K13). Tiirkiye'de calisanlar icin
sartlar zor. Okul bitten sonra (K13). Okul bittikten sonra. Arapcada Tiirk¢e 6nemli degil i¢in
(K13). Arapgada Tiirkge o6nemli olmadigs igin.

3. Siyer calsiyorum. (K13) Siyer olarak ¢calistyorum.

4. Kelime Secimi Hatalar1: Bu boliimde ciimle kurulurken dogru isim ve fiil secememekten
kaynaklanan hatalar degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Yazili Anlatimda Goriilen Kelime Secimi Hatalar

Kelime tiiri N Enaz Enc¢ok Toplam

1. Fiil se¢cimi 6 1,00 3,00 12,00

2. isim secimi 4 1,00 3,00 6,00

Tablo 5 incelendiginde &grencilerin en ¢ok fiil se¢imi (f 12); en az isim se¢imi hatasi (f 6) yaptiklar:
belirlenmistir. Tipik 6rnekler asagida verilmistir.

1. Geldikten sonra her sey degistirdi (K2). Geldikten sonra her sey degisti. Ozlemek
sonduruyorlar (K2). Ozlem gideriyorlar. Tiirkiye’de farkli arkadaslarla tamistirdim (K2).
Tiirkiye’de farklt arkadaglarla tamstim. Yeni kiltiir bulundugunda (K5). Yeni kiiltiirle
karsilagildiginda. Insanlar ile davranarak arkadasiiz olur (K5). Insanlarla iletisim kurarak
arkadasimiz olur. Bir adim yaptik (K8). Bir adim attik. Tirkiye’de ¢ok sey bildim (K14).
Tiirkiye’de ¢ok sey 6grendim. Tiirkce 6gretmek icin Tomer girdim (K14). Tiirkce 6grenmek igin
Tomere girdim.

2. Hastalik hezmetleri (K1). Saglik hizmetleri. Ucreti pahali (K3). Ucreti yiiksek. Hayatin olumu
(K3). Hayat sartlari. Kagirmaz firsat (K3). Kagirilmayacak firsat. Bunu iglikle soylityorum
(K8). Bunu ictenlikle soyliiyorum. Farkli halk, farkli laf (K15). Farkl: millet, farkls dil.

4. Ses ve Yazim Hatalar1: Bu boliimde ses ve yazimdan kaynaklanan hatalar

degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 6’da verilmistir.

. T —-—.v——i
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Tablo 6.

Yazili Anlatimda Gériilen Ses ve Yazim Hatalar:

Sesler/harfler N Enaz Enc¢ok Toplam
1. -0,-6 2 1,00 1,00 2,00
2.-u,-1 2 1,00 1,00 2,00
3.1, 7 100 3,00 11,00
4.-a,-e 5 1,00 3,00 10,00
5. -e,-1 7 1,00 4,00 11,00
6.-8,-y 1 1,00 1,00 1,00
7.-b,-p 1 1,00 1,00 1,00
8. -s,-5 1 1,00 1,00 1,00
9. kelimenin yanlis 12 1,00 5,00 28,00
yazimi

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok kelimenin yaziminda (f 28); en az ise “-§,-y/-b,-p/-s,-s”
hatasi (f 1) yaptiklar: belirlenmistir. Tipik 6rnekler asagida verilmistir:

1.

Soyledigimiz gibi hayatimiz hayal ettigimiz gibi devam etmeyebilir (K1). Soyledigimiz gibi
(Arapgada ince iinliilerin olmamasimdan dolay:. Egitim insanin hayati gelistirmek icin onemli
bir kelimedir (K2). Egitim insanin hayatin gelistirmesi icin 6nemli bir kelimedir. Hocalar dersi
anlatirken anliyorum eglencili hayatima geri dondu (K2). Hocalar ders anlatti§inda eglenceli
hayatima geri dondiigiimii anlyorum.

Ne kadar olursa olsun insan giirbetlik ¢eker (K1). Ne kadar olursa olsun insan gurbetlik ceker.
Hocalar dersi anlatirken anliyorum eglencili hayatima geri dondu (K2). Hocalar ders
anlatti§inda eglenceli hayatima geri dondiigiimii anliyorum. Turkce (K13). Tiirkee.

Farkli bir hayattir (K2). Farkli bir hayattir. Dil 6grenmekten sonra her sey degistirdi (K2). Dil
ogrendikten sonra her sey degisti. Bu {ilkede insanlar nasil yasiyorlar ne istryorlar (K2). Bu
iilkede insanlar nasil yasiyorlar ne istiyorlar. Bu gergekten kacirmaz bir firsat (K3). Bu gercekten
kagirilmayacak bir firsat. Burada egitim ¢ok kalital1 (K3). Burada egitim ¢ok kaliteli. O kadar
glizel olaylar yasarsiniz ki (K5). O kadar giizel olaylar yasarsiniz ki. Yan1 mesela bir kisi (K9).
Yani mesela bir kisi.

Gilinimiizde ¢ok fazle Ogrenciler egitim almak igin yurt disinda gidiyorlar (K3).
Giiniimiizde cok fazla 6grenci egitim almak icin yurt disina gidiyor. Bu devramis igin farkli
sebepler var (K3). Bu davrans icin farkli sebepler var. Burada egitim ¢ok kalital1 (K3). Burada
egitim ¢ok kaliteli. Malezye'ye gittim (K7). Malezya'ya gittim, Bazan da yemek farkli oldugu
i¢in rahatsiz hissediyorlar (K7). Bazen de yemek farkli oldugu icin rahatsiz hissediyorlar. Tomar
(K13). Tomer.
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5. Farkl tilkelerden gelmisler ama kardis gibi yasiyorlar (K2). Farkl: iilkelerden gelmisler ama
kardes gibi yasiyorlar. Kendime garip hessettim (K2). Kendimi garip hissettim. Tuhaf fikerler
bana geldi. (K2-K11). Aklima tuhaf fikirler geldi. Hocalar dersi anlatirken anliyorum eglencili
hayatima geri dondu (K2). Hocalar ders anlatti§inda e§lenceli hayatima geri dondiigiimii
anlyorum. Miithes (K3). Miithis. Yane ¢ok mutluyum (Ké6). Yani ¢ok mutluyum. Bir
iiniversitiden mezun olmak is ararken sizi bir adim 6ne gegirir (K10). Bir iiniversiteden
mezun olmak is ararken sizi bir adim 6ne gecirir. Ofes ¢alisacagim (K12). Ofiste calisacagim.
Tiirkge ehtiac yok (K13). Tiirkgeye ihtiyac yok.

6. Orada hayat zor ¢linkii icecek ve yemk deyistirecek (K12). Orada hayat zor ciinkii igecek ve
yemek degisecek.

7. Bu sebeble (K13). Bu sebeple.

8. Siyer calsiyorum. (K13) Siyer ¢calisiyorum.

9. Turkce (K13). Tiirkce. Tiirkge ehtiac yok (K13). Tiirkceye ihtiyac yok. Egtim alirken farkl
arkadaslarla tamistirdim (K2). Egitim alirken farkli arkadaglarla tamistim. Bask yerde
calistyorlar (K3). Baska yerde calisiyorlar.

5. Ses Olaylar1: Bu boliimde ses olaylarinin gerceklestirilmemesinden kaynaklanan hatalar

degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

Yazili Anlatimda Gériilen Ses Olay: Hatalar:

Ses olaylar1 N Enaz En¢ok Toplam
1. Unsiiz yumusamast 2 1,00 1,00 2,00
2. Unlii daralmasi 3 1,00 2,00 4,00

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok {inlii daralmasi (f 4); en az ise {insiiz yumusamas: hatasi
yaptiklar1 belirlenmistir. Tipik ornekler asagida verilmistir:

1. Universite gitecegim (K12). Universiteye gidecegim. Memleketim gitecegim (K13).
Memleketime gidecegim. Arkadaslarini aileni ézliyorsun (K5). Arkadaslarini aileni Ozliiyorsun.

2. Farkli yasam tarzlari bakis agcimizi genisleticektir (K10). Farkl: yasam tarzlari bakis acimizi
genisletecektir. Torunlarimiza bile anlaticagmiz anilar biriktirecegiz (K10). Torunlarumiza bile
anlatacagmmiz amlar biriktireceiz. Her sey yeni basliyacagim (K12). Her seye yeniden
baslayacagim.

6. Baglama Unsuru Hatalar:: Bu bdliimde baglama unsurlarinin hata kullanilmasindan
kaynaklanan hatalar degerlendirilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Yazili Anlatimda Gériilen Baglama Unsuru Hatalar:

Baglama unsurlar1 N Enaz Encok Toplam
1. Baglag 3 1,00 1,00 3,00

2. ile edat1 5 1,00 1,00 5,00

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok ile edat1 (f 5); en az ise baglag (f 3) hatas1 yaptiklar
belirlenmistir. Tipik 6rnekler asagida verilmistir:

1. Hem onlarla disar1 ¢ikacaksiniz ne sasiracaksiniz ne de bilip 6greneceksiniz (K5). Hem
onlarla digar1 ¢ikarsimiz hem gasiriy hem de bir seyler 6grenirsiniz. Hayat ¢ok giizel ve ¢ok ucuz
ve eglenceli (K6). Hayat cok giizel, ucuz ve eglenceli.
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2. Onlarla saka yaparsimmiz (K5). Onlara saka yaparsimiz. Yeni insanlar tamistim (K6). Yeni
insanlarla tamistim. Benimle boyle oldu (K9). Bana boyle oldu. Yurt diginda egitim giizle
clintik insanlar tansmak icin (K11). Yurt disinda egitim insanlarla tamsmak igin iyi. Yeni
arkadaslar tainstim (K14). Yeni arkadaslarla tanistim.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Hata yapmak dil 6grenmenin dogasinda olup hatalar hem 6gretmene 6gretimini ve 6gretim araglarmi
planlamada hem de 6grenciye kendisi i¢in 0grenme stratejisi belirleme ve hatalarim1 gosterme
agisindan yol gostericidir. Bu nedenle hata ¢oziimlemesi ¢alismalar: 6nemlidir. Tiirkgeyi yabanci dil
olarak ogrenen Arap Ogrencilerin yazili anlatim hatalari: s-S6z dizimi, eklerin kullanimi, kelime
se¢imi, ses olaylari, baglama unsurlari, ses ve yazim ile ilgili hatalar olmak iizere alt1 ana konu ve
bunlarin altinda yer alan 30 alt baghkta degerlendirilmistir.

S6z dizimi konusu ile ilgili hatalar 5 ana konu altinda incelenmis olup 6grenciler sirasiyla en gok
kuralli climle kullanma hatast (f 7), belirtili isim tamlamast hatast (f 4), belirtisiz isim tamlamasi hatasi
(f 3) yaparken; en az sirasiyla 6zne yiiklem uyumsuzlugu (f 2), birlesik ctimle kullanma hatasi (f 1)
yapmustir. Tiirkgede kurall1 bir climlenin 6ge dizilisi sirasiyla dzne, nesne ve yiiklemdir. Arapcada ise
yiiklem, 6zne ve nesne seklindedir. Ornegin Tiirkgedeki “Okula gitti.” ciimlesi Arapgada zahebe ile’l-
medrese (=l I\ <) gittito+okula seklinde bir soz dizimi vardir. Bu da gostermektedir ki
ogrencilerin devrik ciimle kurma hatalar1 ana dillerindeki s6z dizimini Tiirk¢eye aktarmalarindan
kaynaklanmaktadir.

Isim tamlamalarinda ise Tiirkgedekinin aksine Arapcada 6nce tamlanan, sonra tamlayan gelir ve ek
tamlayanda degil tamlanandadir. Ornegin evin kapisi, Arapcada babii’l-beyt (= <4 seklindedir.
Tamlayan isim (ev) takisizdir. Bu nedenle 6grenciler belirtili isim tamlamalarinda tamlayan (muzaf)
ekini yazmamaktadirlar. Arap 6grenciler kendi dillerinin s6z dizimi kurallarina gore diistinerek
Tiirkce ciimle olusturduklar: icin (Giirler, 2019; Ozarslan, 2018; Sthanlioglu, 2021) devrik ve/veya
eksiltili ciimle kurabilmektedirler.

Isim gekim konusu ile ilgili hatalar 5 ana konu baghg altinda incelenmistir. Ogrencilerin sirastyla en
¢ok belirtme durum eki hatas1 (f 19) yapmaktadir. Ornegin evi gordiim yerine ev gordiim (< &)
veya i‘ﬁb) yazmaktadirlar bunun nedeni Arapgada el- (J) belirtme ekidir ve bilinen bir nesneyi,
evi tarif eder, genel bir nesneden bahsedildiginde kullanilmaz. Ogrencilerin burada da ana
dillerindeki kural Tiirkgeye aktardiklar1 sdylenebilir.
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Ogrencilerin, yonelme durum eki (f 18), bulunma durum eki (f 8); en az sirasiyla iyelik eki hatas: (f 3),
ayrilma durum eki hatast (f 1) yaptiklari belirlenmistir. Bagka iilkeye gidiyorlar yerine baska iilke
gidiyorlar, otobiisle geldim yerine otobiiste geldim yazmalarinin nedeni Arapgada isim ¢ekim eklerinin
be- (-I), min- (DAn), ‘an- (-DAn), ila- (-A), ala (iistiinde,-DA, icin), fi- (ile, i¢cinde,-DA), elba- (ile), li'l-
(-A, icin), kel- (gibi) (S Gl (d (e i« «be) duruma gore birden fazla islevde
kullanilabilmesi ve Tiirk¢ede bunlardan hangisini kullanacaklarina karar verememelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Arapganin lehgelerinde goriilen farkhi soyleyisler de Ogrencilerin yazim
hatalarinin bir bagka nedeni olabilmektedir. Ornegin (ilel-, alel-) yonelme ve bulunma (bil-, fil) durum
eklerini bazen Tiirk¢edeki bulunma durum eki ile karistirdiklar1 belirlenmistir. Bu iki kullanimin ikisi
de nesnenin durumu ile ilgili oldugu icin 6grencilerin bu iki durumun farkli anlam olusturma bi¢imini
kavrayamadiklar1 sdylenebilir. So6zlii anlatimda “nereye gidiyorsun?” sorununa Tiirkce “okula” diye
cevap verilirken Arapca belli bir yer oldugu icin “al-mederese (*=>*%=)" yani “okul” diye isim cekim
eki kisaltilir. Isimler bu gibi durumlarda Arapgada yalin halde kullanilmaktadir. Bu da égrencilerin
hata yapmasmin bir baska nedeni olarak diisiiniilebilir. Giirler (2019)’'in ¢alismasinda da Arap
ogrencilerin yazili anlatimlarinda durum eki ile ilgili yapmis olduklar1 hatalarda en ¢ok belirtme eki
ile yonelme ekini birbirinden ayirmada sorun yasadiklari goriilmiistiir. Ozarslan (2018)in
calismasinda ise durum eklerinin eksik, gereksiz ya da birbiri yerine kullanildig:i belirlenmistir.
Sthanlioglu (2021)’'nun ¢alismasinda ise bu ¢alisma sonuglarindan farkl olarak 6grencilerin iyelik eki
kullanim hatalarinin diger ek kullanim hatalarindan daha fazla oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni
Arapcada ciimle veya tamlama sonunda bu eklerin diisiiriilmesidir. Ornegin “Ahmet’in arabasi”
Arapcada “seyyarat Ahmed (=) 8,t)” seklindedir. Iki isim de yalin olarak kullamilir. Bu nedenle
ogrencilerin isim ¢ekim eklerinde yaptiklar1 hatalarin temelinde ana dillerindeki kurallar ikinci dile
aktarmalarinin yattig1 sdylenebilir.

Fiil cekim hatalar1 ise 2 konu bashg1 altinda degerlendirilmistir. En ¢ok kip eki hatasi (f 4) goriiliirken
en az sahis eki hatasi (f 1) goriilmiistiir. Giiler (2019)'in ¢alismasinda da 6grencilerin gelecek zaman
eki yerine simdiki zaman eki kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun sebebi Arapcada gelecek
zamanin olmamasi bunun yerine simdiki zamanin kullanilmasidir. Ayrica basit ve bilesik zamanlarda
Tiirkcedeki gibi bir ayrim da yoktur. Arapcada haber kipleri mazi ve muzari ana bashg altinda ele
alinir. Mazi gegmis zamani, muzari simdiki ve gelecek zamani karsilar (Ozarslan, 2018). Dolayisiyla
Arapgada fiilin yapisinda gelecek zaman ¢ekimi olmadigindan zaruri durumlarda fiilin basina (sin)
getirilerek yapilir. Ogrenciler bunun Tiirkge icin de aymi oldugunu diisiiniip bu zaman ekini
kullanmayabilmektedirler. Tiirkce haber kipleri konusunun Ogrencilerce tam anlasiimadigi
sOylenebilir.

Fiilimsi ekleri hatalar1 3 konu baslig1 altinda incelenmis olup dgrenciler sirasiyla en ¢ok sifat fiil hatasi
(f 8), isim fiil eki hatasi (f 4) yaparken en az zarf fiil eki hatasi (f 1) yapmislardir. Bu anlam olusturma
konusu baglama uygun kelime secimi ile de ilgilidir. Ogrencilerin kelime secimi hatalar1 ise 2 ana
konu baslig1 altinda incelenmis olup 6grenciler en ¢ok fiil se¢imi hatas1 (f 12) yaparken; en az isim
secimi hatast (f 6) yapmustir. Ornegin “dzlem gideriyorlar” yerine “Ozlemek séndiiriiyorlar”,
yazmaktadirlar. Ciinkii bu deyim Arapga 38 Jb eUhl yani “Gzlem atesini sondiirmek” anlamma gelir.
Bu durum, Ogrencilerin hem anlam olarak Arapga diislindiiklerini hem de Tiirk¢e es gorevli
filimsilerin (-mA,-mAk) kullanimu ile ilgili yeteri kadar deneyim kazanmadiklarini gostermektedir.
Ozarslan da (2018) calismasinda Arap Ogrencilerin sifat fiil, isim fiil ve zarf fiil eki hatas1 yaptiklarinm
belirlemistir.
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Yazili anlatimda goriilen ses ve yazim hatalar1 9 ana konu baghgi altinda incelenmistir. Ogrenciler
sirastyla en ¢ok kelimenin yanlis yazimi (f 28), harflerin/seslerin yanhs yazimi: -1,-i (f 11), -e,-i (f 11),
-a,-e (f 10) yaparken; en az sirasiyla -o,-0 (f 2), -u,-i (f 2), -g,-y (f 1), -b,-p (f 1), -s,-s (f 1) hatas:
yapmuslardir. $ahin (2020) ve Ozarslan (2018)'in calismalarinda Arap ogrencilerin genellikle sesletim
agisindan birbirleriyle benzerlik gosteren iinlii ve iinstizleri birbirine karistirdiklari, noktal: {inliilerin
de noktalarini koymadan yazdiklari ve iinlii uyumlarina dikkat etmedikleri belirlenmistir. Bu durum,
Arapcada ince iinlii bulunmamasi, bunun yerine 6grencilerin kelimeleri esre ve iistiin kusaklarini
kullanarak sesletmeleri ile ilgilidir. Ayrica kelimenin kalinlik incelik uyumuna goére hangi eki
alacagima da karar veremeyebilmektedirler. Ayrica yarim ses olan -§ harfinin y gibi sesletilmesi,
Arapcada p harfinin olmay1p yerine b kullanilmasi kisaca alfabe farkliliklar1 hatali kullanimlara neden
olmustur. Sthanlioglu (2021) ise calismasinda Arap 6grencilerin en ¢ok eksik harf kullanim hatasi,
daha sonra sirasiyla kalinlik incelik uyumu ve -1,-i seslerinin karistirilmasindan kaynakli hatalar
yaptiklarini belirlemistir.

Ses olaylar1 hatalar1 2 ana konu baglig: altinda incelenmis olup 6grenciler en ¢ok {inlii daralmas: (f 4),
en az ise {insiiz yumusamasi kural hatasi (f 2) yapmistir. Ogrencilerin iki tinlii arasinda kalan sert
unsiizlerde yumusama kuralini 6grenemedikleri sOylenebilir. Sahin (2020) de ¢alismasinda Arap
ogrencilerin {insiiz yumusamasi, Ozarslan (2018) ise iinsiiz yumusamasi ve {inlii daralmas: kurali
hatalar1 yaptiklarin belirlemistir.

Baglama unsuru hatalar1 2 ana konu baslig: altinda incelenmis olup 6grenciler en ¢ok ile edat: hatas:
(f 5), en az ise baglag hatas1 (f 3) yapmistir. Arapgadaki vasita Tiirkcedeki ilgiye denk geldiginden
dgrenciler bu konuda hata yapabilmektedirler. Ozarslan (2018), Sahin (2020), Sthanlioglu (2021)'nun
da calismalarinda Arap 6grencilerin baglag ve edat kullaniminda hata yaptiklar: belirlenmistir.

Sonug olarak yeni bir dil 6grenme beraberinde dil hatalarim da getirmektedir. Ogrencilerin ana
dillerinin yapis1 ve kurallar1 yeni bir dil 6grenildiginde hedef dile ket vurabilmektedir. Arapca ve
Tiirkgenin kuralli ctimledeki 6ge dizilisi, tamlama olusturma bi¢imi, durum eklerinin farkli kullanimz,
zaman eklerinin farklilagsmasi, iki dilde farkli iinliilerin bulunmasi, yazim ve imla kurallarinin farkh
olmas1 vb. nedenler Arap 6grencilerin Tiirkge 0grenirken hata yapmalarina neden olmaktadir. Dil
ediniminde kritik evreler vardir. Farkli bilim adamlarinca bu evrenin yas aralig1 degisse de ergenlikle
beraber (Lenneberg, 1967) son buldugu konusunda bir uzlasi vardir. Bu nedenle Tiirk¢e 6grenen
Ogrencilerin yas ortalamalar1 diistiniildiigiinde genellikle bu 6grenciler lise ve sonraki diizeyde
Tiirkge 6grenmeye basladiklarindan kritik evreyi ge¢mislerdir ve bu yiizden ikinci dili ana dillerinin
kurallar {izerinden 6grenmektedirler. Dolayisiyla 6grenilen dilde ana dilin kurallar goriiliir bu da
dil kullanim hatalarina neden olabilmektedir. Hata analizi c¢alismalar1 var olan hatalarin ve
nedenlerinin belirlenip 6gretmenlerin materyal, etkinlik vb. hazirlarken bu konulara dikkat etmesi,
hedef kitleyi tanimasi, diller arasinda baglant1 kurulabilmesi ve hatalarin en aza indirilebilmesi
acisindan 6nemlidir (Kaya ve Tekin, 2024). Ayrica Arap 6grencilerin dil 6grenirken yaptig: hatalar
en aza indirmek i¢in s6z dizimi, eklerin kullanimi, kelime se¢imi, ses olaylari, baglama unsurlari, ses
ve yazim ile ilgili konulara yonelik ders araglarinda yeteri kadar alistirma ¢alismalarina yer verilebilir.
Derslerde ozellikle yazili anlatim calismalarinda doniit diizeltme calismalariyla 6grencilerin bu
kurallarin farkina varmalar1 saglanabilir. Bunun i¢in 6gretim araglarinda yazili anlatim ¢alismalarina
yeteri kadar yer ayrilabilir. Baglama uygun kelime ve deyim se¢imi yazili ve sozlii anlatim igin
onemlidir. Bunu gelistirmek iginse hem 6gretici hem de eglenceli olan Lumi, Edpuzzle, Kahoot,
Wordwall, Animaker, Plotagon vb. Web 2. 0 araclar1 derslerde kullanilabilir. Bunlar 6grencilerin hem
s0z varligini zenginlestirir hem de baglama uygun kelime se¢me becerilerini gelistirebilir. Ayrica tiim
bu araglar 6grencilerin dil becerilerini de gelistirebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

The acquisition and effective and functional use of the writing skill, which is one of the four basic language
skills, productive language skills, which means individuals express their feelings and thoughts in writing
according to the rules of their native language (Karatay, 2020), is slower and later than other skills. In
writing skills, some cognitive processes are required, such as knowing the rules of spelling and
punctuation, having access to writing tools, thinking about the subject to write, and organizing the subject
in his mind. This puts some burden on the student.

Writing is a complex process, even in a native language. Undoubtedly, it becomes more difficult when
learning a language as a foreign language (Heydari and Bagheri, 2012). In teaching Turkish as a foreign
language, writing education begins with teaching the alphabet at the basic level. Then it continues with
phonemic awareness, vocabulary teaching exercises, sentence formation, and text creation exercises
(Tiryaki, 2017). Text writing exercises vary at all levels, but students' writing proficiency varies. For
example, at the Al level, a student can write about where he or the people he imagines live and what they
do using simple idioms and sentences, while at the A2 level, he can write something about people, places,
professions, or educational experiences, including daily topics from his own social environment, by making
interconnected sentences. Although the student's proficiency increases as the language level progresses,
mistakes that can be seen in basic-level students can still be seen in a C1-level student. In summary, even
if a student's language level improves, some language errors may continue (Akbaba and Yalcin, 2016; Altas
Ozkan, 1992; Cangal and Basar, 2018; Kaya, 2023; Msakhuradze, 2019). The reasons for these errors may be
the influence of the student's native language on the target language, overgeneralization, unawareness of
rule restrictions, incomplete application of rules, and incorrect conceptualization (Richards, 1970).

The skill, which employs cognitive and physical processes together, needs to be developed both in teaching
Turkish as a native language and as a foreign language. For this purpose, it is necessary to first determine
the mistakes students make in writing skills, their reasons, and the places where they have difficulty, and
then treat them with the right methods and techniques. For this reason, this study aimed to determine the
errors seen in the written expressions of Arab students learning Turkish as a foreign language. When the
error analysis studies conducted in the literature are examined, writing errors (Aytan and Giiney, 2015;
Bayazit, 2018; Giirler, 2019; Yilmaz and Bircan, 2015) and writing problems in various languages are
determined (Aydin, 2014; Boylu, 2014; Inan, 2014; Ince, 2006; Ozarslan, 2018; Tiryaki, 2017). In this study,
the written expression errors made by 15 C1 level Arab students studying at BAIBU TOMER and their
reasons were examined in detail, and the errors caused by the student's native language were examined.
Although there are studies in the literature to determine Arab students' written expression errors (Adalar
Subasi, 2010; Alshirah, 2013; Boéliikbas, 2011; Sahin, 2020; Sthanlioglu, 2021), finding even a new error in
each study is important in treating errors. In addition, one of the native languages of one of the researchers
in this study is Arabic, and the reasons for the errors were compared in detail between the two languages.

METHOD

In this research, written expression errors of Arab students learning Turkish as a foreign language were
examined. The content analysis method was used to examine students' errors. Content analysis aims to
reach concepts and relationships that can explain the collected data. It tries to describe the data and reveal
the facts that may be hidden in it. In content analysis, first, the data is coded, themes are found, codes and
themes are arranged, and findings are defined and interpreted (Yildirim & Simsek, 2018).
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To determine the written expression errors of Arab students learning Turkish as a foreign language, in the
first stage of the research, an EIT (error indicator table) was prepared to determine the errors and
subcategories of errors. This table contains the main and subheadings of the topics that students frequently
make mistakes in lessons. For example, under the main heading of syntax, there are "using regular
sentences, subject-predicate incompatibility, using compound sentences, definite noun phrases, indefinite
noun phrase errors". The opinions of three field experts were consulted to determine the main and sub-
headings of this table. Later, as the papers were examined during the process, the content of the EIT was
expanded and narrowed according to the errors identified.

The document analysis technique was used as a data collection technique. Document analysis includes the
analysis of written materials containing information about the facts and facts that are targeted to be
investigated. It can be a stand-alone data method or can be used in conjunction with other data collection
methods (Yildirim & Simsek, 2016). First, the error categories in EIT were entered into the Maxqda
qualitative analysis program. Then, the student's written expression works were recorded in the same
program. As the papers were examined, new categories were either added to the categories or categories
in which the students did not make mistakes were removed. These categories were then read twice by three
field experts to solidify the main and sub-themes within themselves.

Errors seen in students' written expression studies are under eight main headings, including syntax errors,
noun inflection errors, verb inflection errors, phrasal errors, word choice errors, sound and spelling errors,
sound event errors, linking element errors, under 30 subheadings. were classified and evaluated. For this
purpose, data on the mistakes made by students in the Maxqda qualitative analysis program were taken
from the program. Thus, how many students made mistakes in the specified error types, in which subject
the least and most mistakes were made, in other words, the error frequencies were determined.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

Written expression errors of Arab students learning Turkish as a foreign language were evaluated under
six main topics and 30 subheadings: syntax, use of suffixes, word choice, edge effects, conjuctions-binding
elements, errors related to sound and spelling.

Errors related to syntax were examined under 5 main topics, and the most common mistakes students made
were using regular sentences (f 7), definite noun phrase errors (f 4), and indefinite noun phrase errors (f 3).
At least, he made subject-verb incompatibility (f 2) and compound sentence errors (f 1).

Errors regarding noun conjugation have been examined under 5 main topics. The students make the most
accusative case suffix errors (f 19).

Students' dative case suffix (f 18), locative case suffix (f 8); It was determined that they made at least
possessive suffix errors (f 3) and ablative case suffix error (f 1), respectively.

Verb conjugation errors were evaluated under 2 topics. The tense suffix errors (f 4) were seen the most and
the least personal suffix errors (f 1) were observed.

Verbal suffix errors were examined under 3 topics, and the students made the most verbal adjective errors
(f 8), infinitive errors (f 4), and the least gerundium errors (f 1).

Sound and spelling errors seen in written expression were examined under 9 main topics. While students
mostly misspelled words (f 28), misspelled letters/sounds are: -1,-i (f 11), -e,-i (f 11), -a,-e (f 10); at least in
order: -0,-0 (f 2), -u,-ii (f2), -§,-y (£ 1), -b,-p (£ 1), -s,-s (f 1.

Edge effects were examined under two main topics, and the students made the most vowel contraction (f
4) errors and, the least terminal devoicing errors (f 2).
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Learning a new language also brings with it language mistakes. The structure and rules of students' native
language can inhibit the target language when a new language is learned. The arrangement of elements in
regular sentences between Arabic and Turkish, the way they form phrases, different use of case suffixes,
differentiation of tense suffixes, presence of different vowels in the two languages, different spelling and
spelling rules, etc. These reasons cause Arab students to make mistakes while learning Turkish. There are
critical stages in language acquisition. Although the age range of this phase varies among different
scientists, there is a consensus that it ends with adolescence (Lenneberg, 1967). Therefore, considering the
average age of students learning Turkish, these students have generally passed the critical stage when they
start learning Turkish at high school and later levels, and therefore they learn the second language through
the rules of their native language. Therefore, the rules of the mother tongue are seen in the learned
language, which can cause language usage errors. Error analysis studies identify existing errors and their
causes and help teachers use materials, activities, etc. It is important to pay attention to these issues while
preparing, to know the target audience, to establish connections between languages , and to minimize
errors (Kaya and Tekin, 2024).

In order to minimize the mistakes made by Arab students while learning the language, sufficient practice
exercises can be included in the course materials on topics related to syntax, use of suffixes, word choice,
sound events, binding elements, sound, and spelling. Students can be made aware of these rules through
feedback correction exercises, especially in written expression studies. For this reason, written expression
studies can be given sufficient space in teaching tools.

Choosing words and expressions appropriate to the context is important for written and oral expression.
To improve this, Lumi, Edpuzzle, Kahoot, Wordwall, Animaker, Plotagon, etc. which are both educational
and entertaining web 2.0 tools can be used in courses. These can both enrich students' vocabulary and
improve their ability to choose words appropriate to the context. Moreover, all these tools can also improve
students' language skills.
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