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oz

Bu ¢alismada, psikolojik danisman adaylarimin kapsayici egitime yonelik bilgi ve beceri kazanabilecekleri
bir siireg isletilerek kapsayict egitimin uygulanabilirligini degerlendirmeleri saglanmistir. Bu amagla
calisma, nitel yaklasimlardan durum ¢alismasi yontemi ile desenlenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu
ol¢iit 6rneklem yontemiyle belirlenen 24 psikolojik danisman aday1 olusturmustur. Veriler odak grup
goriismesi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan dokiimanlar aracilifiyla toplanmistir. Bu dokiimanlar,
aragtirmanin amacina uygun olarak aragtirmaci tarafindan olusturulan dort farkli 6rnek olaya yonelik
katilimeilarin hazirladigi eylem planlaridir. Arastirmaci, 6rnek olaylart zorunlu ve formel egitimin ilk
kademesi olan ilkokul siirecindeki 6grenciler baglaminda hazirlamistir. Bu kaynaklardan elde edilen
veriler igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgular1 dort tema altinda toplanmustir. {1k temada
katilimcilar, kapsayici egitimi c¢aba gerektiren ve adaleti saglayan bir uygulama olarak
kavramsallastirmislardir. ikinci temada katilimeilar, uygulama okulunda kapsayici egitimle ortiisen ve
ortiismeyen bazi gozlemlerinden bahsederek kapsayici egitimin ne kadar uygulandigma yonelik
degerlendirmede bulunmuslardir. Buna gore kapsayici egitimle ortlismeyen tutum ve uygulamalarin fazla
oldugunu belirtmislerdir. Son temada ise, kapsayict egitimin ne ile miimkin oldugunu
degerlendirmislerdir. Bu temada katilimeilar, hazirladiklar: eylem planlarini da géz 6niinde bulundurarak
kapsayic1 egitimin uygulanabilecegini, ancak bunun igin bazi kosullarin saglanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu kosullar arasinda uygun bir politika olusturulmasina, 6gretmen yetistirme sisteminin
diizenlenmesine, hizmet i¢i egitim siireglerinin gelistirilmesine ve paydaslarin is birligine ihtiyag vardir.
Anahtar Kelimeler: Kapsayici egitim, ilkokulda kapsayici egitim, psikolojik danigman adaylari

ABSTRACT

In this study, a structured process was implemented to enable prospective psychological counselors to
acquire the knowledge and skills necessary for inclusive education, and to evaluate its practicability. To
achieve this aim, the research was designed using a case study approach, one of the qualitative research
methods. The study group consisted of 24 prospective psychological counselors selected through criterion
sampling. Data were collected through focus group interviews and researcher-generated documents.
These documents included action plans created by participants in response to four different case scenarios
developed by the researcher in accordance with the study’s objectives. The case scenarios were based on
situations involving students in the primary school context, representing the first stage of compulsory and
formal education. The data obtained from these sources were analyzed using content analysis. The
findings were categorized under four main themes. In the first theme, participants conceptualized
inclusive education as an effort-intensive practice that ensures justice. In the second theme, participants
shared observations from their practicum schools that both aligned and conflicted with inclusive
education principles, concluding that non-inclusive attitudes and practices were more prevalent. The final
theme focused on participants' evaluations of what makes inclusive education feasible. Referring to their
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own action plans, participants emphasized that inclusive education is indeed implementable, provided that
certain conditions are met. These conditions include the establishment of appropriate policies, the reform
of teacher education systems, the enhancement of in-service training processes, and active collaboration
among stakeholders.

Keywords: Inclusive education, inclusive education in primary school, prospective psychological
counselors

GIRIS

“Nitelikli egitim miimkiin miidiir, yoksa bir idea midir? Nitelikli egitim sinifsal midir?”
Egitim politikalarina dair alinan kararlarin akademi ve kamuda tartigilabilirligi incelendiginde
bu sorular {izerine bina edildigini sdylemek miimkiindiir. Bu sorularin yaninda, insanim kiiltiir
iireten yonii ile sekillenmis egitimin, tipki diger hizmetler gibi hedef kitlesine ulastiriima
durumu tartisildiginda “Hizmetin adil dagilma durumu nedir?” sorusu da akla gelir. Diigiince
tarihi kadar eski olan ve hala giincelligini koruyan bir problemi de dillendiren bu soru, ¢6ziim
icin adil dagilimlar ve uygulamalar1 beraberinde getirmeye ¢abalamistir. Temel bir insan hakki
olan egitimin, bireyler hangi sartlar igerisinde olursa olsun herkesi kapsayan ve nitelikli sekilde
saglanmas1 da bu kaygilarla ortaya konan bir énlem olmustur. Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in
Kiiresel Amagclar (Kiiresel Amaglar, 2025) dahilinde; herkes igin nitelikli egitimin miimkiin
olmas1 durumunda insanlarin yoksulluktan kurtulabilecegi, ¢linkii egitimin esitsizlikleri azalttig1
aragtirmalar temelinde ifade edilmistir. Esitsizliklerin azaltilabilecegi bir egitim anlayisi, ancak
esitsizlik yaratabilecek her tiirlii durumu gbz oniinde bulunduracak kapsayicilikta bir egitim ile
miimkiin olabilir. Dolasiyla nitelikli egitimin kapsayan bir anlayisla yaygilastiriimasi,
esitsizlikleri azaltacak ve daha adil bir ortam olugsmasini saglayacaktir.

Bireylerin igerisinde bulundugu sartlardan kasit; kendilerinin genetik, epigenetik ve
yasadiklar1 c¢evreden dolay1r farkli olan zekd seviyeleri, ilgileri, 6grenme profilleri, engel
durumlari, sosyo-ekonomik kosullari, yasadiklar1 cografya, dilleri, etnik kdkenleri,
hazirbulunugluklar1 ve 6n bilgileri gibi bircok 6zelligi igerisinde barindiran farkliliklardir (Buss
& Greiling, 1999). Bu farkliliklar g6z 6niinde bulunduruldugunda bireylerin okul ortamlarina
dahil olabilmelerinin de, 6grenme etkinliklerinden yararlanabilmelerinin de esit veya adil
sekilde gerceklesmesi bir ideaymis gibi goriilebilir. Bu ideanin uygulanabilirligi s6z konusu
oldugunda kapsay:ict egitim kavrami karsimiza cikar.

Egitimde kapsayicilik anlayisi Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
[UNESCO] tarafindan 1990 yilindaki Herkes Igin Egitim Diinya Konferansi'nda ortaya
ciktiktan sonra kavramsallastirilmas1 da yine aym konferansin farkli yildaki oturumunda su
sekilde yapilmustir:

Kapsayici egitim Ogrenmeye, kiiltiirlere ve topluluklara katilimi arttirarak, egitim
icerisinde dislanmay1 veya egitimden dogrudan diglanmay1 azaltarak tiim 6grencilerin
ihtiyaglarinin ¢esitliligini ele alma ve bunlara yamit verme siirecidir. Uygun yas
araligindaki tiim g¢ocuklar1 kapsayan ortak bir vizyon ve tiim cocuklar1 egitmenin
devletin sorumlulugu olduguna dair bir inancla icerik, yaklasim, yap1 ve stratejilerde
degisiklik ve uyarlamalar icerir (UNESCO, 2005, s. 13).

Kavramsal tanimi1 (UNESCO, 2005) igerisindeki temel vurgular 6grenen katiliminin
arttirilmasi; 0grenenlerin egitimden dogrudan diglanmasiin azaltilmasi, yani egitime erisimin
saglanmasi ve O0grenenlerin ihtiyaclariin gesitliligine cevap verilmesidir. Amerika’daki Erken
Cocukluk Bolimii ile Ulusal Kiigiik Cocuklarin Egitimi Derneginin kapsayici egitime iliskin
ortak tutum beyanlarinda da benzer sekilde kapsayic1 egitimin “erigim, katilim ve destek” olmak
iizere ii¢ bilesenin oldugu ifade edilmektedir (DEC/NAEYC, 2009, s. 2). Kavramsal tanimda da
kendini gosteren kapsayici egitimin bu {i¢ bileseni yalnizca erken ¢ocukluk donemi i¢in degil,
ozellikle ilkokul olmak iizere her kademedeki egitim kademeleri i¢in gegerlidir.
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Ik bilesen olan erigim, smnifta veya sinif disinda gocuklarin ayni 6grenme firsatlarma
sahip olmasini engelleyen fiziksel engellerin azaltilmasi veya kaldirilmasimi ifade eder.
Ogrenme icin evrensel tasarim kavramu cercevesinde her ¢ocugun okula, grenme ortamina ve
Ogretim programina erisiminin saglanmasi i¢in teknolojik olanaklarm kullanilmasi da bu
kapsamda degerlendirilmektedir. Katilim, ¢ocuklart 6grenmeye ve rutinlere dahil etmek igin
olusturulan segenekler ve uyarlamalardir. Burada sinifa aidiyet hissedilmesi ve ¢ocugun karar
alma siireglerine katilimi da vardir. Katilim, ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina gore Ogretme
yontemleri ve yaklasimlarini farklilastirma gerekliliginin altim1 ¢izer. Shier (2014), ¢ocugun
katiliminin ii¢ farkli tiiri oldugunu dile getirir: Bunlar; ¢ocuklarin fikirlerinin soruldugu
damsma, yetiskin liderliginde ¢ocukla yiiriitiilen etkinliklerde is birligi ve yetiskinlerin
destekleyici rolde oldugu ¢ocuk liderliginde katilimdir.

Son bilesen destek ise; egitimin paydasi olan aile, akran, 6gretmen, psikolojik danigsman,
yOnetici ve cesitli uzmanlarin kapsayici egitimi saglamak i¢in bilgi ve becerilerini siirekli
yenilemelerini ve mesleki dayanigmalarini igermektedir. Bu ii¢ bilesen, dislanmay1 ortadan
kaldirmaya odaklanmis bi¢cimde, yiiksek kalitede kapsayici egitimin saglanmasi i¢in gereken bir
kroki gibi goriilerek okullarin kapsayicilik agisindan degerlendirilmesine o6lgiit de olabilir.
Kapsayici egitimin bilesenlerinin yaninda, diglanma tehdidi altindaki dezavantajli bireylerin de
tanimlanmasi1 gerekmektedir.

UNESCO’nun (1998, s.10) Dezavantajli Gruplar Igin Egitim Stratejileri raporunda
dezavantajli gruplar, “ekonomik durumlari, cinsiyetleri, etnik veya dilsel kékenleri, dinleri veya
siyasi statiileri (miilteciler) nedeniyle sosyal ve ekonomik olarak entegre olma sanslari daha az
olan kisiler” seklinde tamimlanmaktadir. Ayni raporda egitimde dezavantajliligin; okula hig
erisememeyi veya okulun belli bir kademesinden sonra uzaklagsmay1 ve egitim igerisinde iken
ayrimciliga ugramayi da igerebilecek genislikte degerlendirilmesi gereken baglamsal bir kavram
oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Benzer sekilde Schanding Jr. vd. (2023), okul psikolojisi alaninda
yapilan ¢aligmalari incelediklerinde kapsanan gruplarin etnik kdken, cinsiyet ve cinsel yonelim
farkliliklar1, engel durumlarn ve sosyo-ekonomik diizey farkliliklar1 oldugunu tespit etmisler;
ayn1 zamanda Ogrenenlerdeki ana dili ve din farkliliklarinin da dislanma sebebi olabilecegini
tartignuglardir. Arkan ve Irez (2021) ise Tiirkiye’de egitim agisindan dezavantajli gruplari
Romanlar, gecici koruma statiisiindeki kisiler ve engeli olanlar seklinde siralamaktadirlar. Bu
sayilan gruplarin haricinde Tiirkiye’deki gruplarmn igerisine dogal afet magduru olan, risk
altinda veya suca siiriiklenen ¢ocuklar ile cografi olarak dezavantajli konumda olmasindan
dolay1 okula erigimlerini alternatif yollarla gerceklestiren ¢ocuklar da dahil edilebilir. Genis
ranjdaki dezavantajlilik durumlarinin kapsanirken egitim ortamlarina getirileri, zorluklari,
yasanan sorunlar, gergeklestirilen iyi ornekler veya egitim ortamlarina gotiiriilmesi planlanan
uygulamalar baglaminda birgok iilkede hizla arastirma konusu olmus; ayni zamanda biiyiik
capta birgok projenin yapilmasini da beraberinde getirmistir.

Kapsanan gruplarin ulusal ve uluslararas1 alanyazinda arastirildign ¢alismalarin ilkokul
diizeyine yogunlastig1 goriilmektedir (Acartirk Olcay & Cevik Kansu, 2024; Amag, 2021;
Dogan & Avcioglu, 2022; Gorel vd., 2024; Graybil vd., 2018; Kirillmaz & Ontas, 2020;
Noltemeyer vd., 2013; Unal & Aladag, 2020). Ulusal olarak 222 Sayili Kanun (1961) ve
uluslararast olarak Cocuk Haklaria Dair S6zlesme (UNICEF, 1989)’de, ilkokulun her ¢ocuk
icin zorunlu olmasindan dolay1 bu durum normaldir. Ayn1 zamanda zorunlu formel egitime ilk
adim olan ilkokulda temel becerilerin edindirilmesi ve bu déonemde ¢ocuklarin gelisiminin hizli
olmasindan dolay1 bireysel farkliliklarimin goriinlir olmasindan dolay1 da, kapsayici egitimin
Onleyici bir uygulama olarak ilkokulda uygulanmasinin éneminden dolay: da anlagilabilir bir
durumdur. Sinif 6gretmenlerin 6grenci farkliliklarimi tanimasi, 6grencilerin ihtiyaclarma gore
sinif ortamlarii ayarlamasi, farklilastirilmis 6gretimin kullanilmas1 gibi uygulamalar ilkokul
diizeyinde kapsayicilik i¢in 6nemli noktalardir (Amag, 2021). Bu arastirmalarin yaninda
Tiirkiye’deki bazi biiylik projelerin de ilkokul diizeyinde baglatildigir goriilmektedir: 2017
yilinda baslanan Engeli Olan Cocuklar Igin Kapsayic1 Erken Cocukluk Egitimi Projesi (MEB,
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2018b) ile fiziksel engeli olan okul oOncesi ve ilkokul ¢ocuklarina doniik matereyallerin
gelistirilmesi ve 6gretmenlerin egitimi, 2016 yilinda baslanan Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi [PIKTES] (MEB, 2017) ile o6zellikle dil
bariyerini ortadan kaldirmaya doniik materyaller ve Ogretmenlerin egitimi, 2017 yilinda
Egitimde Engelli Haklar1: Okulda Birlikte, Hayatta Birlikte Projesi (Tohum Otizm Vakfi, 2017)
ile yine okul dncesi ve ilkokul donemlerine yonelik etkinliklerin gelistirilip uygulanmasi buna
ornektir. 2017 yilinda baslatilan PIKTES (t.y.) 2025 yilinda hala aktif olarak devam etmekte,
Tilirkce  Ogretimi  icin  materyallerin  tasarlanmasindan  &grencilerin  izlenme  ve
degerlendirilmesine kadar tiim siiregleri kamuoyu ile seffaf sekilde paylasan bir siireg
ilerletmektedir. S6z konusu projelerde ve akademik ¢aligsmalarda kapsanan gruplar engelli veya
gd¢ magduru ilkokul ¢ocuklaridir. Bu gruplar ve ilkokul kademesi haricinde, 6gretmenleri ve
cesitli disiplinleri de kapsayan c¢alismalar mevcuttur. 2003 yilinda kurulan Egitim Reformu
Girisi’nin kapsayici egitim odagindaki ¢calism c¢ocuklara iliskin kapsayici egitim caligmalarini
Egitim Reformu Girisimi’nin yiiriittigii goriilmektedir. ERG’nin 2016°da gergeklestirdigi bir
calismada ortadgretimdeki kapsayici egitim sorunlarina deginilmis; ana dili farkliliklari,
toplumsal cinsiyet ve engel durumuna yonelik durum tespitleri yapilmistir. Bu galigsmayi takip
ederek politika Onerileri ortaya koymuslardir (ERG, 2017). Bu kapsamda bilgilendirme,
ogretmenlere destek, c¢esitli 6gretim materyalleri destegi ve kapsayicit 6gretim programi gibi
onerileri dile getirmiglerdir. ERG’nin 6nemli ¢aligmalar1 arasinda hazirladiklar egitim raporlart
vardir. Bu kapsamda, 2020 yilinda pandemi doneminin ciktilarina odaklanarak cocuklar
arasindaki firsat esitsizligine ve pandemi sartlar1 altinda egitime erisememelerine kapsayici
egitim cercevesinde odaklandiklar1 bir rapor ortaya koymuslardir (ERG, 2020). Bu girisimin
yaninda Sosyoloji ve Egitim Calismalar1 Merkezi’nin [SECBIR] de kapsayici egitim ile ilgili
disiplinlerarast bir proje yaparak hukuk, cografya, felsefe, sosyal psikoloji, yabanci diller,
uluslararast iliskiler, tasarim ve egitim bilimleri alanlarindan akademisyenler ve uzmanlar1 bir
araya getirmistir (SECBIR, 2021). Bu projede kapsanacak gruplarin norm disiliginm
sorgulanmasi, mekansal agidan diglanmasi, sosyal adaletin saglanmasi i¢in kullanilabilecek
stratejiler gibi politik siiregleri de sekillendiren konular masaya yatirilmistir. Tirkiye’de
gergeklestirilen bu calismalarda; c¢ocuklarin yiikksek yarari igin Ogretmenlerin, okul
yoneticilerinin ve psikolojik damigmanlarin kapsayicit egitimdeki rollerini yerine getirecek
yetkinliklerin gelistirilmesi ve siireglerin iyilestirilmesi amaglanmigtir. Tiim bu ¢aligmalarin
cogunlukla ilkokul déonemine odaklanmasi, kapsayiciligin zorunlu egitimin basinda bir 6nleyici
islevi oldugunu ve bu nedenle ilkokul doneminin dikkatle ele almmas1 gerektigine isaret
etmektedir.

Egitimde kapsayicilig1 saglamak icin ortaklasilan diisiince, devlet ve hiikiimet diizeyinde
birtakim genis 6l¢ekli politikalarin gelistirilmesi ve bunlar sayesinde okul ¢apinda etkili 6gretim
ve davranig yOnetimi stratejilerinin uygulanma gerekliligidir (McLeskey & Waldron, 2022);
ancak kapsayici egitimde devlet politikasindan kaynakli sorunlar oldugunu belirten paydaslar
mevcuttur (Dogan & Avcioglu, 2020; Unal & Aladag, 2020; Palomo vd., 2023). Biiyiik dl¢ekli
politikalarin olusturulmasindan ardindan, onlar1 gerceklestirilecek paydaslar temelde okul
yoneticileri, 6gretmenler ve psikolojik damigmanlardir. Yoneticilerin kapsayic1 anlayistaki
gorevi binalarin fiziksel diizenini saglamanin 6tesine, 6gretmenlerin tiim 6grenenler icin eyleme
gecmesini saglayacak liderlik roliine evrilmistir (Hoppey & McLeskey, 2013; Kourkoutas &
Xavier, 2010; Lowery vd., 2019). Bu hususta Ogretmenler, kapsayici egitimde “siiper
kahraman” olarak goriilse de (Ayan, 2021, s.3), sif i¢cinde dogrudan Ogrencilere yonelik
eylemler ve velilerle direkt etkilesim ile kapsayict egitimi saglayabilirler. Ornegin
farklilastinlmig 6gretim, akran &gretimi, teknoloji destegi, hizmet i¢i egitimlere katilim, aile
katilmim1 saglama, sosyal/duygusal ve davranmigsal destekleri sunma, rutin ve kurallar
oturtmaya doniik siif yonetimi uygulamalari, &gretmenler arasi dayanisma ve is birligi;
kapsayict egitim i¢in yapabilecekleri arasindadir (Alquraini & Gut, 2012; Besi¢ vd., 2017;
Finkelstein vd., 2021; Morningstar vd., 2015). Bunun yaninda esnek yapilandirilmig 6gretim
programlari, destekleyici materyaller, miimkiin ise takim Ogretimi ve yardimci Ggretmen
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uygulamalar1 da etkili bir kapsayici egitim icin yapilanlar arasindadir (Amag, 2021; Ayan-
Ceyhan, 2016; Kirilmaz & Ontas, 2020; Lindsay, 2007). Kapsayici egitimde 6gretmenlerin
durumlarina ve ihtiyaclarma odaklanan caligmalarda ise Ogretmenler, sahay1 tanmiyan ve
kapsayiciligi dnemseyen uzmanlarla, interaktif ve biitliinciil anlayisla ele alinan bir egitime
ihtiyaglar1 oldugunu belirtmektedirler (Ayan-Ceyhan, 2016; Dogan & Avcioglu, 2022; Palomo
vd., 2023; Unal & Aladag, 2020). Bu durum, 6gretmenlerin kapsayici egitimi uygulayabilecek
sekilde hem hizmet 6ncesinde hem hizmet i¢inde hazirlanmalar gerektigine isaret etmektedir.

Kapsayici egitimde rolii olan diger onemli paydas, 6grencilere dogrudan ve dolaylh
hizmetler veren okul psikolojik danismanlaridir. Dogrudan hizmetin tipik 6rnegi, 6grencinin
herhangi bir bireysellestirilmis egitim planina ihtiya¢ duyup duymadiginin degerlendirilmesidir.
Dolayli hizmet ise, 6grenenin gelisimi i¢in ebeveynleri, diger 6gretmen veya farkli alanlardaki
uzmanlarla is birligi yaptig1 konsiiltasyon caligmalaridir (Bartolo, 2015). Clark ve Breman
(2009) smuflarin heterojenlesmesiyle birlikte; okul psikolojik danigmanlarmin kapsayici
egitimdeki rollerinin hizla degistigini, artik ¢cocuklarin okul basarisina odaklanmasi hususuna
evrildigini belirtmislerdir. Sistemik kapsayici model olarak nitelendirilen bu paradigma
degisimi, Ogrenciler icin bireysel veya kiiciik gruplarla caligmalar, tiim sinifla rehberlik
calismalari, simif 6gretmenleriyle is birligi, okul yonetiminin destegini 6grencinin basarisi i¢in
alma gibi yontemleri icerisinde barindirmaktadir. Ornegin kapsayiciligin erken miidahale
anlamiyla birlikte, risk altinda olan ¢ocuklar icin sosyal becerilerin okulda 6gretimi de artik
okul psikolojik danigmanlarmin degisen paradigmaya gore uygulayacagi yontemler arasindadir
(Kourkoutasa & Xavier, 2010). Psikolojik damigmanlar kapsayici egitimdeki bu rollerinin
yaninda; aile, Ogretmen ve okul yoneticileriyle is birligi halinde eylemlerini
gerceklestirmektedir (Dogan & Avcioglu, 2022; Kirllmaz & Oztas, 2020; Lowery vd., 2019;
Unal & Aladag, 2020).

Psikolojik damigmanlarin  kapsayict egitimde kendilerinden benlenen bu rollere
hazirlanmasi i¢in Oncelikli olarak hizmet 6ncesinde belli mesleki bilgi ve becerileri kazanmalar1
gerekir. Kapsayici egitim Ozelinde incelendiginde okul psikolojik danigmanlarinin hizmet
oncesinde; egitimle ilgili yasal temeller, tamamen uygulamaya dayali egitimler ve cesitli
degerlendirme araglarinin kullanimia yonelik egitim alarak hazirlanmalar1 gerekir (Beacham
vd., 2022). Psikolojik damismanlik ti¢lincii simf Ogrencileriyle yapilan karma desenli bir
caligmada, Ogrenim siireleri boyunca kapsayici egitime dair edindikleri bilgi ve becerilerle
akademik basarilar1 arasinda iligki incelenmistir (MaZgon vd., 2018). Bunun i¢in katilimcilarin
kapsayict ortam deneyimleri, akademik basarilar, kapsayici egitimle ilgili programda
ogrendikleri konularla ilgili bir bilgi formu doldurmalar istenmis, ardindan kendilerine ortaokul
diizeyinde gecen bir 0rnek olay verilmistir. Bu olay1 ¢esitli sorularla analiz ederek kapsayict
egitimle ilgili bilgilerini ortaya koymalar1 beklenmistir. Bulgulara gore katilimcilarin akademik
basarilar ile degil, kapsayici egitimle ilgili deneyimleri arttikca 6rnek olay1 daha etkili analiz
ederek kapsayici egitimle ilgili bilgilerini daha etkili sekilde ortaya koyduklart bulunmustur.
Bunun disinda aralarinda psikolojik danigman adaylarinin da bulundugu farkli branslardan
Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlik lisans programlarinda meslek bilgisi segmeli ders olan
kapsayici egitim dersini (YOK, 2018) almalar1 sonrasinda goriislerini tespit eden bazi ¢aligmalar
olmustur. Esici ve Dogan (2020)’in caligmasinda psikolojik damigsman ve simf Ogretmeni
adaylariyla kapsayici egitim dersi iglenmis ve giinliik tutarak edindikleri bilgi ve beceriler agiga
cikarilmaya calisilmistir. Bu kapsamda kavramsal agidan belli kazanimlari oldugu, bazi bilgileri
ile eski 0grencilik yasantilarimi kapsayici egitim acgisindan degerlendirdikleri, bazi durumlarla
ilgili farkindaliklarnin arttigini belirtmislerdir. Egitim fakdiltesindeki farkli branslarm da
aralarinda oldugu O6gretmen adaylariyla da ¢alismalar yapilmis ve edindikleri bilgilerle ilgili
goriismeler yapildigi, yine benzer temalarda bilgiler ortaya koyduklar1 goriilmiistiir (Akbulut
vd., 2021; Ketenoglu Kayabasi, 2022; Yilmaz & Karatas, 2023). Polat (2022) da, yedi farkli
kisa hikaye (Vignette) aracilifiyla, 6gretmen adaylarinin kapsayici egitim ile ilgili bilgilerini
tespit etmeye odaklanmistir. Yapilan caligmalarda kapsayici egitime dair bilgi ve beceri edinimi
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stireglerine degil, ne tiirde bilgi edindiklerine odaklanmaktadir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarda
ayni ders tanimimi tamamlamanin ardindan yapilan bu calismalarda, farkli 6gretim ydntem-
teknikleri ile ders tanimimi edindirmek icin yapilacak c¢aligmalarin farkli sonuglar ortaya
koyacag1 agiktir. Bu kapsamda her branstaki dgretmen adaylarinin kapsayici egitim dersini
islerken siireci nasil kazandiklarina odaklanmak gerekir.

Psikolojik danigmanlarm 6gretmenler, veliler ve 6grenciler ile ilgili bilgileri edinen ve
degerlendiren; okul yonetimi ile koordineli bir bigcimde her ¢ocugun yiiksek yarari i¢in ¢alisan
rolii nedeniyle kapsayici egitim siirecindeki bilgi ve becerilerinin iist diizeyde olmasi
gerekmektedir. Formel ve zorunlu egitimin ilk basamagi olan ilkokulda, gelisimi farkli diizeyde
olan ve farkli ge¢mislerle gelen gocuklarin 6grenmesine yonelik yapilacak her tiirlii eylemde
siif 6gretmenleri kadar psikolojik danigsmalarin da etkisi olacaktir. Kiiresellesme ile her gecen
giin daha farkli Gzelliklerin eklenmesiyle heterojenlesen ilkokullar, amaci geregi ¢ocuklara
temel becerileri kazandiran ve onlar bir {ist 6gretime hazirlayan kurumlardir. Bu hassas islevleri
nedeniyle nitelikli ve adil egitimi sunmada her paydasin yiiksek is birligi halinde caligmasi her
tiirlii basar1y1 beraberinde getirecektir. ilkokul déneminde cocuklarin dzelliklerinin belirlenmesi
ve 0gretim ihtiyaglarinin tespit edilmesi ¢ogunlukla sinif 6gretmenlerinin sorumlulugu iken 6zel
egitime dair ihtiyaglarinin degerlendirme ve duyussal alanlarin iyilestirilme siirecinde psikolojik
danigmanlarin da esgiidiimlii sekilde sorumluluk almalari gerekmektedir. Ilkokul dénemindeki
bu sorumluluklar1 nedeniyle hizmet 6ncesi donemde psikolojik danigman adaylarinin giiclii
kapsayict beceriler ile yetiserek meslege baslamasi, kapsayiciligi bir idea olmaktan &teye
tagtyarak uygulanabilir diizeye getirecektir. Psikolojik danmigmanin ilkokuldaki rolii nedeniyle,
hizmet 6ncesi donemde kapsayici egitim dersinde ilkokul dénemine 6zgii sorunlara iliskin bilgi
ve becerilerin gelistirilmesi, en temel diizeyde kapsayici egitimi miimkiin kilmaya yardime1
olabilir. Psikolojik danigman adaylarmin kapsayici egitimin miimkiin olabilirligi i¢in edindikleri
becerileri biitiinciil olarak kullanip bir eylem plam1 hazirlamalar1 ve degerlendirmeleri hem
lisans egitimi agisindan emsal teskil edebilir bir durum, hem de ger¢ek hayatta karsilasacaklar
olaylara doniik degerlendirmeler agisindan da O6nem tasimaktadir. Bunun igin bu ¢aligmada,
psikolojik damigman adaylarmin kapsayici egitimdeki rolleri goz oniinde bulundurularak;
kapsayict egitimin kavramsal boyutlarini bilmelerini saglayacak bir siirecin tasarlanmasi, bu
stirecte ilkokul donemine yonelik bir baglam kurulmasi ve aym1 zamanda kapsayici bir eylem
plan1 hazirlayarak kapsayici egitimin uygulanabilirligi iizerine bir degerlendirme yapmalarina
odaklanilmistir. Bu temellerde arastirma; psikolojik danigman adaylarinin, ilkokulda kapsayict
egitime yonelik hazirladiklart  eylem planlarn  dogrultusunda kapsayict  egitimin
uygulanabilirligini degerlendirmelerini amaglamaktadir.

YONTEM

Bu calismada, psikolojik danmisman adaylarinin kapsayici egitimin uygulanmasinin
miimkiin olup olmadigin1 degerlendirmeleri amaglanmaktadir. Bu amagla arastirma, nitel
yaklagimlardan durum ¢aligmasi yontemine uygun olarak desenlenmistir. Ger¢ek fenomenlerin
dogal ortamlarinda arastirilmasimi  saglayan durum calismalar, ¢esitli degerlendirme
caligmalarinda da siklikla kullanilmaktadir. Bunlardan “en dnemlisi, deneysel veya anket
yontemi icin ¢ok karmasik olan, ger¢ek hayatta yapilan bir miidahalenin farz edilen nedensellik
baglantisim  aciklamak icin olamidir. Ikinci bir uygulama; bir miidahalenin ve iginde
gerceklestigi baglamin betimlenmesidir” (Yin, 2009, s. 19-20). Bu kapsamda arastirma,
psikolojik damisman adaylarmin dahil olduklar1 bir miidahale siireci olan kapsayici egitim
dersinin ve bu siirecin sonunda kendi gelisimleri dogrultusunda yapacaklar1 degerlendirmelerin
betimlenmesi sebebiyle durum c¢aligmasi yontemi ile yiiriitiilmistiir. Ayrica biitiinsel tekli
durum ¢aligmalarinda tek bir analiz birimi, tek bir grup ve tek bir olay veya deneysel iglemden
bahsedilmektedir (Yin, 2009). Bu a¢idan da yine tek bir psikolojik danisman aday1 grubunun bir
derse dahil olmas1 ve tek bir siirecin sonunda, tek bir fenomene yonelik goriislerini ifade
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etmeleri, bu ¢aligmanin biitiinsel tekli durum ¢alismasi seklinde desenlenmesini de beraberinde
getirmistir.

2.1. Katihmcilar ve Siire¢

Arastirmanin katilimeilari, zengin veri elde etmek icin amagh 6rnekleme tekniklerinden
olciit orneklem yontemi ile belirlenmistir. Patton (2014)’a gore Olgiit 6rneklemde, belli
kriterlerin belirlenmesinin ardindan bunlar1 saglayan kisilerin segilmesi ve bu Oolgiitlerin
gerekeelerinin belirtilmesi gerekir. Arastirmanin amacina uygun olarak olgiitler; rehberlik ve
psikolojik danigmanlik programi son simif 6grencisi olma ve kapsayici egitim dersini alma,
olarak belirlenmistir. Katilimeilarin son sinif 6grencisi olmasi, meslek ve alan derslerinin biiytik
kismin1 tamamlamalar ve ayrica Okullarda Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Uygulamalar
dersini de almalar1 veya almis olmalari agisindan 6nem tasimaktadir. Bu sayede katilimeilarin,
kapsayict egitime dair siire¢ igerisinde edindikleri bilgi ve becerileri, uygulama okulundaki
deneyimlerini de g6z Oniinde bulundurarak degerlendirmeleri zengin veri elde edilmesini
saglamaya yardimei olmustur.

Aragtirmact tarafindan ytritiilen kapsayict egitim dersini secen psikolojik danigman
adaylarina, ders igerisinde bir arastirmanin yiiriitiilecegi ve bu arastirmaya katilimin tamamen
goniilliik esasia gore gergeklestirilecegi bilgisi verilmistir. Dersi alan tiim psikolojik danigman
adaylarinin goniillii olarak caligmaya katilmasiyla 24 kisilik bir katilime1 grubu olusmustur.
Dordii erkek, yirmisi kadin olan katilimcilar; Ankara’daki bir vakif {iniversitesinin rehberlik ve
psikolojik danigmanlik programinin son simifinda 6grenim gérmektedir. Bu agidan arastirma, bir
vakif tniversitesinin rehberlik ve psikolojik danismanlik programinin dordiincii sinifinda
Ogrenim goren 24 6gretmen aday1 ile simirhidir. Katilimeilarn gizliligini saglayabilmek adina
her birine kod isimler (P1-P24 gibi) verilmistir. Arastirmacinin yiiriittiigii kapsayici egitim dersi,
YOK (2018)’iin asagida yazilan meslek bilgisi se¢meli ders tanimma uygun sekilde
yiiriitilmistiir.

Kapsayicilik ve kapsayiciligin igerigi; kapsayict egitim: tanimi, icerigi ve Onemi;
kapsayict egitimin hukuki dayanaklari; ulusal ve uluslararasi mevzuat; kapsayici
egitimde yaklagim ve standartlar; kapsayici egitimde Ogretmen rolleri; kapsayici
Ogretim programi ve materyalleri; kapsayici egitimde tutum ve degerler; kapsayict okul
ve smif; kapsayict egitim igin eylem plani hazirlama; kapsayici egitim uygulamalari:
ogrencileri farklilagtiran Gzellikler, etkili iletisim, kullanilan dil, psiko-sosyal destek,
ogretimi farklilagtirma ve Ornekler, yontemler ve teknikler, 6gretimi planlama, ders
materyallerinde kapsayiciik ve kapsayict etkinliklerin se¢imi; ders tasarlama
uygulamalari (s. 16).

Aragtirmact yukaridaki ders tanimim dikkate alarak ve derinlestirerek; kapsayici egitimin
kavramsallagtirilmas1 ve hukuki zemini, kapsayici egitim ve yakin kavramlar arasindaki
niianslar, kapsayici egitimin bilesenleri ve bu bilesenlerin igerikleri, kapsayici egitim ile ilgili
giincel arasgtirmalarin incelenmesi; kapsayici egitimde roller, psikolojik ihtiyaglar ve ekolojik
model, farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi ve ilkokulda uygulama ornekleri ile kapsayici egitim
icin eylem plant olusturma, basliklariyla ders akisimi olusturmustur. Bu ders igeriginin
islenmesinin ardindan, psikolojik danigman adaylarinin kapsayici egitime dair eylem plam
olusturabilmeleri i¢in, ilkokul diizeyinde siklikla karsilagilan ve eyleme gecilmesini gerektiren
bazi dezavantajli durumlari igeren dort farkli 6rnek olay hazirlanmistir. Bu 6rnek olaylar
olusturulurken bir ilkokul 6gretmeni, bir okul psikolojik danigmam ve simif Ggretmenligi
alaninda doktorasini tamamlamig bir §gretim iiyesinden; 6rnek olaylarin uygunlugu, anlasilirligi
ve kapsami acisindan goriisleri alinmigtir. Uzmanlardan aliman doniitler gercevesinde ornek
olaylar son halini almistir. Katilimeilar bu 6rnek olaylart grup ¢alismasi ile erigim ve katilim
bilesenleri agisindan degerlendirmis, ardindan olaydaki durumlara yonelik kapsayici egitimi
destekleyecek sekilde eylem planlar1 hazirlamislardir. Tablo 1°de katilimeilarin ¢aligma gruplari
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ve lzerine eylem plami hazirladiklar1 6rmek olaylarin igerigine yonelik ozet bilgiler yer
almaktadir.

Tablo 1

Katilimcllarin Sorumlu Oldugu Ornek Olaylar

Bakas > T
Katihmcilar Agist Ornek Olayn Icerigi
P1, P2, P3 Cocuk 1. Omek Olay: Kéylerindeki ilkokul kapatildig: _igin  dordincil smuft ilge
merkezindeki bir ilkokulda tagimali egitim ile Kazim Ogretmen’in sinifinda devam
P4, P5, P6 Aile ettirmeye baglayan dort 6grencinin derslerde, akran iligkilerinde ve okula uyumda
karsilast181 problemler.
P7, P8, P9 Cocuk 2. Ornek Olay: Savas magduru olarak Tiirkiye’ye gog etmis iki farkli ailenin ilkokul
birinci simifa bagslayan iki farkli ¢ocugunun ana dili problemleri ile okuma-yazma
P10, P11, P12 Aile ogrenme ve akranlartyla iligki siirecinde Ummithan Ogretmen’in karsilastig:
sorunlar.

P13, P14,P15  Cocuk 3. Ornek Olay: Ikinci smiflar1 okutan Coskun Ogretmen’in smifina yeni gelen

Can’in; okuma-yazmay1 bilmedigi icin akademik alanlarda zorlanmasi, gérev odakli

P16, P17, P18 Alle olmada ve akranlariyla iliski kurmada yasadig: sikintilar.

P19, P20, P21 Cocuk 4. Ornek Olay: Izmir depreminde annesi ve kiz kardesini kaybedip babast ile birlikte
memleketindeki babaannesinin yanina yerlesen ve yasadiklarindan sonra yalnizca

P22, P23, P24 Aile sectigi klsllerle konusan Hale’nin; 6gretim yilinin ortasinda {igiincli siniflar1 okutan
Yesim Ogretmen’in sinifina geldiginde yasadig1 sosyallesme ve uyum sorulari.

Tablo 1’de goriildiigli gibi, katilimcilar ii¢ kisilik gruplarda iki hafta siiresince
calismiglardir. Katilimcilar birlikte c¢alisacaklar: ii¢ kisilik gruplar siirecin basinda kendileri
belirlemistir. Her iki ¢alisma grubu seckisiz olarak belirlenen bir 6rnek olaydan sorumlu
olmustur. Bu gruplardan bir tanesi 6rnek olaydaki ¢cocuklara yonelik 6zellestirilmis eylem plani,
diger grup ise so6z konusu ¢ocuklarin ailelerine yonelik 6zellestirilmis eylem hazirlamiglardir.
Her bir caligma grubunun eylem planlarini hazirlama siirecinde, arastirmaciyla 6n hazirliklarini
paylastiklar1 30 dakika siiren sekiz farkli 6n gorlisme toplantisi diizenlenmis ve bu sekilde siireg
degerlendirmesi de gerceklestirilmistir. Tiim siirecin sonunda elde edilen bu eylem planlari, ayni
zamanda arastirmanin veri kaynaklarindan birini olusturmustur.

2.2. Verilerin Toplanma ve Coziimlenme Siireci

Verilerin toplanmasina baslanmadan evvel Baskent Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler ve Sanat Arastirma Kuruluna bagvurulmus, Akademik Degerlendirme
Koordinatorliigliniin - 13.12.2022 tarihli ve E-62310886-605.99-186705 sayili yazisi ile
calismanin yapilmasmin etik agidan uygun oldugu bilgisi alinmigtir. Arastirmanin veri
kaynaklarini, katilimcilarin siire¢ sonunda grupca hazirladiklar1 dokiimanlar (kapsayici egitime
yonelik eylem planlar1) ve odak grup gorlismeleri olusturmustur. Odak grup goriismelerinde
veriler; konu hakkinda fikri olan bir grup insani birbiri ile etkilesim i¢inde sosyal olarak insa
edilmesi sonucunda olusur (Merriam & Tisdell, 2015). Alt1 kisilik dort farkli odak grup
goriismesi, 20.12.2022-29.12.2022 tarihleri arasinda c¢evrim ig¢i (Microsoft Teams programi
araciligiyla) gerceklestirilmistir. Odak grup gorlismesi, katilimeilarin talebi ile ¢evrim igi
ortamda yapilmistir. Yiiz ylize goriismelerin yerini almaya baslayan ¢evrim i¢i gdriismelerin
etkili gerceklestirilmesi i¢in katilimcilarin kamera ve mikrofonlarinin agik olmasina, teknolojik
kontrollerin goriismenin baglamasindan on dakika ©Once kontrol edilmesine, sorularin
anlagilirhigl i¢in yansitilmasina dikkat edilmistir (Chan vd., 2021; Saarijérvi & Bratt, 2021).
Katilimcilarin s6z almasi ve goriislerini iletmeleri i¢in ¢evrim i¢i programin igeriginde olan el
kaldirma o6zelligi kullanilmig, bu sayede yiiz ylize oturumlardaki etkilesimin benzeri sanal
ortamda yakalanmigtir. Oturumlar, dort farkli 6rnek olaya yonelik eylem plani hazirlayan alti
katilmcinin bir araya getirilmesi ile yuritilmistir. Bu odak grup goriismesi igin yari
yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanmistir. Bu formun hazirlanmasinda aragtirmaci
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kapsayici egitim ile ilgili bilgi ve beceri kazandirdig: siireci anlama, agiklama ve degerlendirme
cercevesinde sorular hazirlamistir. ilk sorular arasinda katilimeilarin hazirladiklar: eylem
planlarinin nitelikleri ve uygulanabilirligi, hazirlarken izledikleri yollarin neler oldugu
sorulmugtur. Ardindan kapsayict egitim hakkindaki Dbilgi ve beceri diizeylerinin
degerlendirmeleri, kapsayici egitime yonelik goriisleri ve goriislerinin degisiklige ugrama
durumu, uygulama derslerindeki gdzlemleri ve kapsayici egitim agisindan bu gozlemlerini
degerlendirmeleri istenmistir. Son sorular ise, kapsayici egitimin miimkiin olup olmadig1 ve
miimkiin olmasi i¢in hangi yollarin ise kosulabilecegi ile ilgili goriislerinin alinmasina yonelik
sorular c¢ercevesinde hazirlanmistir. Sorularin anlasilirhgr ve kapsaminin  uygunlugunun
degerlendirilmesi icin kapsayici egitim konusunda caligmasi bulunan iki farkli 6gretim
iiyesinden goriis alinarak sorularin uygunlugu saglanmistir. 60 ila 78 dakika arasinda siiren
gorlismeler, katilimcilarin tercihi ile ¢evrim igi ortamda gergeklestirilmis ve izinleri dahilinde
kayit altina alinmistir.

Katilmecilarin = siirecin  igerisinde Ornek olaylara yonelik hazirladigi eylem plam
dokiimanlari, arastirmanin diger veri kaynagimi olusturmaktadir. Arastirma tarafindan
olusturulan dokiimanlar (researcher-generated documents) olarak adlandirilan bu veri
kaynaklari; “... ¢calisma basladiktan sonra arastirmaci tarafindan veya katilimcilar tarafindan
arastirmact i¢in hazirlanan belgelerdir” (Merriam & Tisdell, 2015, s.174). Bu dokiimanlar
arastirilan durum, olay veya kisi hakkinda daha fazla bilgi edinmeyi saglar. Katilimcilarin bu
kapsamda c¢aligsma grubu halinde hazirladig1 eylem planlan veri kaynag: olarak ¢evrim igi bir
Ogretim-yonetim sistemi araciligiyla dijital olarak toplanmistir. Ayni1 zamanda tiim eylem
planlarindan her bir katilimcmin haberdar olmasi agisindan smif ortaminda sunulmasi
saglanmistir.

Odak grup goriismesi ve dokiimanlardan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde icerik
analizi kullanilmustir. Icerik analizi; insan davramslarini, onlarin iletisimlerini inceleyerek
dolayli yoldan anlamaya yarayan bir tekniktir (Frankel vd., 2011). Burada odak grup
goriismelerinin dokiimii ve eylem planlar gibi yazili iletisim yollariin incelenmesi ve bu veri
kaynaklarindan ¢ikarilacak oriintiller yardimiyla katilimeilarin goriisleri ve degerlendirmeleri
anlasiimaya calisilmustir. Igerik analizinde arastirmaci, veriyi kodlar ve kodlanan verilerin
icerisinden kategorilerin ¢ikmasimi saglar (Frankel vd., 2011). Bunun i¢in bazi hazirliklarin
yapilmas1 gerekmektedir. Oncelikle odak grup goriismelerinin yazili dokiimii yapilmistir.
Katilimcilarin hazirladigr dokiimanlar yazili olarak her bir odak grup goriismesi dokiimiine
eklenmistir. Ardindan aragtirmaci, tiim verilere hakim olabilmek ve veriden anlamli parcalar
cikarabilmek igin veri setini elle kodlamis ve kodlart uygun kategorilerde toplamustir.
Aragtirmaci kodlama siirecini acgik bigimde gerceklestirmis. Bunun igin veri seti dikkatle
okunmug ve katilimcilarin her bir soruya verdigi anlamli climleler analiz birimi olarak kabul
edilmistir. Kodlamada, kapsayici egitim literatiiriinde bulunan kavramlar kullanmistir. Bu
caligmada aragtirmaci; siireci yliiriiten, goriismeleri gerceklestiren, eylem planlarinin
hazirlanmasinda katilmcilarin damistigi egitimei rollerini iistlenmektedir. Dolayisiyla alan
yazina ve slrece hakimiyeti nedeniyle verilerin ¢0ziimlemesini bir arastirmact
gergeklestirmistir. Bunlar Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2
Bulgulardan Elde Edilen Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar
Kapsayici egitim Bilgi Bilenler, bilmeyenler
kavrami hakkinda Gereklilik Okulda ¢alismay: diislindiirten, ¢aba gerektiren, adaleti saglayan,
edinimler ¢0ziim
Uygulamada kapsayict ~ Olumlu Teknolojik destek, akran destegi ve etkili psikolojik danigmanlik
egitime dair gézlemler uygulamalar1
Olumsuz Etkisiz BEP toplantilari, cabasiz 6gretmen, destek olmayan aile
Gegmis yillardan Olumlu Okulda ve derste fiziksel diizenleme, akran Ogretimi, etkili
kapsayic1 egitime dair psikolojik danigmanlar ve etkili 6gretmenler
yasantilar Olumsuz Psikolojik damisman eksikligi, ayrimcilik, ilgisiz 6gretmenler,
farklilagtirmanin kullanilmamast
Kapsayici egitimne ile  Politika Yapisal diizenleme, kapsayici anlayisin zorunlulugu, biitce
miimkiin? Ogretmen Ogretmen aday1 segimi, kapsayici egitim ve farklilastiriimis
yetistirme ogretim dersleri

Hizmet i¢i egitim  Mesleki yeterliklerin eksikligi, yetkin psikolojik danismanlar,
performans degerlendirmesi, profesyonel sorumluluk bilinci

Is birligi Toplum, 6gretmenler, psikolojik danigmanlar, yoneticiler, akranlar,
veliler, sivil toplum kuruluslar, iiniversiteler

Coziimlemenin sonlanmastyla Tablo 2°deki gibi ortaya c¢ikan bulgular, tema basliklar
altinda anlat1 héalinde, katilimc1 goriislerinin 6zetlenmesi ve goriismelerden alintilarla birlikte
sunulmustur. Katilimcilarin kapsayici egitimin konusunda siire¢ igerisindeki gelisimlerini ve
kapsayici egitimin uygulanabilirligi degerlendirmeleri, odak grup goriismesindeki ifadeler ve
ilkokul diizeyine yonelik hazirladiklar1 eylem planlartyla sinirh tutulmustur. Tamamen nitel bir
yaklagimla yiiriitiilen sorgulama siirecinde, katilimcilarin uygulama okulunda yaptiklar
gbzlemlemelerine ve ge¢mis deneyimlerine; kapsayict egitimin uygulanabilirligi hakkindaki
diistincelerini sekillendirmesi nedeniyle bulgular icerisinde yer verilmistir.

2.3. Arastirmamn inandiricihg

Nitel yaklagimla desenlenen ¢aligmalarm giivenirlik ve gegerligi inandiricilikla ilgilidir.
Inandiricilik; inamilirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve akratilabilirlik &lgiitlerini
karsilamakla miimkiin olabilir (Guba, 1981). Giivenilebilirlik, verilerin en giivenilir
kaynaklardan elde edilmesiyle saglanmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan dokiiman olarak
katiimcilarin 6rmek olaylara yonelik hazirladiklar1 eylem planlart ve odak grup goériismeleri,
arastirilan duruma iligkin verileri sunabilecek en uygun kaynak olarak belirlenmistir.
Arastirmaci veri kaynaklarindan giivenilir bulgular ortaya koymak icin veri ¢dziimleme
stirecinde kendi tutarliligini saglamig, verileri araya zaman koyarak iki kez kodlamustir.
Arastirmaci, bu kapsamda yalnizca kendi tutarliligini saglamaya yonelik onlem almigtir.
Onyargilardan armiklig: ifade eden onaylanabilirlik igin, odak grup gériismeleri kamera kaydina
alimmis ve gereken kisimlarda mikro ifadelerle birlikte dokiimleri yapilmistir. Verilerin
kodlanmasinda literatiirde yer alan kapsayici egitim ile ilgili kavramlar kullanilmistir.
Sonuglarin inanilir olmast igin veri kaynaklarinda c¢esitlemeye gidilmis, odak grup
gorlismelerinde derin etkilesim saglanmig, goriisme sorulari ve dokiiman olusturmada
uzmanlardan goriis alinmistir. Bulgular anlati tarzinda ifade edilmis ve alintilarla
desteklenmistir. Sonuglarin analitik genellemesini ifade eden aktarilabilirlik i¢in; durum detayli
betimlenmis, siire¢ agiklanmig, verilerin toplanma siireci detayli sekilde ifade edilmistir.
Arastirmanin nitel yaklasimli bir durum calismasi olmasindan dolay1 aktarilabilirligi saglama
konusunda detayl1 bilgilerin verilmesi, Orneklemin amagli olmasi ve biylikliigiiniin
sinirligminin - belirtilmesi; analitik genellemenin gergeklestirilmesi i¢in uygun olmustur.
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Aktarlabilirligi saglamada kapsamli betimlemeler ve amaghh Orneklem, arastirmanin
sonuglarinin yeni durumlarla degerlendirilmesini saglayan 6nemli tekniklerdir (Arslan, 2022).

BULGULAR

Katilmcilarla yapilan odak grup goriismelerinin ve hazirladiklar1 dokiimanlarin
incelenmesiyle elde edilen bulgulara gore psikolojik danigman adaylari; kapsayici egitim
kavraminin igerigi ve bununla iligkili kavramlar1 bu ders igerisinde edinmis, kapsayict egitime
dair gegcmis 6grenim yasantilarinda birtakim deneyimlere sahip olduklarini belirtmis, Okullarda
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Uygulamalar1 dersi kapsaminda uygulama okulunda
kapsayict egitim kavrami gergevesinde gesitli uygulamalara taniklik etmis ve hazirladiklar
eylem planlarimi da g6z oniinde bulundurarak kapsayici egitimin mimkiin olup olmadig ile
ilgili cesitli degerlendirmelerde bulunmuslardir. Katilimcilar kapsayici egitimin kavram ve
beceri edenimi konusunda kanit niteligi tasiyan, uygulama okulu gdzlemleri ile ifade ettikleri
gecmis deneyimleri 6zellikle bulgular igerisine dahil edilmistir. Bu kapsamda arastirmanin
bulgular1 Tablo 2’de goriilen temalarin bagliklandirilmasiyla sunulmustur.

3.1. Kapsayic1 Egitim Kavramm Hakkindaki Edinimler

Aragtirmanin ilk bulgusu arasinda katilimcilarin kapsayici egitim kavramina dair ¢esitli
edinimleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu tema altinda bilgi ve gereklilik olmak iizere iki farkli
kategori ortaya ¢cikmistir. Bilgi kategorisinde, psikolojik danigman adaylarinin yalnizea {igii
kapsayici egitim kavramini duydugunu belirtmistir. P17, anne ve babasi 6gretmen olmasindan
dolay1 kavrami bilmektedir. P1 kavramin igerigini ¢esitli makalelerde okumus, P12 ise bu
bolime kaydolmadan evvel sosyoloji bolimii 6grencisi iken egaliteryanizm gibi esitlikci
anlayiglarla ilgili konular1 islerken kavrami gordiigiini ifade etmistir. Kalan katilimcilar ise
kapsayici egitim kavramini hi¢ duymadigim ve igerigini de bilmedigini ifade ederken bir kism
kavrami duydugunu, ancak agiklamayacagini veya kavram hakkinda soyut diizeyde ¢ikarimda
bulunabilecegini belirtmistir. Ayrica kapsayict egitim ile iligkili farkli kavramlari da
ogrendiklerini eklemislerdir. Bununla birlikte 6zel egitim, kaynastirma, kapsayici egitim gibi
siirekli birlikte anilan kavramlar arasindaki iligkileri daha etkili sekilde ayirt ettiklerini
belirtmislerdir. Kapsayici egitim dersi dahilindeki kavramsal okuma metinleriyle yapilan
caligmalarin ve akademik aragtirmalarin incelenmesi gibi uygulamalarin, bu kavrami
edinmelerine katki sundugunu soylemislerdir. Ayni1 zamanda ozellikle is birlikli sekilde
hazirladiklar1 eylem planlarmin  kavramlarin = 6grenilmesinde olumlu etkisi olmustur.
Hazirladiklar1 eylem planlarinda erigim, katilim, destek, farklilagtirilmis 6gretim, yapabilirlik
gibi kavramlar1 dogru sekilde kullanmislar; bu kavramlara iligkin tespitleri ve bu tespitlere
yonelik eylemleri kavramlarla uyumlu sekilde hazirlamiglardir. Katilimcilar kavramsal
edinimlerini su sekilde ifade etmislerdir:

Kapsayic1 egitim hakkinda, dersi almadan ©nce bdyle soru sorsaydiniz, biitiin
cevaplarim bence ¢ok soyut kalirdi... Daha felsefik temelli seyler soylerdim
yapilabilecek adimlar agisindan. Simdi, 6zellikle gegen hafta yaptigimiz is birlikli
caligmadan sonra daha somut adimlari siralayabilecegimi diisiiniiyorum (P18).

Bircok kavrami ders sayesinde 6grendik. Kiyida kalmislik, yapabilirlik... O makale,
derste yaptigimiz etkinlik, kavrami tam olarak anlayabilmeme sebebiyet verdi. Bunun
disinda kapsayiciligi biraz daha sey olarak gorliyordum: Biz 6zel egitim ve kaynastirma
diye bir ders aliyoruz. Benzer noktalar1 kesinlikle var ama “kaynastirma gibi
kapsayicilik”, yani kafamda Oyle disiinmiistiim, iligkisini gérmiis oldum.
Kapsayiciligin ¢cok daha farkli bir sey oldugunu gormiis oldum (P4).

Katilmecilar kavramsal gelisimin yaninda ozellikle siginmaci ve gd¢men yetigkinlere
karst kalip yargilara sahip olduklarini fark etmislerdir. Ozellikle gdgmen gocuklarla ilgili
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akademik arastirmalarin incelenmesiyle onlarin yasadiklar1 sorunlar1 fark ettiklerini ve
cocuklara kars1 on yargilar1 olmadigim belirtmislerdir. Yalnizca go¢ magduru degil, yetersizlik
ve engellik, okula dogrudan erisememeye neden olan dezavantajli durumlar1 azaltma konusunda
da kapsayict egitimin ne kadar gerekli ve onemli oldugunu fark etmiklerini belirtmislerdir.
Kapsayici egitimin adil egitim hizmeti ulastirmasi, nitelikli egitime zemin hazirlamasi, okula
ilgiyi arttirmasi, ¢cocuklarin greksinimlerinin 6n planda tutarak onlarin 6zgilivenlerini arttirmasi
gibi bir¢ok yarar1 olmasindan dolay1 gerekli ve dnemli oldugunu da eklemislerdir. Bu kapsamda
P19 kapsayici egitimi bir ¢6ziim olarak gordiigiinii “dersler esnasinda hani biraz daha isin igine
girince, eylem plani hazirlayinca; yani sadece sorun olarak degil bir ¢oziim olarak da ogrendim
kapsayici egitimi.” biciminde ifade etmistir. Kapsayici egitimin kavramsal boyutunun yaninda,
eyleme yansiyan pratik boyutunun ise oldukgca ¢aba ve planlilik gerektirdigini kendi
hazirladiklar eylem planlarinda gostermisler ve odak grup goriismelerinde de belirtmislerdir.

3.2. Uygulamada Kapsayici Egitime Dair Gozlemler

Katilmcilar Okullarda Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Uygulamalar1 dersi
kapsaminda anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki okullarda gbzlem ve etkinlikler
yapmustir. Katilimcilarin uygulama okulundaki goézlemlerini kapsayici egitimin kavramsal
cercevesi acisindan degerlendirmesi ve oradaki gozlemlerinden yararlanmasi, bu kavram
hakkindaki bilgi ve becerilerin transferi agisindan 6nem tagimakta ve katilimcilarin gelisimleri
acisindan kanit olarak goriilmektedir. Uygulama okullarindaki kapsayici egitime dair gézlemler
temasinda olumlu ve olumsuz gézlemler olmak iizere iki kategori yer almaktadir. Katilimcilarin
olumlu goézlemleri kapsaminda teknolojik destek, akran destegi ve etkili psikolojik danigmanlik
uygulamalar1 yer almaktadir. Burada goézlemledikleri olumlu uygulamalarin bir kismim
kapsayict egitime dair eylem planlarmda kullanmislardir. Uygulama dersi goézlemleri igin
ilkokulda bulunan katilimcilar, 6rnek olaylarin ilkokul baglaminda gerceklesmesinden dolayi
ilkokul o6grencilerinin gelisim 6zelliklerini gézlemlediklerini ve bunun hazirladiklar eylem
plan1 igin yararli oldugunu belirtmislerdir. Simiflarda etkinlik yapmalari, kendi uygulama
ogretmenlerinin yaptig1 etkinlik planlarimi incelemeleri, 6zel gereksinimli veya dezavantajh
durumdaki ¢ocuklara dair gézlemlerinin; eylem planini hazirlamada olduk¢a yardimei oldugunu
sOylemislerdir. Bir grup katilimei, okul psokolojik dnaismanlarinin dijital brosiir hazirladigini
gbzlemlemis; bu nedenle 6rnek olaylara yonelik eylem planlarinda 6grenci ve aile katilimini
arttirmak i¢in dijital brogiir eklemislerdir. Bunun yaninda katilimeilarin hazirladigi her bir
eylem planinda, uygulama okulunda gbzlemledikleri sekilde ebeveynler ve 6grencilerle yapilan
bireysel goriigme yontemlerini kullanmiglar; odak grup goriismelerinde de bunlan
kullandiklarini belirtmislerdir. P23 “Okulda c¢alismak aslinda sadece ogrenciyle ¢alismak
anlamna gelmiyor, ilkokulda olunca hele. Bizim de bu érnek olayda velilere yonelik yaptigimiz
calismanin gercekten isleyisi ya da etkililigi anlaminda okulda olmamiz ¢ok yardimct oldugunu
diistiniiyorum.” ifadesinden da okul gézlemlerinden yararlandiklar1 anlagilmaktadir. Girdikleri
bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP) toplantilar1 ve inceledikleri etkinlik planlarinin da olumlu
yonlerini alarak eylem planlarina eklemislerdir. Katilimcilarin gdzlemleri arasinda, kaslarinin
zayifligi nedeniyle yiiriiyemeyen bir o6grencinin derslere aktif katilimi igin teknolojik
ekipmanlarin kullanilmas1 da vardir. Bu 0grencinin simif 6gretmeni, 6grencinin katilimini
saglayabilmek amaciyla akilli tahtadan bolca etkinlik yaptirmakta ve bunun igin 6grencinin
ayaga kalkmasina gerek olmadan kablosuz fare kullandirtmaktadir.

Bu kategori arasinda yer alan akran destegi, smiftaki akranlarin 6zel gereksinimli
cocuklarm durumunu normal olarak gdrmeleri ve ayrimci bir tutum sergilememeleri ile
iligkilidir. Katilimcilar siniftaki gozlemlerinde, akranlarin dezavantajli cocuklarin katilimi igin
kolaylastirici  etkileri oldugunu ve bunun da etkili bir kapsayict tutum olarak
nitelendirilebilecegini belirtmislerdir. Aym1 zamanda 06zel gereksinimli ¢ocuklarla bireysel
gorlisme yapan katilimcilar, okula uyum ve arkadaglik iligkileri agisindan bu c¢ocuklarin
akranlarindan ¢ok destek aldigini, onlarin akranlarini sevdigi i¢in okula erisim ve etkinliklere
katilim agisindan biiyiik bir destek oldugunu dile getirmislerdir. Son olarak etkili psikolojik
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danismanlik uygulamalar1 kapsaminda, ilkokuldaki psikolojik danismanlarin 6gretmenler ve
aileler ile siirekli iletisim halinde olmasina dikkat g¢ekmiglerdir. Bununla birlikte &zel
gereksinimi olan her bir Ogrenciyi tanmidiklarini, cocuklarm da psikolojik danigsmanlar
tanidiklarin1  belirtmislerdir. P3, uygulama yaptig1 ilkokuldaki psikolojik danigsmanlar igin
“Cocuklart taniyorlar. Cocuklarin ailesiyle goriisiilmiis. Yani her simifa girdigimizde hoca
burada bu ¢ocuk boyle, su ¢cocugun soyle bir sikintisi var, gibi bilgiler verdi... Bilingli, farkinda,
dezavantajli gruplara ve ozel gereksinimli ¢ocuklarin fazlasiyla iizerine diisiilen bir okul.”
seklinde ifade etmistir. Diger katilmcilar da bu ifadeyi onaylamis ve simifta kendi
liderliklerinde yaptiklar1 etkinliklerde ©zel gereksiniminli &grencilerin katilimi i¢in okul
psikolojik danigmanlarinin 6nerilerinden ¢ok yararlandiklarini sdylemislerdir. Bunun yaninda
okul psikolojik danigmanlarmin 6zel gereksinimli Ogrencilerin gilinlik yasama katilimini
arttirmak  icin drama oturumlart diizenlediklerini  bildirmislerdir. Okul psikolojik
danigmanlarinin fiziksel agidan yetersizligi olan ¢ocuklarin aileleri ve dgretmenleriyle olan is
birliginin etkili sekilde yapildigi, yine katilimcilar tarafindan dile getirilmistir.

Olumlu gozlemler ve bu gozlemlerin eylem planlarina transferinin yaninda olumsuz
gozlemler de bulunmaktadir. Bunlar; etkisiz BEP toplantilari, ¢abasiz 6gretmen ve destek
olmayan aile kodlan ile ifade edilmistir. Katilimcilar, kapsayict egitimin erisim ve katilim
bilesenlerini engelleyici baz1 uygulamalarin gerceklestigini, bunun da kapsayicilik agisindan
olumsuz oldugunu ifade etmislerdir. BEP toplantilarinin etkisiz sekilde yapilmasini, psikolojik
danigmanin toplanttyr uygun yonetmemesi, Ogretmenlerin uygun katkilar sunmamasi,
toplantilardan ¢ocuklarin katilmimi ve yiiksek yararini garantileyen sonuglar ¢ikmamasi
nedeniyle vurgulamiglardir. P14 ve P16 farkli okul kademelerinde uygulama yapmalarina
ragmen BEP toplantilarina yonelik benzer gozlemleri su sekildedir:

Okul psikolojik danigmani toplantiyr yonetemedi agikgasi. Yani aslinda ben orada
birazcik anaokulu sinifinda gibiydim. Cok yetiskin bireyler vardi, ama kendi aralarinda
konusuyordu. Birgok kere bir seyler anlatmaya calist1 ayaga kalkarak, ama kimse, higbir
ogretmen orali olmadi. Yani 6gretmenler de aslinda ne yapmasi gerektigini bilmiyor
evet, ama 6grenmek icin de bir ¢aba sarf etmiyor (P16).

BEP toplantilar1 ger¢ekten benim i¢in de tam soka ugradigim bir seydi. Gergekten tam
bir okul éncesi siifindaymisiz gibi. Ogretmenler kendi aralarinda dedikodu yapiyorlar.
Okul psikolojik danisman siireci hakim degil. Kimse ne yapacagini bilmiyor. Hi¢ kimse
demiyor ki, hani bu ¢ocugun &zel egitim aldig1 bir yer varsa orayla bir iletisime
gecelim, orada neler yapiliyormus onu bir 6grenelim... Hicbir sey yapilmiyor yani

otizmli 6grenci igin de (P14).

Katilmcilar psikolojik danisman adayr roliiyle uygulamada gordiikleri ¢abasiz
Ogretmenlerin; Ogrencilerin  davranis sorunlar1 veya uyum problemlerini ¢ézmeye
cabalamadiklarini, kapsayic1 olmayan tutumlar sergilediklerini ve etkinlik yapacaklar1 sirada
bazen katilimi igin caba sarf edilmesi gereken c¢ocuklar hakkinda bilgi vermediklerini
sdylemislerdir. Ornegin P6 ilkokul sinifinda kendi liderliginde bir etkinlik yaptirirken tiim
ogrencilerden defterlerini kaldirmasini istemis, ancak sinif 6gretmeninin defterini kaldirmayan
bir ogrencinin etkinlie katilimin1 engelleyici tutumu ile karsilagtigimi su sekilde
belirtmistir: “Bir égrenci kaldirmadi. Ben bilmiyordum iistiin zekdli oldugunu. Yanmna gittim,
kaldirir misin falan dedim. Istemedi kaldirmak. Sonra sinif 6gretmeni bana ‘O iistiin zekdl,
karisma yapsin.” dedi”. Ogrencinin durumunu smf &gretmeni tarafindan kendisine
iletilmedigini belirten P6, etkinligi yaparken zorlandigini, eger durumu bilirse ona gore dnlem
alabilecegini belirtmistir. Ogretmenlerin simif igerisindeki sorunlara yonelik g¢abasizligina
yonelik P23 “Dért tane ozel gereksinimli ogrenci vardi sinifta. Bir tanesinin ofke kontrolii
sorunu var. Daha once ogretmenini isirmig, ama ben o ¢ocuga dair bir ¢alisma goremedim
agtkeast.” derken P10 da benzer sekilde “En son nasil bir diizenleme yapabiliriz diye, aslinda o
bireysellestirilmis plan i¢in konusuldugu zaman da ogretmenler sey dedi, ‘Bizim ne yapmamiz
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gerekiyor?’ Ogretmenlerin ne yapmas: gerektigiyle ilgili hichir bilgisi yok gibiydi.” ifadesiyle
ogretmenlerin ¢abasizliklarina deginmistir. Kapsayici olmayan tutumlar arasinda ise P13 ve P15
ayn1 sinifi gézlemlerken tanisi olmayan, ancak akranlarina gére anlamh diizeyde fazla hareketli
bir g¢ocuga yodnelik O6gretmenin sorunu anlamaya yonelik olmayan tavrimi su sekilde
belirtmiglerdir: “Acaba bir durumu olabilir mi, yerine; ¢ocuk okulun icinde kosarak sadece
ogretmenin camint stkmaya ¢alistyormus gibi, bir davranis bicimi var. Gergekten biz ¢ok
rahatsiz olmustuk oraya girdigimizde ve okul psikolojik damigmanimizia da bunu paylagmistik.”
P12 ise ilag¢ kullanmasi1 gereken bir gocugun ilag kullanmamasi durumunun duyulmasinin dogru
olmadigmi ve bu nedenle bu ¢ocugun katiimimmin olumsuz etkilendigini soyle ifade
etmistir: “Cocugun ailesi ilacini vermiyor ¢ocuga, hiperaktivite bozuklugu varmis. Iacini
vermiyor ve bu bilgi 6grencilere kadar yayilmig;, bunu o6gretmenler konusuyor, yani diger
cocuklar duyuyor, onu etiketliyor béyle... Ogretmenlerin her zaman kapsayici tutumlari
olmuyor.”

Olumsuz gozlem kategorisi altindaki son kod ise destek olmayan ailelerdir. Bu kod
altindaki katilimc1 gozlemleri arasinda ailelerin kendi c¢ocuklarmi olumsuz etkilemesi,
bazilarinin g¢ocuklarini tanitlatmak istememesi ve onlarin ila¢ tedavilerini aksatmasi gibi
davraniglari; kendi ¢ocuklariyla diger ¢ocuklarin katilimini engelleyen ve kapsayici egitimi
miimkiin kilmayan bir durumdur. Katilimcilarm olumsuz olarak nitelendirdikleri bu bulgular,
onlarm eylem plani hazirlamaktan sorumlu oldugu 6rnek olaylar icerisinde de yer aldigindan bu
gozlemleri ve 6rnek olaylan kiyaslayarak érneklendirmislerdir. Katilimeilar, 6rek olayda yer
alan bu gdzlemlerine yonelik yapilanlar1 eylem planlarma yansittiklarini sdylemislerdir. Bu
kapsamdaki ilk gozlemleri; dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanili ¢ocugu olan
ailelerinin bir kisminin, ¢ocuklarinin ila¢ kullanmasii reddetmesidir. Bahsettikleri ¢ocuklarin
bu durumu 6gretmenler ve veliler arasinda ¢atisma ¢ikarmaktadir. Bu ¢ocuklar, ders igerisinde
ve diginda akranlan ile olumsuz etkilesimde bulunduklan igin, egitime katilim siirecleri de
olumsuz etkilenmigtir. Ailelerin g¢ocuklarin1 olumsuz ydnde etkilemesine yonelik olarak
katilimcilar; davranis sorunu yasamayan cocuklari olan ebeveynlerin kendi 6n yargilarim
cocuklarma aktardiklarini belirtmislerdir. Okulda tanili olan veya olmayan; ancak davranis
bozuklugu yasayan ¢ocuklarin, veli gruplari arasinda konusulmasi ve bunlarin kendi ¢ocuklarini
da olumsuz etkileyerek akranlar arasinda anlagmazlik ¢ikarmasi durumuna deginmislerdir. Son
gdzlemleri arasinda ise ¢ocuklarini tanilatmak istemeyen ailelerin, onlarin kaynastirma 6grencisi
olarak goriinmesini istememeleri ve gocuklarini yonlendirecekleri meslekler i¢in tani almalarini
sorun olarak gdrmeleri yer almaktadir. Hatta katilimcilar bir ailenin, psikolojik danigmanin
kendilerini bu konuda bilinglendirmesini redderek cocugunu okuldan aldigini ifade etmistir. Bu
kapsamdaki bir katilimci ifadesi soyledir:

Cocugun babasi polis memuru ve ¢ocugu da ileride bu meslege yonlendirmek amaciyla,
bizim ¢ocugumuzda bir sey yok, savunmasiyla geliyor. “Normal gelisimsel siirecin bir
yansimasi olabilir, gayet normal bir sey.” savunmayla, inkar ile geliyorlar. Cocukta
normal gelisimsel durumdan ¢ok daha farkli bir sey oldugu ¢ok asikar. Cocuk ¢ok belli
ediyor (P15).

3.3. Gecmis Yillardan Kapsayici1 Egitime Dair Yasantilar

Katilmecilar ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerindeki 6grenim siireglerindeki kapsayici
olan ve olmayan deneyimlerinden bahsetmislerdir. Kapsayici egitimin kavramsal ¢ergevesini
edindikten sonra ge¢mise donerek etkili degerlendirme yaptiklarimi belirten katilimeilarin
deneyimleri olumlu ve olumsuz olmak iizere iki kategoride ifade edilmistir. Katilimcilarin
olumlu deneyimleri kategorisi arasinda kaynastirma Ogrencileri i¢in okul binasinda ve
etkinliklerde fiziksel diizenlemeler, akran 6gretimi, etkili okul psikolojik danigmanlan ve etkili
ogretmenler kodlar yer almaktadir. Kisith sayida olumlu deneyimden bahseden katilimcilardan
P23; ortaokuldayken fiziksel yetersizligi sebebiyle yiiriime engeli oldugundan tekerlekli
sandalye kullanan tek bir 0grenci ig¢in okulun girisine rampa yapildigini, okul bahgesinin
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tekerlekli sandalye kullamimima uygun hale getirildigini, simif igerisinde tahtay1 rahatca
kullanabilmesi i¢in rampali bir kiirsii yapildigm ifade etmistir. P1 de ortaokulda albino
olmasindan dolayr gérme yetersizligi ¢eken bir smif arkadaginin her zaman o6n siraya
oturtuldugunu ve smavlarmin biiyiik puntolarla hazirlandigini belirtmistir. iki katilimci da,
ogretmeninin siirekli akran 6gretimine bagvurdugunu belirtmistir. P21, Van depremi sonrasinda
smifina gelen ve konu eksigi olan arkadasina destek olmasi igin 6gretmeni tarafindan kendisine
gorev verildigini; P18 de konusma giicliigii olan arkadasi i¢in 6gretmeni tarafindan kendine
daimi olarak sira arkadasi gorevi verildigini ifade etmistir. P1 ve P3 ortaokul ile lise
ogrenimlerinde, psikolojik destege ihtiyaci olan arkadaslarini etkili sekilde takip eden okul
psikolojik danismanina sahip olduklarini sdylemislerdir. Bu olumlu deneyimlerin yaninda bazi
katilimcilarin da, gesitli brang ve sinif 6gretmenlerinin dezavantajli durumdaki akranlarini etkili
ve dzverili uygulamalarla destekledigi yoniinde ifadeleri olmustur. P15, Ingilizce 6gretmeninin
gorme yetersizligi olan akranina destegini “Derslerden sonra her giin ¢ikista bir, bir buguk
saatini kendi inisiyatifiyle ona aywiyordu. Braille alfabesiyle yazilmig kitaplar: kendisi
bakanliktan yazisarak ona temin etmis. O sekilde bir ders anlatimi gergeklestiriyordu.” seklinde
belirtmigtir. Katilimcilarin bir kismi ortaokuldaki 6gretmenlerinin, farkli iilkeden genelde goc
ile gelen ve ana dili Tiirkge olmayan akranlarini Ingilizce videolarla destekleme ve elde ettikleri
basarilar1 takdir etme gibi kapsayici uygulamalan oldugunu da ifade etmislerdir. Bazi
katilimcilar da ilkokul doneminde 6grenme giicliigii yasadigini gozlemledikleri, ancak tanili
olmayan akranlarina smif 6gretmenlerinin ¢ok destekleyici yaklastigini; 6grencinin en ufak
basarisin1 takdir ettigini; tahta silmek, etkinlik kagidi dagitmak gibi fiziksel etkinlikler icin
onlara gorev verdiklerini ifade etmiglerdir. Bu kapsamda bir katilimecinin ifadesi sdyledir:

Sinifimda tan1 almamis, ¢ok yiiksek ihtimalle su anki bilgilerimle dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu olabilecegini diisiindiigiim bir arkadasim vardi. inanilmaz
hareketliydi, derste herkesin dikkatini dagitabiliyordu... Okuma yazmayi da geg
Ogrenmisti, ona ragmen siirekli “Aferin sana sunu yaptin, aferin bunu yapabiliyorsun.”
gibi onu destekleyici tavirlar1 vardi (P13).

Katilmcilarin olumsuz deneyimleri kategorisi altinda ise okul psikolojik danigmam
eksikligi, aynimecilik, ilgisiz 6gretmenler ve farklilastirilmis 6gretimin uygulanmamasi kodlar
yer almaktadir. Katilimeilar olumsuz yasantilarii belirtirken 6grendikleri kavramsal gergeve ile
degerlendirmeleri “Sahit oldugum bir¢ok ornekte de kapsayici egitim diye bir sey aslinda ben
hi¢ gormemisim” (P15) ve “...aslinda hi¢chir seyi kapsayici egitim agisindan gormedigimizi fark
ettim ben de.”(P10) seklinde yaparak birgok deneyimlerini aktarmiglardir. Katilimcilarin bir
kismu ilkokuldaki simiflarinda davranis problemi yasayan veya ge¢ dgrenen akranlari olmasina
ragmen, bu akranlarin problemlerine doniik olarak okul psikolojik danigmani tarafindan simiflan
hi¢ ziyaret edilmemistir. Siif icerisindeki davramis problemlerinin sinif disinda miidiir
yardimcilar ile ¢oziildiigiinii soylemislerdir. Bazi katilimcilar kendi problemleri oldugu zaman
da smif Ogretmenlerinin herhangi bir meslektasindan veya okul psikolojik danismanindan
destek almamdigmi, bunun nedeninin de okulda psikolojik damgman olmamasindan
kaynaklandigin ifade etmislerdir. Katilimcilarin diger olumsuz deneyimi arasinda ayrimcilik
bulunmaktadir. Bir katilimei, ilkokulu okudugu yerde Roman niifusunun fazla oldugunu ve bu
Ogrencilerin okulda ayrimciliga maruz kaldiginmi belirtmistir. Kendi smifinda olan Roman
akraninin durumunu soyle ifade etmistir: “Okudugum yerde Roman kesimi ¢ok fazla vardi ve
bizim sinifta da bir taneydi... Ogretmen siirekli kulagini cekerdi... Hi¢c muhatap olmazdi onunla,
¢ok ilgilenmezdi. Tokat attiginmi hatirliyorum bir keresinde” (P7).

Katilmecilarin en fazla aktardigi olumsuz deneyim, ilgisiz 6gretmenler ve onlarin toplu
ogretimle ders yapma egilimleri, farklilastirilmis Ogretimi  kullanmamalandir. Ilgisiz
ogretmenleri, davranig ve 6grenme sorunu yasayan akranlara kars1 gzmezden gelme ve onlar
i¢in bir miidahale girisiminde bulunmama davraniglariyla tanimlamiglardir. Bunun nedenini ise,
davranig ve 6grenme sorunlarinin kok nedenine inilme geregi duyulmamasi ve Ogrencileri
olumsuz etiketleme egilimi olarak gormektedirler. Ayn1 zamanda Ogretmenlerinin toplu
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Ogretimden bagka bir 6gretme stiline sahip olmamalarini da nedenler arasina eklemislerdir. Bu
kapsamda aktarilan olumsuz deneyimlerde katilimcilar, akranlarmi bugiinkii bilgileri ile
degerlendirmekte; onlarin tan1 ve degerlendirme siirecine dahil edilmesi gerekirken
ogretmenlerinin hi¢cbir miidahale girisiminde bulunulmadigi;; bu nedenle geleceklerini de
etkilediklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin ilgisiz 6gretmen davraniglarina yonelik aktardiklar
olumsuz deneyimler su sekildedir:

Su anki bilgilerimle baktigimda tanilanmasi gereken arkadaslarim oldu... Simf
icerisinde, iste boyle gerek yiiksek tavirlari, gerek davramig problemleriyle birlikte,
aslinda bir seyleri anlatmaya calisan ve sorun yasayan O0grencileri; simarik, iste dikkat
cekmek i¢in yapiyor, gibi siniflandirip ¢ok bastiran 6gretmenlerim oldu... Takip ettigim
ya da gordiigiim, konustugum arkadaslarim var, ¢ok daha farkli yerlerde, ¢ok daha
saglikl bir sekilde ilerlemesi gerekirken aslinda bir sekilde hayatlaria dokunulmadan
ilerledigini goriityorum (P14).

Bir tane engel durumu olan bir 6grenci vardi. Tam olarak engel durumunun ne
oldugunu bilmiyorum, ama mesela dersin ortasinda ayaga kalkip duvarin Oniine gecip
otururdu ve dersi dinlemezdi ve Ogretmen onu gormezden geliyordu. Bunu iyi
hatirliyorum. Hatta mesela siiftaki diger 6grenciler de ona odaklandiginda sanki odagi
ondan ¢ekip onu gérmezden gelin, biz dersimize devam edelim, gibi bir tavr1 vardi (P4).

Ogretmen, smifimdaki o o6zel gereksinimli ogrenci igin belki sey yapsayd,
farklilastirilmis egitimi benimseseydi, belki ¢ok farkli yerlere gelecekti. Daha sonra
benim duyduguma gore madde bagimlisi falan olmus. Belki daha farkli yerleri gelecekti
hayatinda, diye diigiiniiyorum. Ciink{i mesela liseyi birakmist1 (P6).

Katilmecilar 6zellikle ilkokulda okuma-yazma siirecinde basarili olmayan ve bu nedenle
simif tekrar1 yapan akranlar ile kaynastirma 6grencisi olan akranlarm 6grenmelerine yonelik
yagantilarim1  aktarmislardir. Her iki Ogrenci grubu igin Ogretmenlerin simif igerisinde
farklilastirilmis 6gretim yaklagimiyla Ortiisen yontemleri kullanmadiklarim1 ve bu akranlarin
katilimi i¢in girigimde bulunmadiklarini belirtmislerdir. Yalnizca akademik anlamda degil,
¢esitli zorbalik durumuna da miidahale etmediklerini P6, “Ilkokulda okudugumda kaynastirma
ogrencisi vardr sinifta, ama ayrr bir sey yapmiyorlardi. Yaptiklarim da gérmedim hi¢hir
ogretmenimin... Hatta smiftaki 6grenciler zorbalik uyguluyordu. Kimse de bu konuda bir sey
yapmiyordu.” seklinde ifade ederken okuma-yazma bilmeyen akranlara yonelik gozlemleri su
sekildedir:

Mesela birinci sinifta ve ikinci smifta bir kiz vardi, asla yazmayir ve okumay1
ogrenemiyordu. Hoca hicbir sekilde ona, bu kiz neden dgrenemiyor demiyordu, velisini
cagirip duruyordu siirekli okula ve hicbir sey yapmiyorlardi. “Niye dgretmiyorsunuz?
Evde birazcik daha iizerine gidin.” falan diyordu... Yani probleminin ne oldugunu
anlayabilirlerdi. Ama hig ilgilenmedi. Hep en arka siraya oturttururdu... O kiz okulu
birakti. Liseye falan da devam etmedi. Ama bunun iizerine gitselerdi belki ¢ok daha
farkl olabilirdi (P5).

Sinifta kalmisti, okumay1 6grenemedigi i¢in. Ama simifta kalmamasi i¢in ya da okumayi
Ogrenmesi i¢in hicbir sey yapmamisti sinif 6gretmenim. Bu benim simif arkadasimdi ve
davranig bozuklugu olan da biriydi. Beni falan da dovdiigiinii ¢ok net hatirliyorum. Cok
ofkeli bir tipti. Ama kimse onun i¢in bir ¢aba gostermedi (P4).

Bir katilime1 ise okuma-yazma bilerek ilkokula baslamasinin kendi iizerindeki olumsuz
etkilerini, simif 6gretmeninin 6gretimi farklilastirmayarak katilmim saglamadigini soyle ifade
etmistir:

Mesela ben okula baslamadan Once okuma-yazma biliyordum. Matematik de
Ogrenmistim birazcik, abakiisii merak ediyordum. Sinifta birilerine sorarken siramdan
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kalktim diye, smif 6gretmenim sey demisti gelip: “Birak onu, zaten dersi yapmiyorsun,
ilgilenmiyorsun.” Ciinkii hani okuma-yazma &gretiyor Ogretmenimiz. Baska bir sey
ogretiyor. Benim ilgim dagiliyor. Baska seylerle ugrasiyorum. Oradan birazcik takmisti
bana herhélde. Boyle bir sdylemi olunca da, yani beni etiketleyince diger 6grenciler de
etiketlemeye basladi. Cok simarik, yaramaz bir ¢ocuk olarak etiketlenmeye bagladim.
Ikinci, iigiincii smifta miidiir gelip de benim simiftaki halimi gorene kadar rehber
Ogretmene gotiirmemislerdi beni. Rehber 6gretmen yiizlinii gérmemistim.Yani bizatihi
olarak davranmig problemleri olan bir ¢ocuk olmustum. Derslerde de bana ek okumalar
gibi seyler verilmedi (P12).

Katilimcilar yasantilarinin yaninda toplu 6gretime olan egilimin nedenini; 6gretmenlerin
farklilagtirllmig  Ggretimi  bilmemesine, &grencilerin  bireysel farkliliklar1  konusunda
bilingsizligine ve yavas Ogrenenlerin ilerleyecegine inanglar1 olmamasina baglamislardir. P6
kendi ogretmenleri icin “Hepsini ayni anda gétiirmek istiyorlar. Biitiin ogrencilerin ayni
oldugunu saniyorlar. Ama aslinda ¢ok biiyiik farklilik var ortada” diyerek bireysel farkliliklarin
yok sayilmasina, P7 de “Farklilastiriimis ogretim ve 6gretmen egitimi hakkinda hocam alacak
¢ok yolumuz var.” diyerek bu konudaki bilgisizlige dikkat ¢ekmistir. Bu kapsamdaki diger bir
tespiti gdosteren ifade su sekildedir:

Benim geldigim egitim ortamlarindaki anlayis suydu: “Onlar (yavas 6grenenler) icin
ekstra ¢aba gosterdigim zaman, zaten sinifin kalan1 geri kalacak bu sefer. Hic degilse
smiftaki parlayan yildizlara yoneleyim de onlar daha iyi olsun. Onlara (yavas
Ogrenenlere) zaten ekstra bir sey yapsak da cok {ist, ekstrem bir noktaya
tastyamayacagiz.” seklinde ac1 bir deneyim paylasabilirim sizlerle (P15).

3.4. Kapsayic1 Egitim Ne Ile Miimkiin?

Bulgularin son temasi kapsayici egitimin uygulanmasinin ne ile miimkiin oldugudur.
Katilimcilar, uygulanabilecegi iddiasiyla hazirladiklar kapsayici eylem planlarina dayanarak
kapsayict egitimin miimkiin kilinabilecegini, ancak bunun i¢in c¢esitli 6n kosullar ve
diizenlemelerin gerektigini belirtmislerdir. Bu kapsamda, kapsayici egitimin planl ve sistematik
bir silire¢ oldugunu vurgularken politikalar ile kapsayici egitimin giivence altina almarak
sistematikliginin saglanmasi, 6gretmen yetistirme siirecinin yapilandirilmasi, hizmet i¢i egitim
stireclerinin  gelistirilmesi ve tiim paydaslarin is birligi igerisinde olmasiyla miimkiin
kilinabilecegi gibi dort farkli kategori ortaya ¢ikmistir. Katilimeilar, Tiirkiye 6zelinde kapsayici
egitimin miimkiin kilinmas: i¢in bu dort kosulu belirtmis ve Tiirkiye’de su anda kapsayict
egitimin yeterli diizeyde uygulanmadigimi belirtmislerdir. Buna yonelik bir katilimer ifadesi su
sekildedir: “Tiirkiye bence kapsayici egitim alamindaki yapilacak ¢alismalarda diinyanin en ¢ok
malzemesi olan iilkesi oldugunu diigiiniiyorum. Bulundugumuz konjonktiir olsun, yasadiklarimiz
olsun. Bu firsati kullanamiyoruz. Elimizdeki bu firsatla biitiin diinyaya kapsayict egitim dersi
vermemiz gerekiyordu bence” (P18).

Politika kategorisi altindaki ilk kod yapisal diizenlemedir. Katilimcilar, 6rnek olaylardaki
kapsanmas1 gereken durumlart incelerken ilk olarak c¢ocuklarin egitime erisiminin devlet ve
egitim politikalartyla saglanmas1 gerektigine dikkat ¢ekmistir. Bu kapsamda her ¢ocugun okula
giivenle erisebilecegi uygulamalarin ve dezavantajli grup arasinda yer alan go¢ ve savas
magduru ¢ocuklarin egitimine erigimi i¢in gozardi edilen durumlarin oldugunu séylemislerdir.
Ornek olayda yer alan kdy okullarin kapatiimasinin uygun olmadigini belirtmislerdir. Gog ve
savag magduru c¢ocuklarin egitime dahil edilmesinde ciddi bir planlama ve politika eksikligi
oldugunu diisiinmektedirler. Bu kapsamda uluslararasi sézlesmelerin oldugunu, ancak Tiirkiye
0zelinde daha dikkatli bir planlamanin, 6zellikle gocle gelmis ve savas magduru olan gocuklarin
sayist ile onlarn egitim ihtiyacinin iyi analiz edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kendi 6rek
olaylarina yonelik eylem planlarinda, bu gibi eksikliklerin giderilmesi i¢in devlet ve egitim
bakanligina biiyiik sorumlulugun diistiigiinii, etkili bir planlama ve politika olusturma stireci ile
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kapsayici egitimin planlanmasi gerektigini yazili olarak ifade ederek 6nemli bir eylemi politika
olusturma siireci olarak belirtmislerdir. Katilimeilar; ¢ocuklara iligkin aliacak tiim bu kapsayict
kararlarla olusturulacak politikalarda, pedagojik olarak liyakatli kisilerin basrolde olmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu nedenle egitim sisteminin pedagojik kurgusunun, dogrudan
egitim bilimi alaninda uzmanlarla yapilandirmanin {izerine diistiniilmesi gerektigine yonelik bir
katilimer ifadesi su sekildedir:

Biz mesela bir¢ok ders aliyoruz. Kafa yapimiz kapsayicilik nezdinde olmasa bile, o
noktaya geliyor yavas yavas. Mesela sistem yaklasiminda baktigimizda, siyaset daha
makro bir sistem. Orada bu egitimleri almamis insan ve bunlarla ilgili bir sey bilmeyen
insanlar ylikselebiliyor. Biz akademisyen oluyoruz, bir yerlere geliyoruz diyelim.
Onlarm altinda galistyoruz bir anlamda. Bu noktada ¢ok biiyiik bir kopukluk var (P12).

Politika kategorisindeki ikinci kod kapsayici anlayisimn egitim politikalarinda
bulundurulmas: ve uygulanmasimin zorunlu olmasidir. Katilimeilar, ©6rnek olaylardaki
dezavantajli 6grencilerin egitime katilimimi engelleyen hususlar analiz ettiklerinde; psikolojik
danigsmanlarin, dgretmenlerin ve okul ydnetiminin 6grencilere ilk olarak kapsayici sekilde
yaklagsmadigin1 eylem planlarinda yazmiglardir. Katilimcilara gore kapsayici egitimi saglayan
uygulamalarin zorunlu olarak yapilmasi gerekmektedir. Pedagojik olarak yapisal diizenlemenin
yaninda, kapsayici egitimin gerekliligini anlamanin ve kapsayici egitim ifadesinin egitim
kanunlar1 veya yonetmelikleri arasinda yer almasmin onemini de eklemislerdir. Ozellikle
kiiresellesme ve beynelmilellesme anlayislart goz Onlinde bulunduruldugunda kapsayici
egitimin vazgecilmez bir yaklagim olarak egitim sisteminin yapilanmasina, egitim politikalarina
ve Ogretim programlaria eklenmesi gerekliligine odak grup goriismelerinde deginmislerdir.
Katilimcilarin bu goriislerini 6zetler nitelikteki bir ifade su sekildedir:

Ogretmenler istedikleri zaman kapsayiciligi yapabiliyorlar; farkli ydntemler, teknik,
materyal, bunlar1 istedikleri zaman yapiyorlar. Ama bdyle bir zorunluluk yok. Ondan
dolayr da biitiin Ogrenciler aymi verimi almiyorlar. Bu yiizden bu kapsayicilik
anlayisinin, felsefesinin bize verilmesi gerekiyor bence... Kapsayicilik miimkiin, sadece
dedigim gibi bunu biraz zorunlu olarak kosmazsak, felsefe temeli olarak bunu
programlara koymazsak, 6grenciler, egitim fakiiltesindeki 6grenciler siirekli bu bilingle
bu dersleri almazlarsa o yerlesmez. Se¢meli olarak bir bu dersi aldik biliyoruz. Digerleri
bilmiyor ya da biliyor. Bu kadar gerekli bir sey oldugunu bilmiyor (P22).

Katilimcilar, kapsayici egitimin miimkiin olmasi igin politika kategorisi altinda son olarak
biitce koduna deginmislerdir. Bu kod altinda, egitim politikalarini olustururken kapsayici egitim
icin yeterli biitcenin ayrilmasi gerektigini vurgulamislardir. Burada ilk olarak belirtilen husus
siif mevcutlarimin azaltilmasi ve siiflarin fiziksel olarak diizenlenmesine iliskin yeterli biitceyi
ayirma gerekliligidir. Onlara gore nif mevcutlarinin azaltilmasi igin yeterli derslik ve 6gretmen
ihtiyacina yonelik biitce ayrilmalidir. Katilimcilarin hazirladigi eylem planlarinda smiflarin
kapsayict sekilde diizenlenmesi, mekanin esnek kullanilmasi, mekanin farklilagtirilmas: gibi
ornek  uygumalara yer verilmisti. Ogretim  ortaminin  kitaplarla, materyallerle
zenginlestilmesinin gerekliligini belirtmislerdir. Bu imkénlarin saglanmasim1 da yeterli biitce
ayrilmastyla agiklayan bir katilimer ifadesi su sekildedir:

Kapsayiciligin  tiimevarim seklinde degil, tiimdengelim seklinde daha miimkiin
olacagin1 ve tepeden baslamasi gerektigini diislinliyorum... Devletin verdigi imkan
nerede? Yok. Devletin verdigi imkan dogrultusunda, ayri bir biitce dogrultusunda
materyal nerede? Yok. Sinif ortaminin diizenlemesi nerede? Yok. Ciinkii biitce yok. Bu
sekilde bir sey olmadig: siirece de ister 6gretmen, ister aile, ister ne ayagi olursa olsun;
cok iyi bir noktaya ulasilamayacagini diisiinityorum (P15).

Katilmecilarin bir kismi bazi temel ihtiyaglarin karsilanamamasi nedeniyle kapsayici
egitimin miimkiin kilinmasinin zor oldugunu belirtmektedir. Bunun arasinda ¢ocuklarin yetersiz
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beslenmesi, kahvalt1 etmeden okula gelmeleri yer almaktadir. Bu kapsamda biitgenin altim1 bir
katihmer su sekilde cizmektedir: “Ogretmenler bir seyleri kendi basina yapabilirler bazi
kosullarda; ama en onemli desteklerden biri de ekonomik destek olmasi gerektigini
diigtiniiyorum, ¢iinkii a¢ bir ogrenci siifta ne kadar ders dinleyebilir ki? Cocuk daha. Ondan
dolayr en biiyiik eksiklik de bence ekonomi” (P16). Katilimcilar, bazi materyal ve teknik
destekler igin de biitge ayrilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ulkemizdeki savas magduru
ailelerin ¢ocuklarmin dil bariyerinin asilmasindaki zorluklar i¢in sanal terciiman uygulamasina
biit¢e ayrilabilecegi su sekilde ifade edilmektedir: “Yapay zeka programlari var. Stirekli kendini
gelistiriyor ve yeniliyor. Yani béyle bir programi deviet olarak gelistirebilirsin. Her okulun
eline de verirsin bir cihaz. Bir uygulama olarak verirsin bunu. Program bir ¢evirmenden daha
iyi olmaya baslayacak gitgide yani” (P11).

Bu tema altindaki ikinci kategori 6gretmen yetistirmedir. Katilimeilar kapsayici egitimin
miimkiin olabilmesi i¢in kapsayici felsefeyi benimsemis 6gretmenlerin yetistirilerek sisteme
dahil olmasi gerektigini diisiinmektedir. Bunun i¢in &gretmenlik lisans programina 6grenci
secimi yapilirken yalnizca biligsel yetilere gore degil, duyussal bazi 6zelliklerin de dikkate
alinarak secilmesini savunmuslardir. P23’iin “Ogretmen olmak isteyen égrencilerle degismeli
bence bu sistem. Yani her elini sallayan, her ben bu puani aldim diyen; 6gretmen olmamali,
okulda ¢alismamali.” ifadesi, farkli oturumdaki odak goriismesinden P4’{in “Her yerde egitim
fakiiltesi agiyorlar. Herkes egitim fakiiltesinde okuyor. Herkesi egitim fakiiltesine aliyorlar ve
alirken asla onun karakterini, kisiligini bir 6gretmen olarak uygun mu, diye él¢miiyoriar.”
seklindeki goriisleriyle bilissel yetilerin Otesindeki yeterliklerden bahsetmislerdir. Bunun
yaninda kapsayici bir anlayisin ve etkili bir pedagoji bilgisinin edinilecegi siire¢ olarak lisans
egitimini gérmektedirler. Bu nedenle de kapsayici egitimin miimkiin kilinmasi i¢in yapilacaklar
arasinda formasyon egitiminin kisitlanmas1 gerektigini P21 su sekilde ifade etmistir:
“Formasyon egitimlerini kisitlardim. Egitim fakiiltesini bitirmeden oOgretmen olunmasin.
Felsefe, sosyoloji boliimiinden rehber 6gretmen oluyor, sorunlar buradan basliyor. Dort yilin
sonunda verilen formasyonun anlami yok, kapsayici anlayislart yok.”

Katilimeilar kapsayici egitimi miimkiin kilmak i¢in yalnizca 6gretmen se¢imine yonelik
degil, lisans diizeyindeki egitim siirecine de Oneri getirmislerdir. Katilimcilara gore kapsayici
egitim dersine katilmalar ve kapsayici eylem planlar1 hazirlamalar, kapsayiciligin miimkiin
oldugunu somut diizeyde gormelerini saglamistir. Tiim katilimcilar, her 6gretmen tarafindan
uygulanabilir ve kendilerinin de meslege girdiklerinde uygulayabilecekleri eylem planlari
hazirladiklarin1 belirtmislerdir. Dersin kendilerine etkisi ile kapsayici egitimin miimkiin
olduguna ikna olduklarmi ve bu nedenle de dersin zorunlu olarak 6gretmen yetistirme lisans
programlarinda bulunmasi gerektigini diisiindiiklerine yonelik bazi ifadeler su sekildedir:

Egitim fakiiltesinde tiim 6gretmen adaylarinin almasi gereken zorunlu bir ders olmasi
gerektigini diisiinliyorum. Ciinkii hani kapsayici egitimin miimkiin olmadigini, ¢ok
iitopik oldugunu ¢ok kez dile getirmistim aslinda. Siz de bunu ¢ok iyi biliyorsunuz.
Ama yapilan eylem planlar1 benim bu konuda fikrimi ¢ok degistirdi. Aslinda gergekten
de miimkiin olabilir (P16).

IIk ders almaya basladigimda kapsayici egitimle ilgili, bana gok iitopik gelmisti
acikcgasi. Hi¢c miimkiin olamaz boyle bir sey! Nasil boyle bir sey, 6zellikle Tiirkiye'de
nasil miimkiin kilacagiz gibi, ¢ok disiinmiistim... Tam anlamiyla bu kavramlar1 da
ogrendigimizde “Evet yapabiliriz bunu.” falan gibi diisiindiim kendi kendime... Bu ders
benim bu konuyla ilgili bakis agimi ¢ok degistirdi. Boyle miimkiin degil diye
bakiyordum, ama su an ¢ok olabilir, diye diisliniiyorum (P3).

Katilmecilar su anda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin kapsayici felsefe ile gorev
yapmadiklar1 ve sisteme yeni girecek Ogretmenlerin kapsayict anlayislarn etkili sekilde
uygulayacagimi diisinmektedirler. Bunun nedenini ise kapsayici egitim dersini almalarina ve
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bireysel farkliliklara daha duyarli bir jenerasyon olmalarina baglamaktadirlar. Kapsayici egitim
dersinin zorunlu olmasinin énemini dile getirirken dersin igerik tanimina iliskin de Oneriler
sunarak farklhilasgtinlmis oOgretimin de zorunlu ders olarak eklenmesi gerektigini
diisiinmektedirler. Bu kapsamda P1, “Egitim fakiiltesi programlarimin hepsine yénelik kapsayict
egitim dersinin zorunlu konulmasi bence daha iyi olacak. Aslinda her seyden once kapsayici
egitimi belirleyen seyin bireysel farkliklara 6nem gosterebilmek oldugunu ve bunun bilincinde
olmanmin ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum.” diyerek dersin zorunluluguna, P22 “Bunun
se¢meli bir ders olarak degil, zorunlu bir ders olmasi ve bizim gordiigiimiiz tiim derslere de
eklenmesi gerekiyor, kapsayicilik boyutunun. O yiizden bu zorunlu olmadig siirece, ben ¢ok
fazla degisecegini diisiinmiiyorum. Derste bilgilerimizle de, becerilerimizle de, uygulamamizia
da sinandik.” diyerek kapsayici anlayisin her bir dersin bir boyutu olarak eklenebilecegine;
bilgi, beceri ve uygulama boyutlariyla uygulandiginda kapsayiciligim miimkiin olabilecegine
isaret etmislerdir. P3 yalnizca kapsayici egitim dersini degil, “Farklilastiriimis 6gretim tek
bagsina bir ders bile olabilir ve érnekleriyle anlatilabilir. Kapsayici egitimin igerisinde ¢ok daha
uzun zaman igerisinde anlatilabilir. Mesela biz eylem plamimizda ornek vermistik: Kath
ogretim. Tam anlamiyla kavranabilmesi icin uzun zamana yayuarak anlatilabilir.” ifadesiyle
farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin ayri bir lisans dersi olmasimi dnermistir. Katilimcilarin
zorunlu ders olarak onerdigi bu derslerin yaninda, diger derslerdeki bilgilerini eylem planina
entegre ederek kullanabilme becerilerinin de kapsayici eylemleri olusturmaya g¢ok yarar
oldugunu belirtmislerdir. Burada 0&zellikle disiplinler aras1 anlayisla eylem planlarin
yapabilmelerine olanak taniyan gorevlerin olmasiyla somut eylemleri olusturarak kapsayici
egitimi miimkiin kilabilecek Ogretmenler yetistirilmesi gerektiginin altim1 ¢izmislerdir.
Katilimcilar, eylem planlarinda her dezavantajli ilkokul ¢ocugunun egitime katilimim arttirmak
icin icerigi farklilagtirmaya yarayan O6grenme merkezi ve katli 6gretim gibi tekniklere yer
vermis, mekanin farklilagtinlmasina iligkin 6rnek gorseller ve Oneriler eklemislerdir.
Farklilagtirllmig 6gretimin ilkelerinden olan degerlendirmede siirekliligi vurgulamis ve bunun
icin hazirbulunusluk testi ornekleri eklemislerdir. Katilimeilarin farklilastirilmis 6gretim ile
ilgili belirttigi bagka bir husus da, bu yaklagimin ilkokul donemi i¢in zorunlu olarak
uygulanmasi olmustur. Katilimcilar, farklilastirilmis Ogretimin gelecege yonelik bir onlem
oldugunu belirterek eylem planlarinda siirekli bagvurduklari bir 6grenme yaklagimi olmasindan
dolayr ilkokulda yaygmlagmasini su sekilde ifade etmislerdir: “Farklilastiriimis oOgretimin
ilkokul i¢in ¢ok dnemli oldugunu diistiniiyorum. Bence temel taslar orada atiliyor. Benim igin
oyleydi. Ilkokul ogretmenim nasil égretiyorsa, benim kalem tutusum bile ona gore degisiyordu.
Sadece ogretim icin degil, bence ileriki yasantilarina da ¢ok etkili oldugunu diistiniiyorum”
(P6). P2 de, birinci smiftaki arkadaslarinin okuma-yazma sorunlari yagsamasi nedeniyle “Ben
birinci sinifta boyle bir sey yasadigim icin sunif 6gretmenlerinin kesinlikle toplu egitim degil de
gercekten bireysellesmis, farkllastirilmig 6gretim yapmalart gerektigini diigiiniiyorum. Bu
gercekten ¢ok onemli bir sey. Ciinkii o ¢ocugun biitiin hayatim etkiliyor.” diyerek kapsayiciligi
saglayacak farklilagtirllmis &gretimin ilkokul donemindeki Oneminin altin1 ¢izmislerdir.
Katilmcilar sistemdeki Ogretmenler ve yeni jenerasyondaki ogretmenleri karsilastirmis,
kapsayict egitimin yeni jenerasyonda, kapsayici anlayisla yetisecek Ogretmenlerle miimkiin
olabilecegini su sekilde ifade etmislerdir:

Su anda bizim jenerasyondaki 6gretmenler bence daha fazla farklilastirilmis 6gretimi de
benimseyerek bunu (kapsayici egitimi) yapabilirler. Ama su anki dgretmenlerin ben
kapsayici egitime uygun hareket ettiklerini aslinda distinmiiyorum. Biz 6gretmen
oldugumuzda bence bunu yapmak bizim i¢in biraz daha kolay olacak uygulamak,
farklilastirilmis 6gretimle birlikte benimseyerek uygulamak (P6).

P6 da dedi, belki biz mezun oldugumuzda bunu basarabiliriz. Biz belki de bir nesil
olarak bireysel farkliliklara daha fazla duyarl olan, daha fazla saygili olan nesliz. Bence
her seyden 6nce bu 6nemli kapsayicilik i¢in. Bu anlamda bizden 6nceki neslin de bu
konuda bilgilendirilmesi gerekiyor (P4).
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Bu tema altindaki ii¢iincii kategori hizmet i¢i egitimdir. Katilimcilar, kapsayici egitimi
miimkiin kilabilmek i¢in 6gretmenlerin kapsayici egitim konusunda yetkin olmasi gerektigini ve
kapsayiciligin uygulanmasinda biiyiik rolin 6gretmenlerde oldugunu belirtmislerdir. Gegmis
ogrencilik yasantilarindaki ve uygulamada gozlemledikleri dgretmenlerin, kapsayici egitimle
ilgili yeterliklerinde eksiklikler oldugunu diistinmektedir. Kapsayici egitimin miimkiin kilimmas1
icin, hizmette olan tiim 6gretmenlerin ¢esitli eylemlerine ve is birligine ihtiya¢ oldugunun altini
cizerek hizmet i¢inde bazi yeterliklerin gozden gecirilmesini ve gelistirilmesini 6nermislerdir.
Bunun i¢in hizmette olan 6gretmenlere bireysel farklilik, cokkiiltiirliiliik, krize miidahale ve
farklilastinlmis Ogretim gibi kapsayici egitimi ilgilendiren konularda hizmet i¢i egitimler
diizenlemek gerekliligini belirtmislerdir. Dikkat cektikleri nokta, kapsayici egitimin miimkiin
olmas1 i¢in yalmizca farkindalik ve bilginin yeterli olmadigi, belli tutum ve becerilerin
gerekliligidir. Ornegin P22 “Farkinda olmak da yeterli degil. Farkinda olan ama bunu
yapmayan ogretmenler de var.” derken P12; “Kapsayiciligin saglanabilmesi igin gergekten ¢ok
biiyiik bilgi ve beceri lazim. Soyle bir sey de tartisiliyor: Insanlar étekilestirme psikolojisine
giidiisel olarak da gidebiliyor ve bununla savasabilmek icin, iste dedigim gibi bayagi bilgi,
beceri ve yetenege ihtiyacumiz var 6gretmenler olarak.” diyerek insanin dogasinin da kapsayici
olmak i¢in beceriye ihtiyaci oldugunu belirtmistir. Bu nedenle katilimcilar, hazirladiklar tiim
eylem planlarinda 6gretmenlere yonelik empati, 6n yargi ve kalip yargi, 6grenme giicliigi,
kayip ve yas, bireysel farklilik, 6gretim yaklagimlart ve iletisim becerileri konulariyla ilgili;
icerisinde uygulamalarm da oldugu modiillerle desteklenen egitim Onerileri eklemislerdir. Bu
hizmet ici egitimleri de okuldaki yetkin okul psikolojik danismanlar1 olarak kendi
meslektaslarinin vermesini énermislerdir. Ornegin P7 “Calistigim yerde kapsayici tutuma sahip
olmayan kigilerle ¢alistyorsam bir kere onlarin bilinglendirilmesi gerektigini ve ilk adim olarak
onlarla ilerlemeyi diigiiniiyorum.” ifadesiyle bir psikolojik danigman olarak hizmet i¢i egitim
gorevini lizerine alacagini belirtmektedir.

Katilmcilarin hizmet i¢i egitim kategorisinde belirttigi diger bir kod ogretmenlerin
profesyonel sorumluluklarmi yerine getirmeleri ve bu sorumluluklar yerine getirirken
gosterdikleri performanslarin degerlendirilmesidir. Katilimcilar hazirladiklar1 eylem planlarinda
ogretmenlere yonelik, Ogrencilerin yliksek yararin1 gozetecek eylemleri yapabilmeleri i¢in
egitim destekleri sunmuglar ve 6gretmenlerin bu egitim desteginden edindiklerini uygulamaya
yansittiklarii varsaymislardir. Sunulan tiim desteklerin odak noktasi, kapsanmasi gereken
cocugu biligsel ve duyussal anlamda ileri tasgimaktir. Bu goriisii belirten katilimcilar, kapsayict
egitimin profesyonel bir sorumluluk oldugunu ve bunun vicdana birakilamayacagini
belirtmislerdir. Profesyonel sorumlulugun geregi olarak hizmet siirecinde iken kapsayicilikla
ilgili siirekli bilgi ve becerilerini gelistirmeli; bunlar1 da uygulamaya yansitmalar
gerekmektedir. P24 “Derste makale incelemistik. Cogu ogretmen kapsayict egitime ihtiyact olan
ogrencilere vicdandan kaynakly bir seyler ogrettigini soylemisti. Bu vicdana birakilamaz.
Normal bireye nasil egitim veriliyorsa, kapsanmasi gerekene de egitim verilmesi, tek amacin bir
seylerin oOgretilmesi olmas1 gerekiyor.” diyerek mesleklesme Olgiitlerinden profesyonel
sorumluluga dikkat ¢ekmis ve bunun vicdan gibi 6znel bir dl¢iite gore uygulanacak bir yaklagim
olmadigimmi vurgulamislardir. Katilimcilara gore 6gretmenlerin aldiklari hizmet ici egitimler
sonrasinda edindikleri bilgi ve becerileri kullanip kullanmadiklar1 da tespit edilmelidir. Bu
dogrultuda Ogretmenlerin belli yeterlikleri yansitan uygulamalar1 da meslekleri boyunca
stirdlirmeleri gerektigini savunmaktadirlar. Buna iligkin bir katilimer ifadesi su sekildedir:

Bir insanin hayatinin sonuna kadar O&gretmen olarak kalmasi gerektigini de
diisiinmiiyorum dgretmen yeterliklerine sahip degilse. Ogretmenlere egitimler veriliyor,
ancak bunlarm sallapati olmamasi gerekiyor. Psiko-egitim programi niteliginde
olmasini tercih ederim egitimlerin. Kesinlikle 6gretmenlerin buradan aldiklar1 bilgileri
uygulaylp uygulamadigi konusunda bir denetim olmasi ve bunu uygulamayan
ogretmenlerin ise kesinlikle bir yaptirnma ugramasi gerektigini diisiniiyorum. Ciinkii
Ogrencisini doven 6gretmenler de var; ama 6grencisi dersi dinlesin diye ona farkli farkli
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oyun kagitlarn getiren, kiirsiiler hazirlayan 6gretmenler de var. Bu iki insanin aym
kefede tutulmamasi gerektigini diisiiniiyorum (P23).

Kapsayic1 egitimin ne ile mimkiin oldugu temasinin son kategorisi is birligidir.
Katilimcilar; toplumdaki her bir kisinin, 6gretmenlerin, psikolojik danigmanlarin, yoneticilerin,
velilerin, akranlarin, sivil toplum kuruluslarinin ve tiniversitelerin is birligi halinde ¢aligmasiyla
kapsayici egitimin miimkiin olacagin1 savunmaktadirlar. Hazirladiklar1 eylem planlari igerisinde
bahsi gegen tiim paydaslarin ¢esitli diizeylerde is birligini igeren eylemlerle kapsayici egitimi
miimkiin kilmaya ¢aligmiglardir. Buradaki her bir paydasin siiregte nasil bir is birligi icerisinde
olabilecegine iliskin hem eylem planlarinda hem de odak grup goriismelerinde ¢esitli oneriler
sunmuglardir. P8’in paydas is birligine iliskin odak grup goériismesindeki 6nemli bir tespiti su
sekildedir:

Paydaslarin bir arada ¢alismasi ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Yani burada siiper
kahraman 6gretmen kavrami var, evet konustuk bunu biliyoruz; ama bence siiper
kahraman veli de olamaz, siiper kahraman 6grenci de olamaz, sliper kahraman idareci
de olamaz. Yani hepsinin esit sorumluluk ve fedakarlik gdstermesi gerektigini
diisiinliyorum. Burada birine fazla bir beklenti yapmak, aslinda kapsayiciligm ilk
istismar1 bu bence; birine yiiklenmek (P8).

Katilimcilara gore kapsayici egitimin miimkiin olabilmesi i¢in ilk olarak tiim toplumun
dezavantajli durumlara ve bireysel farkliliklara kalip yargi tasimadan empati ile yaklagmasi
gerekmektedir. En biiylik diizeydeki is birliginin bu oldugunu diisiinmektedirler. Odak grup
goriismelerinde toplumun yetersizligi ve engeli olan insanlar ve go¢menlerle ilgili kalip
yargilarinin oldugunu dile getiren katilimcilar, eylem planlarinda gogmenler ve yetersizligi
olanlar hakkinda bilgilendirme ve farkindalik ¢aligmalarmin kamusal alanlarda yapilabilecek
kamu spotlar1 seklinde olabilecegini 6nermislerdir. Ayrica ilgi ¢ekici ve genis ¢apl katilimla
gergeklestirilecek  konferanslarin  da  diizenlenebilecegini  belirtmislerdir. Bu kamusal
bilgilendirmeler icerisinde ¢ok kiiltiirliiliiglin normalligi, dezavantajli durumlar hakkinda bilgi
ve empatinin Onemi ilizerinde durulmasinin altini ¢izmislerdir. Bunlara yonelik olarak P18
“Toplum icinde ogrenme giicliigii nedir, 6zel egitim nedir, kaynastirma nedir, bunu bilmiyoruz
ve bunlara genelde aciyarak bakiyoruz. Bir kere bu bakis agist var. Toplumda bir sey
degistirmeden biz bunu egitim kademesinde degistiremeyecegimizi diistintiyorum. Bu bilinci,
toplumsal bilinci kazandwrmamiz gerekiyor.” diyerek P2 de “Tiim toplumun bu konuda
bilgilendirilmesi gerektigini diistiniiyorum. Sadece ogretmenler degil, ¢iinkii ¢ocuklar okul
disinda vakit gegiyorlar ve gevrelerinden bir seyler 6greniyorlar. O yiizden genel yayin tarzinda
bir sey yapilabilir. Herkesi bir konuda bilgilendirmek igin, diizenli olarak algt olusana kadar.”
ifadeleriyle makro bir bakis acisiyla toplumun doniiserek is birliginde katkisinin 6neminin altini
cizmislerdir.

Katilmecilar, okulla iligkisi olan her bir paydasin, temizlik gorevlilerinden kantin
isletmecisine kadar tiim personelin, kapsayici bir tutumla kapsayici egitimin miimkiin olmasina
katki sunabilecegini belirtmislerdir. Okul yoneticilerinden psikolojik danisman ve 6gretmenlere;
velilerden akranlara kadar her bir paydasin birbiri ile ig birligi halinde olmas1 gerektigini
diistinmektedirler. Hazirladiklar kapsayici eylem planlarinda, bu paydaslarin cesitli diizeyde
beraber calistigi gorevler tamimlamiglar ve odak grup goriismesinde de bunlarin altim
cizmislerdir. Bunlarin basinda O6zellikle smmif Ogretmenlerin velilerle yaptigi is birlikleri
gelmektedir. Katilimcilara gore, velilerin kapsayici tutum sergileyerek kapsayici egitimi
miimkiin kilmaya yardimc1 oldugu noktalarin basinda ¢ocuklarmin gelisimini takip etmeleri ve
tespitlerini yansiz sekilde Ogretmenle paylagmalart gelmektedir. Ardindan ise cocuklarim
olumlu sekilde etkileyebilecekleri kapsayici tutumlan ile oOtekilestirmeyen bir dile sahip
olmalan gerekmektedir. Bu nedenle kapsayici eylem planlarinda sinif 6gretmenlerinin velilerle
birebir goriismesi, velilere dezavantajli durumlar hakkinda bilgilendirici seminerler
diizenlemesi, diizenli veli toplantilar1 yaparak smif profili hakkinda bilgi verilmesi,
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bilgilendirici dijital brosiirler hazirlayip dagitilarak bilgilendirme caligmalarmin yapilmasi, ev
ziyaretleri yapilmasi, veli katiliml kiiltiir giinleri diizenlemesi ve dezavantajli bireyleri konu
alan film gosterimleri gibi etkinlikleri okul saatleri icerisinde ve disinda yapilmasini
planlamiglardir. Tiim bunlarla; velilerin 6ncelikle kendi ¢ocuklarini ve ardindan ¢ocuklarinin
farkli akranlarinin dogalarimi anlamalarimi saglamak; akranlarmin velileriyle empati kurarak
onlarla is birligi icerisinde kapsayici bir sinifta olmalarin1 desteklemeyi amaclamislardir. Odak
grup goriigmelerinden bu eylemlerini destekleyen ifadeler su sekildedir:

Velinin de bilinglendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Hani kim dedi hatirlamiyorum,
bir ana smifinda bir ¢ocugun velisi inkar ediyordu “Cocugum 6yle degil, o boyle degil.”
diye. Bizim 6mek olayimizda da goriildiigi gibi, veli hep inkér ediyor. Cocugu aslinda
bir yerlere getirmek icin ugrastyor, ama ihtiyaci olan seyi ¢ocuga vermezse zaten o
cocuk bir yere gelemez. O yiizden bu konuda velinin de bilinglendirilmesi gerekiyor
(P17).

Farkindalik noktasinda gergekten ¢ok gerideyiz. Ogretmen ve velilerin farkindalik
caligmalar1 bence ¢ok daha, 6grencilerden daha oncelikli gelmeli, diye diistiniiyorum.
Ciinkii mesela velilere bir farkindalik ¢aligmasi yapildigi zaman, zaten o ¢ocuguna da
yanstyor, ¢linkii aile i¢inde verilen egitim meselesi bu. O yilizden 6gretmen ve velilerin
onceliklendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum (P11).

Katilmcilara gore kapsayici egitimin miimkiin olabilmesi i¢in 6gretmenler yalnizca
velilerle degil, okul psikolojik danigmani ve diger 6gretmenlerle i birligi halinde ¢alismalidir.
Hazirladiklar1 eylem planlarinda Ogretmenlerin meslektaglar1 ile is birligi igin, benzer
dezavantajli duruma sahip olan &grencileri hakkinda birbirlerinden mesleki tavsiye alacaklar
eylemler diizenlemis, odak grup goriismelerinde de bunun altini ¢izmislerdir. Eylem planlarinda
okul psikolojik danigmanlar1 ve 6gretmenlerin is birligi kapsaminda; alana 6zgii konularda okul
psikolojik danigmanlarinin hizmet i¢i egitimleri 6gretmenlere ulastirmast (kayip ve yas,
ogrenme giicliikleri vb.), dgrencilerin ailelerine doniik psiko-egitim uygulamalarinda liderlik
etmesi, Ogrencilerin gelisimlerini simif Ogretmenleriyle ve aileyle birlikte izlemesi, ev
ziyaretlerine eslik etmesi gibi eylemlere yer vermislerdir. Burada ozellikle okul psikolojik
danisman1 ve Ogretmenlerin birlikte calismasiyla dezavantajli gocuklarin kapsanmasiin
arttirllmasimi amaglamislardir. Bu sayede tiim 6gretmenlerin profesyonel bilgi ve becerisinden
faydalanmay1 garantileyeceklerini diisiinmiislerdir. Bunu destekleyen bir katilimci ifadesi
sOyledir:

Rehberlik boliimiinde oldugumuz igin, biitiin ¢ocuklarin bilgilerine en ¢ok hakim
olanlar rehberlik servisi ve smif Ogretmenleri. Bu noktada simif Ogretmenleri ve
rehberlik servisi su ankinden ¢ok daha fazla is birligi ve olumlu yaklagimla ilerlemeli.
Ik adim tiim 8gretmenlerin is birligi ve sonra velilerle is birligi. Sonrasinda uygulama
olarak dgrencilerin katilmasidir (P7).

Katilimecilar, kapsayici egitimi miimkiin kilmak icin her bir 6grencinin is birligine ihtiyag
duyuldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin is birliginin saglanmasinda veliler, dgretmenler ve
okul psikolojik danigmanlarimin &grencilere doniik eylemleri ile 6grencilerin kendi akranlarmin
katilimi i¢in desteginin yer aldig1 gorevleri eylem planlarina eklemislerdir. Eylem planlarinda,
Ogrencilerin is birligini saglamaya yonelik hazirlanan etkinler arasinda ilk olarak bilgilendirme
ve empati ¢caligmalari yer almistir. Bu ¢aligmalarin basroliinde sinif 6gretmenleri ve psikolojik
danigsmanlar yer almigtir. Smifa gelen dezavantajli 6grenciler hakkinda tiim akranlara bilgi
verilmesi, yeni gelen akranlarla etkili bir tanigma siirecinin planlanmasi, ¢ok kiiltiirlii anlayist
arttiran etkinliklerin yapilmasi, ¢ocuk haklar1 konusunda zengin igerigin ele alinmasimnim smif
Ogretmenleri tarafindan; zorbalik ve kisisel giivenlik egitimlerinin de okul psikolojik
danigsmanlan tarafindan verilebilecegi eylemler hazirlamiglardir. Eylem planlarinda yer alan
etkinliklerdeki diger vurgu ise, dezavantajli ¢ocuklarin katilimini arttirmak amaciyla siif
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Ogretmenlerinin akran 6gretimini kullanabilecegi etkinlik ornekleridir. Katilimeilar odak grup
goriismelerinde smif icerisindeki olumlu iklimin akranlarla saglanabilecegini, akranlarin
kapsayicilik konusunda bilgilendirilmesinin 6nemini belirtmislerdir. Biiyiik bir is birliginin
onemini P11 su sekilde ifade etmistir: “Hepsinin siiper kahraman olmasi lazim bence, biitiin
paydaslarin. Yani daha sonra tabii 6gretmenler geliyor. Ogrenciler de bence bu isin icinde var.
Biitiin paydaslarin siiper kahraman olmast derken, ogrencilerin de bu konuda ¢ok fazla
etkinliklerle, farkl farkly uygulamalaria bilgilendirilmesi gerekiyor.”

Katilmecilar, kapsayici egitim i¢in okul yoneticilerinin de destekleyici tutumuna ve is
birligine ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Eylem planlarinda okul yoneticilerinin, dezavantajl
durumdaki 6grenciler hakkinda 6gretmenleri ve okul psikolojik danigmanim ilk bilgilendiren
merci olmasi gerektigine yer vermislerdir. Bu nedenle kapsanmasi gereken dgrencilerin egitime
katilimu i¢in genel bilgilere hakim olmalar ve gerekmesi durumunda okulu fiziksel olarak hazir
hale getirmeleri konusunda girisimleri beklemektedirler. Ogretmenlerin ve psikolojik
danigsmanlarin  kapsayic1 etkinlikleri yapabilmeleri i¢in onlara alan tanimalarnn ve ¢ok
kiiltirliiliigiin kurumda koklesmesi gibi 6zel durumlar igin liderlik roliinii iistlenmelerini eylem
planlarina yansitmislardir. Ornek olaylarda yer alan afet magduru olan 6grencilerin
ihtiyaglarinin  giderilmesinde 06zel koordinasyon sistemi kurmalar1 veya okul disindaki
kurumlarla is birligi saglamalari, katilimcilar tarafindan yine okul yoneticilerinin
gerceklestirmesi i¢in hazirlanan kapsayici gorevlerdir. Odak grup goriismesinde de yoneticilerin
kapsayici anlayista olmasimin 6neminin altim1 ¢izmisler ve benzer anlayista olunmadiginda is
birliginin de, kapsayiciligin da miimkiin olmadigin1 su sekilde ifade etmislerdir: “7abii ki
yonetim de ¢ok onemli, ¢iinkii 6gretmen bilgili olup yonetim onunla aym fikirde olmaymnca bunu
uygulayabilmesi miimkiin olmuyor. O sekilde ben tamamen o6gretmenler ve yoneticiler iizerinden
ilerlemek gerektigini diistiniiyorum” (P1).

Bir 6gretmen bir 6grenci i¢in bir sey yapmak istese bile, okul yonetimi olsun ya da iste
daha genis kapsamda diigiiniirsek politika olsun; bazi seylerde 6gretmenin 6niinde ¢ok
bliylik engeller koyulabiliyor. O yilizden 6gretmen bir seyler icin g¢abalasa bile o
engellerden dolay1 kapsayicilik miimkiin olamiyor (P10).

Kapsayici egitimin miimkiin olabilmesi i¢in is birligi gerekliligi kategorisindeki son
kodlar sivil toplum kuruluglart ve iniversitelerdir. Sorumlu olduklari 6rnek olay gdgmen
cocuklar olan katilimcilarin hazirladigi eylem planinda, gd¢menlere yonelik 6n yargi ile ilgili
egitimi Sosyal Gelisim ve Dayanigma Dernegi (SDGG-ASAM) ile is birligi halinde okullarda
vermeyi planlamiglardir. Ayn1 zamanda dil bariyerini agabilmek igin terciiman destegi i¢in yine
ayn1 kurulusla is birligi yapilabilecegini belirtmislerdir. Dogal afet magduru olan ¢ocugu konu
alan Ommek olaydan sorumlu katilimcilar eylem planlarinda, iiniversitelerin psikolojik
danismanlik ve rehberlik ile psikoloji boliimlerindeki &gretim iyelerinin uzmanligindan
yararlanabilecekleri eylemleri planlarina eklemislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Psikolojik danigman adaylarmin ilkokul diizeyindeki 6rnek olaylara iliskin hazirladiklari
eylem planlarin1 géz 6niine alarak yaptiklar1 degerlendirmeye gore kapsayici egitimin miimkiin
oldugunu belirtmeleri, bu ¢alismanin temel sonucudur. Katilimcilara gore kapsayici egitimin
gerceklesmesi miimkiindiir; ancak bazi 6n kosullarin saglanmasi gerekmektedir. Arastirmanin
diger bir dnemli sonucu ise; katilimcilarin uygulanabilirlik iddiasi ile hazirladiklar1 eylem
planlarin, aslinda kapsayici egitimin kasith bir planlamayla miimkiin oldugunu gdstermesidir.
Bu durum, caligmada gerceklestirilen deneysel siirecin etkili oldugunu, katilimcilarin
diisiincelerini degistiren bir neden olarak degerlendirilebilecegini gostermektedir. ilk temadaki
bulgulara gore katilimecilar, kapsayici egitim dersi sayesinde hem bilgi hem de beceri
kazanmuslardir. Ogretmen adaylartyla yapilan farkli ¢aligmalarda da kapsayici egitim dersinin
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kavramsal gelisime yardime1 oldugu goriilmiistiir (Esici & Dogan, 2020; Ketenoglu Kayabasi,
2022; Polat, 2022; Yilmaz & Karatas, 2023). Ozel egitim ve kaynastirma veya kapsayici egitim
dersini alan 0gretmen adaylarinin ise kapsayici egitimle ilgili bazi eksik bilgiler edindigi ve
kendilerini heniiz bu kapsamda yetkin hissetmeleri tespit edilmistir (Akbulut vd., 2021).
Katilmecilar kapsayict egitimi adalet saglamasi yoniiyle 6énemli ve gerekli bulmaktadirlar.
Yilmaz ve Karatag (2023)’m calismasinda da Ogretmen adaylar1 kapsayiciligin adil egitim
sagladigindan soz etmislerdir. Benzer sekilde ilkokul 6gretmenlerinin siiflariin gézlemlendigi
ve onlarla goriismeler yapilan bir ¢alismada da 6gretmenlerin kapsayici egitimi firsat esitligi
olarak tanimladigi ve kapsayici egitimi, dezavantajli gruplarin olmasi nedeniyle gerekli
gordiikleri tespit edilmistir (Acartiirk Ol¢cay & Cevik Kansu, 2024). Benzer tanimlama barinma
merkezi ilkokulu 6gretmenleri i¢in de gecerlidir ve az sayida 6gretmen de tipki bu ¢alismadaki
gibi kavrami bilmedigini belirtmistir (Dogan & Avcioglu, 2022). Bu ¢alismada katilimcilar;
kapsayici egitim ile ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmalarindaki nedeni, kendilerine verilen
ornek olaylara yonelik uygulanabilir eylem planlar hazirlamalariyla agiklamislardir. Bu durum;
kapsayici egitim dersinin iglenirken somut eylemlerin planlanmasi, 6gretmen adaylarinin diger
derslerde edindikleri bilgi ve becerileri de disiplinler arasi bi¢imde kullanabilecekleri sekilde
diizenlenmesi gerektiginin bir isaretidir. Bu nedenle c¢alisma diger c¢aligmalardan, beceri
kazanma siirecini gostermesi yoniiyle ayrilmaktadir.

Ikinci temada katilmecilar, kapsayict egitimi uygulama okulundaki gdzlemleri
cercevesinde uygulanma durumunu degerlendirmisledir. Katilimeilarin hélihazirda uygulama
dersindeki gdzlemlerini kapsayici egitim baglaminda degerlendirmeleri, kavramin anlasilmasi
ve edindikleri bilgileri 6l¢iit olarak kullanabilmeleri agisindan énem tagimaktadir. Bu sekilde
hem uygulama igerisindeki etkili Omekleri gorebilmekte, hem de eksiklikleri tespit
edebilmislerdir. Ornegin Mazgon vd. (2018)’nin galigmasinda uygulama siirecini veya kapsayici
egitimle ilgili bir ortam1 deneyimleyen psikolojik danigman adaylari, kapsayici egitime dair
daha gecerli degerlendirmeler yapabilmislerdir. Bu arastirmada katilimcilar uygulamadaki
gdzlemlerine gore, etkili psikolojik danismanlarin kapsayiciliga katkisi oldugunu, 6gretmenlerin
teknolojik ekipman ve akran destegi ile 6grencilerin katilimim arttirdigini belirtmislerdir. Polat
(2022)’m yaptig1 calismada da 6gretmen adaylari, tiim bunlarin etkili kapsayicilik igin gerekli
oldugunu sdylemislerdir. Ozellikle teknolojik destegin kapsayici egitimdeki yerine iliskin hem
bireysellestirme, hem de biitiinlestirme rolii oldugu bilinmektedir (Florian, 2012). Katilimeilar,
uygulama siireci igerisinde birincil olarak rehberlik servisinin yaptigi iyi uygulamalar
gozlemlediklerinden, onlarin perspektifi dahilinde etkili psikolojik danigman uygulamalarinin
kapsayict egitimi destekledigi yoniindeki zengin gozlemleri normal karsilanabilir. Bu durum
yalnizca gozlemlerinden degil, ayrica okul psikolojik danmismanlarnin giiclii bir is birligi
icerisinde olmasindan da kaynaklanan bir durumdur. Bu durum, okul psikolojik danigsmanlarimin
kapsayici egitimdeki roliinii ifade eden ¢aligmalarda da yer almaktadir (Bartola, 2015; Beacham
vd., 2022; Clark & Breman, 2009; Greybill vd., 2018). Kapsayic1 egitimi desteklemeyen
durumlarin baginda, Ogretmenlerin Ogrenciler igin cabalamadigi ve c¢ocuklarin katilimini
saglamaya doniik uygulamalar yapmadig: siirecler gelmektedir. Hizmette olan 6gretmenler ise;
kapsayici egitimde her bir cocugun kendi potansiyeli kapsaminda ne kadar ilerleyebilecegine
bakilmaksizin ne gerekiyorsa yapilmasi gerektigini savunmaktadir (Gorel vd., 2024). Diger bir
olumsuz gozlem; ailelerin ¢ocuklarii tanilatmak istememesi, ¢ocuklarinin durumlarimi inkar
etmesi ve onlarin ilaglarmi diizenli olarak vermemesi gibi sorunlan goézlemlediklerini
belirtmislerdir. Esici ve Dogan (2020)’1n ¢alismasinda da dgretmen adaylari, destek olmayan
ailenin kapsayici egitim i¢in zorluk olusturdugunu belirtmistir.

Ugiincii temada, katilimcilarm kendi 6grencilik yasantilarindaki olumsuz deneyimleri yer
almistir. Burada kapsayici egitim fenomenini degerlendirmeleri, yine bu kavramsal ¢ergeveyi
ol¢iit olarak kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir. Kendi 6grenim siireclerinde okul psikolojik
danigsmanmi  eksikligi, ayrimcilik, ilgisiz 6gretmenler ve farklilastirilmis  6gretimin
uygulanmamasi gibi gozlemleri olmustur. Esici ve Dogan (2020) sinif 6gretmeni ve psikolojik
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danismani adaylariyla yaptig1 ¢alismada da katilimcilar gegmis okul hayatlarinda ayrimciliga
maruz kaldiklarin1 ve kapsayici anlayisla 6grenim gormediklerini belirtmislerdir. Ayrimcilik
hususunda bir katilimcinin Roman bir akranm ile ilgili yasantisin ifade etmesi, Ayan-Ceyhan
(2016)’1n galismasindaki 6gretmenlerin anlatimlart ile Arkan ve Irez (2021)’in Tiirkiye’de
egitim alaninda dezavantajli gruplarn tanimlarken Romanlardan da bahsetmesiyle ortiismektedir.
Katilmcilarin en fazla degindigi husus farklilastirilmig G6gretim ile Ortlisen bir yontemle
Ogrenim goérememeleridir. Kendi o6gretmenlerinin toplu Ogretime olan egiliminin nedeni
konusundaki tespitleri; farklilastirilmig 6gretimi bilmemesi, 6grencilerinin bireysel farkliliklari
konusunda bilingsizlikleri ve yavas Ogrenenlerin ilerleyecegine inanglari olmamasi olmustur.
Buna karsin 6gretmenler, kaliteli bir kapsayici egitim icin farklilastirilmig 6gretimin mutlaka
uygulanmas1 gerektigini belirtmektedir (Gorel vd., 2024). Yiksek diizeyde kapsayiciligi
uygulayan okullardan uzmanlarin goriislerine gore de igerigi ve mekan farklilagtirma,
kapsayicilik i¢in vazgecilmez uygulamalardir (Besi¢ vd., 2017). Az sayida olumlu deneyimleri
olan katilimcilar, akran desteginin dezavantajli ¢ocuklar i¢in kullandildiga deginmislerdir.
Akran destegi, etkili kapsayici egitim icin kullanilan stratejiler arasindadir (Van Mieghem vd.,
2020).

Son temada ise katilimcilar, kapsayici egitim politikas1 olusturulmasi ve dezavantajl
gruplarin uygun sekilde tanimlanarak egitim hizmetinin nasil iletilecegi konusunda yazili
belgelerin olma gerekliligi iizerinde durmuslardir. Katilimcilarin dikkat ¢ektigi bu nokta, bazi
iilkelerin politika belgelerinde yer almustir. Ornegin Kansas’ta kapsayict politikay1 zorunlu
olarak uygulayan okullardan 65 farkli Ggretmenin gdzlemlenmesi sonucunda dgrencilerin
katilimu i¢in kasith gruplamalar, akran 6gretimi, takim O6gretimi kullandiklar1 tespit edilmistir
(Morningstar vd., 2015). Madrid’te ise ayrimcilig1 tesvik edici egitim politikalarinin varligi,
kapsayict egitimin onilindeki bir engel olarak ilkokulda calisan okul psikolojik danigmanlari
tarafindan belirtilmis ve egitim politikalarimin hazirlanmasinda kendilerine de kulak verilmesini
istemiglerdir (Palomo vd., 2023). Arastirmanin katilimcilarmin da belirttigi gibi, zorunlu
kapsayici politikanin olmasi, bazi uygulamalarin da sistematik yapilmasini saglayabilmektedir.
Tipki bu ¢alismadaki psikolojik danisman adaylarinin politika eksikligi olarak dikkat cektigi
noktaya benzer olarak, halihazirda ¢alisan 6gretmenler de gdgmen gocuklar lizerinde Tiirkiye’de
kalic ve yeterli uygulama ile proje olmadigini diisiinmektedirler (Kirilmaz & Ontas, 2020; Unal
& Aladag, 2020). Gegmis caligmalar ve bu ¢alismanin sonucunun vurguladigt bu politika
eksikligini, 2023 Egitim Vizyonu (MEB, 2018a) belgesi icerisinde barindirmaktadir. Ancak
somut hedefler kismina eklenen “nitelikli ve kapsayici egitim”  mottosu, 2025 yilina
gelinmesine ragmen gerceklestirilemeyip bir hayal olarak kalmistir.

Katilmecilar, kapsayict anlayista Onemli rolii olan Ogretmenlerin se¢imi ve
yetistirilmesinde yine kapsayici anlayis1 destekleyecek diizenlemeler yapilmasi gerektigini
diisiinmektedirler. “Kapsayict pedagoji” olarak adlandirilan bu durum, 6gretmenlerin kapsayict
egitimi uygulayabilecek bilgi ve becerilere sahip olmasi olarak tanimlanmaktadir (Florian &
Black-Hawkins, 2011). Katilimcilarin kapsayici pedagojiye sahip gretmenler yetistirilmesi i¢in
farklilastirilmis 6gretim ve kapsayici egitim derslerini zorunlu olarak onermesi, yine etkili
kapsayict uygulamalar1 inceleyen calismalarda da kendini gostermektedir. Finkelstein vd.
(2021) kapsayict 6gretmenlerin, dgrencilerin ilerlemesini takip ettiklerini ve gerektigi yerde
Ogretim destegi sagladiklarimi tespit etmiglerdir. Tamamen benzer sekilde bu arastirmanin
katiimcilarmin eylem planlarinda yer verdigi farklilastirilmis Ogretim ydntemleri, siirekli
degerlendirme i¢in gbzlem formlar1 ve gelisimin takibi ve mekanin uyarlanabilir sekilde
diizenlenmesi gibi tamamen farklilastirilmig Ggretimi igaret eden uygulamalar séz konusu
calismada da yer almistir. Farklilastirlmis yaklagima iligkin  O0gretmen yeterlikleri
incelendiginde de uygulama boyutunda 6gretmenlerden beklenenlerle ortiistiigli goriilmektedir
(Zoraloglu & Sahin, 2022). Katilimcilarm kapsayici eylem plani hazirlarken ilkokul baglaminda
ormek olaylar kullanmalarinin diginda, kapsayici egitim ve farklilastirilmig 6gretimin ilkokul
donemi i¢in Onemine dikkat cekmeleri de oldukga etkili bir bulgudur. Bu kapsamda
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farklilastirllmis O6gretimi kavramsal olarak aragtirmacimin dersinde Ogrenmeleri, kapsayici
egitim dersinin katilimcilar tizerindeki etkisine isaret etmektedir. Polat’in (2022) ¢aligmasindaki
Ogretmen adaylar1 da kapsayici egitimde ilkokulun 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Katilimcilar hizmetteki 6gretmenlerin kapsayici pedagoji yeterliklerinin uygun diizeyde
olmadigim diistinmektedir. Bu goriisle ortlisen rasyonel bir degerlendirme sinif 6gretmenleriyle
yapilan bir ¢aligmada ortaya ¢ikmis ve cogu 6gretmen kendi yeterliklerini degerlendirdiginde bu
konuda eksik oldugunu dile getirmistir (Acartirk Olgay & Cevik Kansu, 2024). Smif
Ogretmenlerinin uygulamalarini degerlendiren ¢aligmalarda da yine bilgi, egitim, farkindalik ve
kapsayic1 pedagoji eksiklikleri oldugu tespit edilmistir (Amag, 2021; Unal & Aladag, 2020).
Yine bu c¢aligmadaki gibi farkli ¢aligmalarda ilkokul, ortaokul ve lise diizeydeki cesitli
bransglardaki 6gretmenler kapsayici egitim ile ilgili teorik bilgi yerine uygulamali egitimlere
ihtiyaglar1 oldugunu belirtmistir (Ayan-Ceyhan, 2016; Dogan & Avcioglu, 2022; Palomo vd.,
2023). Yapilan iki farkli derleme ve meta-sentez galigmasinda, kaliteli bir hizmet i¢i egitimin
ogretmenlerin kapsayict uygulamalarina katkisi oldugu bulunmustur (Donath vd. 2023; Van
Miegham vd., 2020). Yine benzer sekilde ilkokulda ¢alisan okul psikolojik danigmanlari da
mesleki kariyerleri boyunca kapsayici egitime dair gilincel bilgilerle donanik olmalarim
saglayacak egitimlerin Onemine isaret etmistir (Palomo vd., 2023). Bunlardan farkl olarak bu
caligmada dikkat ¢eken ve tartisilmasini gerektirecek katilimer goriisii arasinda ise performans
degerlendirmesi ve hizmet i¢i egitimin gostergelerinin sahaya yansitilma durumunun
degerlendirilmesidir. Gilincel yetkinligin ve uzmanlhigin saglanmasimi garantileyebilecek bu
Onerinin degerlendirilmeye alinmasi, etkili sonuglar dogurabilir. Kapsayic1 egitimle ilgili bilgi
edinen ve bunu sahaya yansitan uygulayicilar i¢in kapsayici egitimin degerlendirilme durumu
tartisilmis ve bunun zorluklar ifade edilmistir (Lindsay, 2007). Buna ragmen uygulamada
kapsayici egitimi uygulamada degerlendirmeye yarayan 6lgekler de vardir (Cushing vd., 2009).
Bunun yaninda karar verici pozisyonda olan yetkililerin egitim bilimi alaninda uzman olmasi
hususuna dikkat cekmeleri de olduk¢a carpicidir. Bu durum, egitimin bilimsel temelini
kullanmay1 saglamasi, liyakatli kisilerin karar verici olmasi ve sistematik siire¢ isletilmesi
acisindan gereklidir.

Katilimcilara gore kapsayici egitimin miimkiin olabilmesi i¢in kaliteli bir is birligine
ihtiyag¢ vardir. Florian (2017)’a gore de kapsayici egitimin 6zl is birligidir. Bu arasgtirmada
katilimcilar, is birligini saglamak i¢in toplumdaki her bireyin dezavantajli gruplar ve ¢ok
kiiltiirlillik agisindan farkindaligimin yiiksek olmasi gerektigini ileri stirmektedir. Okul igine
bakildigindaysa 6gretmenler, psikolojik danmigmanlar, veliler ve akranlarla is birligi icerisinde
kapsayiciligin saglanmasi miimkiindiir. Bu ¢alismadaki gibi, 6gretmen adaylariyla yapilan farkli
bir ¢alismada dis paydaslarla yakin diyalog, aile katiliml1 etkinlikler, ev ziyaretleri gibi ¢esitli is
birliklerinin 6nemini belirtmislerdir (Polat, 2022). Bu veriyi destekleyen sekilde Finkelstein vd.
(2021), smif i¢i kapsayict uygulamalarmi incelediklerinde is birligi ve takim caligmasinin
varligin kesfetmislerdir. Sinif 6gretmenleri de is birligi olmadan etkili bir kapsayici egitimin
olmadigimi diisiinmektedir (Gorel vd., 2024). Bu c¢aligmalarda, hem o6gretmenlerin birbiri ile
mesleki bilgi paylasimlar1 yaptiklari; hem de aileler, akranlar, okul disinda sivil toplum
kuruluslar1 ve {iniversite gibi paydaslarla is birligi igerisinde olduklar1 bulunmustur. Bu
calismada katilimcilar yalnizeca gretmenlerin degil, okul yonetiminin kapsayicilik konusunda
liderlik etmesi, planlama yapmasi, 6gretmenlere alan ve imkan saglamalar1 gerektiginin de alti
cizilmislerdir. Buna iliskin benzer bir bulgu Hoppey ve McLeskey (2013)’in ¢aligmasinda da
ortaya ¢ikmistir. Onlara gbre okul yoneticilerinin kapsayici egitimdeki rolii; 6gretmenlerin
okulda en iyi sekilde galigmalarini saglamak, onlart her tiirlii dis baskidan korumak ve kaliteli
hizmet ici egitim firsatlarini ayaklarina getirmektir. Kirllmaz ve Oztas (2020)’1in calismasinda
okul miidiirleri, okul psikolojik danismanlarinin simif 6gretmeleriyle is birligi kurmasimi tesvik
ederken uyum etkinliklerinin yapilmasinda yine psikolojik danismanlar1 gérevlendirmistir. Okul
yoneticilerinin dgrencilerin gelisimini bir biitiin olarak saglayacak sistem kurmalari, psikolojik
danigsmanlarla is birligi yaparken yoneticilerden beklenen bir ozelliktir (Lowery vd., 2019;
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Kourkoutas & Xavier, 2010). Katilimcilarin, 6rek olaylar1 analiz ederken okul yoneticilerine,
Ogrencilerin biitiinciil gelisim gostermelerini saglayacak is birlikli eylemler hazirlamalar1 da bu
bulgularla ortiismektedir. Bu galigmanin diger ¢aligmalardan farkli olan bulgusu, yoneticilerin
gerceklestirmesi  gerektigini  diislindiikleri somut eylemleri yazmalandir. Yine eylem
planlarindaki etkinliklerde de goriildiigii gibi, gogmen Ogrencilere &gretmenlik yapan simif
Ogretmenleri de en fazla is birligini ailelerle ve okul psikolojik danigmanlariyla yaptiklarini
belirtmislerdir (Dogan & Avcioglu, 2022; Unal & Aladag, 2020). Amag (2021)’1n calismasinda
ise kapsayici egitim i¢in is birligi onemli bir baslik olarak ortaya ¢ikmig, ancak ailelerle is
birliginin yeterli diizeyde olmamas1 nedeniyle kapsayicilik saglanamadigi durumlarin oldugu
belirtilmistir. Ilkokulda gégmen dgrencilerle galisan rehber dgretmenler de ailelerle is birligi
yapmak istemelerine ragmen yapamadiklarimi ve bu durumun kapsayiciligin 6niinde bir engel
olusturdugunu belirtmislerdir (Kirilmaz & Ontas, 2020). Bu ¢alismadaki bulgular ve diger
caligmalardaki bulgular da gostermektedir ki, kapsayici egitim; tek bir paydasa yliklenemeyecek
kadar genis bir yaklagimdir. Bu bulgular aslinda tiim yiikiin tek bir paydasa yiiklenemeyeceginin
gostergesidir.

Bu aragtirmada psikolojik danisman adaylarinin dahil olduklar1 kapsayici egitim dersinin
islenme bicimi, onlar1 kapsayici egitimin miimkiin olabilecegine iliskin goriislerini
degistirmelerini saglayan bir siire¢ olmustur. Bu kapsamda aragtirmanin en biiyiikk sonucu,
kapsayict  egitimin politakalar olusturularak, hizmet Oncesi Ogretmen egitiminin
giiclendirilmesiyle ve hizmet i¢indeki dgretmenlerin yeterliklerinin gelistirilip siire¢ igerisinde
bu yeterliklerini kullanip kullanmadiklarinin degerlendirilmesiyle miimkiin olabileceginin ifade
edilmedisidir. Arastirmanin bu sonuglari ¢ergevesinde oncelikli olarak politika olusturanlara ve
uygulamaya doniik Oneriler su sekilde siralanabilir: Kapsayici egitimin gerceklestirilmesi igin
egitim politikalarinin kapsayicilik misyonuyla hazirlanmas1 gerekir. Her ne kadar ge¢miste
olusturulan vizyon belgelerinde nitelikli ve kapsayic1 egitim hedefleri yer almigsa da, bu hedefin
uygulanma sonuglart ve uygulanma durumlart hakkinda degerlendirmelerin yapilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle ilk olarak kapsayici egitime dair uygulamalar zorunlu ve
hesapverebilir sekilde politikalar igerisinde yer almalidir. Egitim politikalarinin olusturulmasi
kadar uygulanmasi da nemlidir. Bu nedenle saha uygulayicist olan dgretmenlerin se¢ciminden
yetistirilmesine kadarki siireclere bazi olgiitler getirilebilir. Ogretmen adaylarmin segimi
siirecinin yaninda, hizmet 6ncesi egitimlerinde de bazi diizenlemeler getirilebilir. Ogretmenlik
lisans programlarina kapsayici egitim ve farklilastinlmis 6gretim uygulamalarn gibi dersler
zorunlu olarak eklenmelidir. Ogretmenlerin yetistirilmesi ile 6gretim programlarinin felsefesi ve
misyonu, Ogrencilerin yiiksek yararin1 gozeten kapsayici anlayisla sekillendirilmelidir. Tiim
ogretmenlik lisans programlar1 kapsayici bir anlayigla Ogretmen yetistirmeye odaklamali,
formasyon egitimi sonlandirilmalidir. Kapsayic1 egitimin yerlesmesi i¢in yalmzca okullarda
degil, tiim toplumun bilinglenmesi i¢in kamusal egitim siireci baslatilmali, toplumu etkileyecek
biiylik capta farkindalik ve bilgilendirme ¢aligmalari yapilmalidir. Hizmet igi egitim siireglerinin
nitelikli ve verimli sekilde isletilmesi igin diizenlemeler getirilmelidir. Ogretmenlerin
profesyonel sorumluluklarina gore beklenen yeterlikleri siire¢ igerisinde gesitli performanslara
gostergeleriyle degerlendirilmelidir. Arastirmanin 6nemli bulgular arasinda, kapsayici egitimin
is birligi icerisinde ve mesleki dayanigsma ile yapilabilecegi iizerinedir. Bu nedenle 6ncelikle
ogretmenlerin ve okul psikolojik damigmanlarin is birliginin kuvvetlenmesi gerekmektedir.
Ilkokul smif Ogretmenleri basta olmak iizere, tim Ogretmenler farklilastirilmis &gretim
yaklagimina uygun bicimde &grenme-0gretme yasantilarimi tasarlamalidir. Ailelerin kapsayict
uygulamalar i¢in destegi iist diizeyde alinmali, sinif icerisindeki 6nemli durumlardan haberdar
edilebilecekleri sistemler kurulmalidir.

Egitim politikas1 olusturma ve uygulamaya yonelik bu 6nerilerin yaninda, arastirmacilar
icin su Oneriler siralanabilir: Bu ¢aligma bir vakif tiniversitesindeki rehberlik ve psikolojik
danigsmanlik programimin 24 son sinif 6grencisiyle yiriitiilmiistiir. Arastirmanin sinirlilig olarak
da ifade edilebilecek bu duruma iliskin olarak, farkli tiniversitelerin ayni programinda 6grenim
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goren Ogrencileri de icerebilecek sekilde arastirma siirecleri tasarlanabilir. Bunun igin dersi
ylirlitecek olan dgretim elemanlariin, bu arastirmanin yontem bagliginin katilimcilar ve siireg
alt baglig1 altindaki 6rnek olaylar1 g6z oniinde bulundurarak ortak bir izlence olusturmasi, ayni
yontem ve teknikleri kullanarak siireci ylirlitmesi saglanabilir. Farkli 6gretmenlik lisans
programi Ogrencileri de siirece dahil edilip maksimum gesitliligi saglayabilecek katilimci
gruplar ile caligmalar yapilabilir. Kapsayici egitime iliskin fenomenolojik ¢alismalar yapilarak
her bir 6gretmenlik programindan 6gretmen adaylarinin yasantilar1 bu kapsamda arastirilabilir.
Ogretmen adaylarmin sahadaki uygulama siireglerinde kendi kapsayici etkinlikleri iizerine
durum veya degerlendirme c¢alismalar1 yapilabilir. Dezavantajli durumu olan 6gretmen
adaylarinin deneyimleri kapsayici egitim agisindan incelenebilir. Kapsayici egitimin uygulanma
diizeyini gorebilmek adina okullarda her branstan &gretmenin uygulamalarimi gézlemleme ve
onlarla derinlemesine goriismelerle birlikte arastirmalar yapilabilir. Kapsayict egitimin
miimkiinliigii, egitimin farkli paydaslar1 da dahil edilerek nicel ve nitel yaklagimlarla ¢aligmalar
yiriitiilebilir. Kapsayic1 her bir okul kademesine yonelik eylem planlar1 hazirlanabilir ve
uygulanarak etkisinin degerlendirildigi arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Inclusive education is all the supports offered to increase children's access to and
participation in education, reduce exclusion, and respond to the diversity of needs of all students
by taking them into account. Access refers to the reduction or removal of physical barriers that
prevent children from having the same learning opportunities in or outside the classroom.
Partipication is the options and adaptations created to engage children in learning and routines.
Support includes the continuous renewal of knowledge and skills, and professional solidarity of
the stakeholders of education, such as families, peers, teachers, psychological counselors,
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managers and various experts, to provide inclusive education. The access, participation and
support components ensure the inclusion of disadvantaged children in education. It is seen that
the studies investigating the included groups in the national and international literature focus on
the primary school level. In Turkey, some projects on inclusive education have been carried out
for the primary school period (MEB, 2017; MEB, 2018b; Tohum Autism Foundation, 2017).
This is a normal result since compulsory and formal education starts in primary school, basic
skills are learned during this period, and differences arising from development are visible. To
provide inclusive education, the state and governments need to develop policies. In order to
implement these policies, school administrators, teachers, psychological counselors, parents and
students shuold work in collaboration. Psychological counselors also have important roles in
providing inclusive education in primary school. In this study, a process was carried out in
which prospective psychological counselors could gain knowledge and skills about inclusive
education in the context of primary school, and they evaluated the applicability of inclusive
education.

Method

This research was designed with the case study method from qualitative approaches. Case
study can be used as a research method for different purposes. One “is to describe an
intervention and the real-life context in which it occurred” (Yin, 2009, s.20). In this context,
the research was conducted with the case study method due to the description of the inclusive
education course, which is an intervention process that prospective psychological counselors are
involved in, and the evaluations they will make in line with their own development at the end of
this process. The study included 24 participants who met the criteria of being a senior student in
the guidance and psychological counseling program and taking the inclusive education course.
The data of the study were collected through focus group interviews and researcher-generated
documents. The researcher prepared four different cases that involving disadvantaged situations
frequently encountered in primary schools. The action plans prepared by the participants in
groups for these cases analyzed as documents The cases included; 1) students who continued
their education with transportation because the school with combined classes was closed, 2)
children who started the first grade of primary school from a family who migrated to Turkey as
war victims, 3) a student who had problems with reading and writing despite passing to the
second grade, and 4) a student who lost part of his family as an earthquake victim. The data
obtained from the focus group interviews and documents were analyzed using content analysis.
The findings of the study were collected under four different themes.

Results and Discussion

The main result of this study is that prospective psychological counselors stated that
inclusive education is possible according to the evaluation they made by considering the action
plans they prepared for the cases at primary school level. According to the participants,
inclusive education is possible; however, some prerequisites need to be met. Another important
result of the study is that the action plans prepared by the participants with the claim of
applicability actually show that inclusive education is possible with a deliberate planning. The
findings of the study were categorized under four different themes. In the first theme, the
participants stated that they understood that inclusive education is a concept that requires effort
and ensures justice. In different studies conducted with pre-service teachers, it was observed
that the inclusive education course helped conceptual development (Esici & Dogan, 2020;
Ketenoglu Kayabasi, 2022; Polat, 2022; Yilmaz & Karatag, 2023). In the second theme, the
participants evaluated how inclusive education is currently implemented in the practice school.
According to their observations, there are many attitudes and practices that do not coincide with
inclusive education. However, as good examples, they noted that effective psychological
counselors contribute to inclusion, and teachers increase student engagement through
technological equipment and peer support. Similar results were found in studies conducted with
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psychological counselors and pre-service teachers (Bartola, 2015; Beacham et. al., 2022; Clark
& Breman, 2009; Florian, 2012; Greybill et. al., 2018; Polat, 2022). Teachers who do not make
efforts for children's participation and unsupportive families are also examples that are not in
line with inclusive education. In the third theme, participants evaluated their past school
experiences with the concept of inclusive education. In this context, they observed a lack of
school counselors, discrimination, and the lack of differentiated instruction. Differentiated
instruction is one of the main approach used in inclusive education (Besi¢ et. al., 2017; Gorel et.
al., 2024; Van Mieghem et. al., 2020). In the last theme, they evaluated what makes inclusive
education possible. For this, an appropriate policy needs to be created, the teacher training
system needs to be organized, in-service training processes need to be redeveloped, and
stakeholders need to work in cooperation. In different studies, teachers think that there are no
permanent and adequate practices and projects for migrant children in Turkey (Kirllmaz &
Ontas, 2020; Unal & Aladag, 2020). They stated that pre-service and in-service teacher training
processes should be based on inclusive understanding. For this purpose, they suggested that
inclusive education and differentiated instruction should be addressed as a course in both
processes. It is also striking that the participants emphasized the need for decision-makers to be
experts in the field of educational science. Finally, they stated that inclusive education is
possible with the cooperation of all stakeholders.
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