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Bu calismada ortaokul Ogrencilerinin kitap okumaya ilgileri ve cocuk kitaplar1 hakkinda
farkindaliklarinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel durum calismasi desenine gore diizenlenen bu
aragtirmanin verileri 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Samsun ilinin merkeze uzak bir ilgesinde
6grenim goren 15 ortaokul dgrencisinden toplanmistir. Veri toplama siireci yar1 yapilandirilmisg
goriigme teknigiyle gerceklestirilmistir. Arastirma bulgular1 6grencilerin; kitap okumaya her gin
belirli bir zaman ayirdigimi, kitap okumanin gesitli faydalar1 oldugunu disiindiiklerini, en ¢ok
tercih ettikleri kitaplarm roman, hikdye, masal gibi olaya bagh tiirler oldugunu gostermistir.
Ogrenciler cocuklara yonelik kitaplarm konusunun eglenceli ve egitici olmasma, macera
icermesine, kitap kapaklarmin ilgi cekici olmasina vurgu yapmislardir. Ogrenciler hayali bir yazar
olarak konusu macera olan bir roman yazmayi tercih etmislerdir. Ulagilan bulgular dogrultusunda
arastirma sonucunda 6grencilerin, kitap okumanin faydalar1 ve okuduklari belirli tiirlere yonelik
farkindahiga sahip oldugunu ancak Kitap tiirleriyle ilgili farkindaliklarinin disiik oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler cocuk edebiyatinda az sayida tiirle ilgili farkindaliga sahiptir. Ayrica
cocuk edebiyati eserlerinin sahip olmasi gereken igerik dzellikleriyle ilgili farkindaliklari bigimsel
Ozelliklere gore daha ylksektir.

Anahtar Sozcukler: Cocuk Kkitaplari, ¢ocuk edebiyati, kitap okuma, farkindalik, ortaokul
ogrencileri

Secondary School Students’ Interest in Reading and Awareness of Book
Genres

ABSTRACT

This study examined middle school students' interest in reading books and their awareness of
children's books. This research was organized according to qualitative case study design. We
conducted with 15 middle school students studying in a remote district of the province of Samsun
in the 2022-2023 academic year using the semi-structured interview technique. The findings
showed that the students allocated a certain amount of time daily to reading books, thought they
had various benefits and that their preferred books were event-related genres such as novels,
stories, and tales. The students emphasized that the subject of books for children was fun and
educational, that they included adventure, and that the covers of books were attractive. The
students preferred to write a novel with an adventure subject as an imaginary writer. In line with
the findings, the research showed that the students were aware of the benefits of reading books and
the specific genres they read, but their awareness of book genres was low. The students were
aware of a few genres in children's literature. In addition, their awareness of the content
characteristics children's literature should have been higher than their formal characteristics.
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Giris
Okuma becerisi, bireyin ¢agin gereklerine uyum saglamasinda ve toplumsallasmasinda
Oonemli bir yere sahiptir. Bilgiye sahip olmanin, bilgiyi lretmenin yolu okuma becerisinden
gegmektedir ve okuma, toplumun sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yonden gelismesinin 6nculi
niteligindedir. Bu a¢idan toplumu olusturan bireylerin okuma aligkanligina sahip olmasi son derece
onemlidir.

Okuma eyleminin aligkanliga doniigebilmesi i¢in diizenli bigimde, belli aralik ve yogunlukta
devam etmesi gerekir (Ozen, 2001). Okuma aliskanliginin kazamlabilmesinde aile ve okulun
sorumlulugu biyliktir. Cocugun kiigiikk yaslardan itibaren okuma eylemine taniklik etmesi ve
sonrasinda okulda okumay1 6grenmesinin ardindan bu aligkanlik kazanilabilir. Bu kapsamda Tiirkge
Dersi Ogretim Progranm 6zel amaglarinda 6grencilerin; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin  gelistirilmesi, okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle s6z  varliklarinin
zenginlestirilerek dil zevki ve bilincine ulagsmalari, duygu, diisiince ve hayal diinyalarmin
gelistirilmesi, okuma yazma sevgisi ve alisgkanligimi kazanmalari, bir konudaki gorislerini anlasilir
sekilde ifade etmeleri, okuduklarmi anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilmeleri
hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2019). MEB Tirkce Dersi Ogretim Programi;
ogrencilerin okumay1 sevmesini, okuduklarini anlamasini ve elestirel bir bakis agis1 kazanmasini,
okumay1 aligkanlik haline getirmesini, ogrencilerin sdz varliginin zenginlesmesini saglamay1
amaglamaktadir. Boylece 6grencilerin; bilgi edinimi yaninda diisiinme yeteneklerinin gelismesi, farkli
fikirler iiretebilmeleri, zengin kelime hazinesi ile iletisim kurmalarmin kolaylasmasi, iyi bir tarih ve
kiiltiir bilincine sahip olmalar1 beklenmekte olup bu sayede okumay1 seven, arastirmayi bilen, evrensel
degerlere sahip nesillerin yetismesi amaglanmaktadir (Arici, 2018).

Okuma sadece sembollerin zihinde karsilik bulmasi degil Akyol’un ifade ettigi gibi (2020, s.1)
“On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve
ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir.” Arici’ya (2018)
gore okuma “Yazili bir metni goriip kendine 6zgli bicimde anlamlandirmadir.” Dolayisiyla
ogrencilerin okuduklarmi anlamalar1 ve 6zgiin bir bi¢imde yorumlamalar1 okuma becerisinin gelisimi
icin gereklidir. Bu baglamda okudugunu anlama konusunda ulusal sinavlarda ve uluslararasi yapilan
karsilastirmalarda iilkemize yonelik elde edilen bulgular dikkat cekicidir. Bunlar arasinda Akademik
Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) iginde bulunan Tiirkge testi sonuglarma gore
ogrencilerin %25.1°1 temel ve temel alt1 diizeydedir (MEB, 2019). Diger bir ifadeyle dort 6grenciden
birisi sinav sonuglarina gore olusturulan temel alti, temel, orta, orta {istii ve ileri kategorileri arasinda
en alt iki basamaktadir. Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan on bes yasindaki
Ogrencilerin okuma becerisi, matematik ve fen okuryazarlig1 alanlarindaki becerilerini 6lgmek icin
gelistirilen Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Progranmu (PISA) sonuglarma gore de okuma
becerisinde Tiirkiye’deki dgrencilerin %71°1 alt1 kategori arasinda ikinci diizeye ulagmistir (MEB,
2022). Diger bir ifadeyle ogrencilerin %29’u en alt yeterlik diizeyindedir. Bu diizeyin Ozellikleri
arasinda ise kisa paragraflarin gercek anlamimi kavrama, bir metindeki bilgiler arasinda basit
baglantilar kurabilme yer almaktadir. Yeterlik diizeyi yiukseldik¢e verilen metinde iliski kurma,
¢ikarimda bulunma, karsilastirma yapma gibi ileri diizey beceriler artmaktadir.

Okuma konusunda ulasilan bu bulgular 6grencilerde kitap okuma aligkanliginin 6nemine isaret
etmektedir. Kitap okuma aligkanliginin kazanilabilmesinde c¢ocuklarin bulunduklar1 gelisimsel
donemlere uygun olarak onlarin duygu, diisliince ve hayal diinyalarma yonelik hazirlanmis metinler
onemlidir. Nitelik ve igerik agisindan gocuklara gore hazirlanan bu eserler cocuk edebiyatinin icerigini



olusturmaktadir (Efe, 2014). Cocuk edebiyati, 2-14 yaslar arasindaki bireylerin ihtiyacimi karsilayan
edebiyattir (Oguzkan, 2021). Bu eserler, ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerine, duygu, diisilince,
hayal, ilgi ve secimlerine hitap eden hem egitme hem de eglendirme gorevi olan sozlii ve yazili
eserlerden olusmaktadir (Sever, 2010). Cocuk edebiyati c¢ocuklarn hayal, duygu, diisiince ve
duyarliliklarina, egitilirken ayni zamanda eglenmelerine katki sunmak amaciyla olusturulan bir
edebiyattir (Sirin, 2000).

Cocuk edebiyatinda yazili tiirler arasinda; masal, hikdye, roman, drama, biyografi,
otobiyografi, ani, giinlik bulunmaktadir (Tiifek¢i Can, 2012). Ayrica; bilmece, tekerleme, ¢izgi
roman, fikra, atasozii, tiyatro, efsane, destan da bu grupta yer alir (Boliik, 2022). Bu eserler, ¢cocukta
edebi bir hassasiyet olusmasii saglar. Edebiyat gocuklara yasama, ¢evreye ve insan iliskilerine
yonelik deneyimler sunar ve kiginin ¢ocukluktan itibaren beslenebilecegi sinirsiz bir kaynak olmaya
yasam boyu devam eder (Alver, 2005). Cocuk edebiyati; ¢cocuklara 6z gliven, 6z denetim, 6z yeterlik,
empati, 6zdesim kurma gibi duygu ve diisiince becerilerini kazandirmak, ¢ocuklarin hayal ve gercek
diinyalar1 arasinda bag kurmak, ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyalarim1 tanimalarina olanak
saglamak gibi islevlere sahiptir (Tunagiir ve Kardas, 2021). Edebiyat ¢ocuklara karsilasmadiklari
farkli diinyalarin i¢inde pek ¢ok tecriibe ve yasanmiglikla karsilasma imkéani sunar (Tunagir, 2021).
Biitiin dil becerilerinin etkili olarak gelistirilmesinde de énemli bir rol oynar (Ates, 2021).

Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin gelismesine ¢ok sayida bireysel ve cevresel faktor
etki etmektedir. Cocuklarda okuma Kkiiltiiriiniin yerlesmesinde (Togguoglu Unal ve Yigit, 2014) ve
okuma becerisinin gelismesinde (Puglisi, Hulme, Hamilton & Snowling, 2017) ailenin, kitap okuma
sevgisini kazandirmada 6gretmenlerin (Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010) roliinii tespit eden galismalar
bulunmaktadir. Okudugunu anlamada ise bireylerin 6n bilgisi ve kelime bilgisi ile ailenin okumaya
katiliminin etkili oldugu tespit edilmistir (Cigdemir, 2021). Bir baska ¢alismada evde kitaplig1 bulunan
Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Aytag ve Kaygisiz,
2019; Durualp, Cigekoglu ve Durualp, 2013). Bu faktorlerin yaninda ¢ocuklarin ilgilerine gére bilingli
bir bicimde Kitap tlrlerini tercih edebilmesi de kitap okuma alisgkanhiginin kazanilmasinda etkili
olabilir. Erken cocukluk déneminde edinilen okuma aliskanlig1 hayatin geri kalaninda da devam ettigi
icin (Majid, 2018) ¢ocuklarin bu yaslarda ilgilerini ¢eken edebi eserlerle tanigmalar1 onemlidir.
Nitekim ¢ocuk edebiyati tiriinleri; cocuklarin gelecek hayatlarinda iyi bir okur olabilmeleri i¢in onlar1
hazirlar (Sirin, 2016). Bu eserlerin ¢ocuklar1 nitelikli metinlere yoneltme ve zamanla okuma kiiltiiri
kazandirma sorumlulugu vardir (Sever, 2019). Nitelikli edebi eserlerle erken yaslarda tanigsan
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelistigi ve ilerleyen yaslarda iyi bir okur olduklar
gortlmektedir (Serin, 2011; Wesseling, Christmann ve Lachmann, 2017). Ates ve Kaya (2023)
tarafindan yapilan deneysel caligmada da cocuk edebiyati eserlerinin okunmasinin ortaokul
Ogrencilerinin; okuma motivasyonu ve tutumu, okumaya adanmislik, okur 6z algisi iizerinde pozitif bir
etkisi oldugu belirlenmistir. Durualp ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alismada roman-hikaye
okuyan cocuklarin kitap okumaya iligkin tutumlarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Dolayistyla
cocuklarin gelisim dénemlerine uygun kitap tiirlerinin se¢ilmesinin, ilgilerini ¢eken kitap turleri ile
tanismalarinin okuma aligkanliginin kazanilmasinda 6nemli oldugu soylenebilir.

Literatiirde Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari, okuma ahlskanliklar: ile ilgili farkl
Ogrenim diizeylerinde cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu calismalar arasinda Ayta¢ ve Kaygisiz
(2019) lise ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlarmi, Boz ve Ulusoy (2019) dérdiincii sinif
ogrencilerinin okuma tutumu, okudugunu anlama diizeyi ve rutin olmayan problem ¢dzme basgarisi
degiskenlerinin iliskisini, Tas (2018) da aymi grubun okuma aligkanliklarin1 ve okumaya iliskin
tercihlerini, Uriin-Karahan ve Tasdan (2017), besinci ve altinci simif dgrencilerinin okumaya karsi
tutumlarini ve okuma motivasyonlarim arastrmustir. Durualp ve digerleri (2013) sekizinci smif
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Ogrencilerinin  kitap okuma aligkanliklarmi incelemistir. Tercih edilen edebi tirlere yonelik
arastrmalar ise daha azdir. Bolik (2022) ilkokul Ogrencilerinin okumayi tercih ettikleri ¢ocuk
edebiyat1 tiirleriyle ilgili, Alkan ve Durukoglu (2024) ortaokul 6grencilerinin kitap okumaya ilgi ve
tercihlerine yonelik nicel yontemle arastirma yapmuis, Diindar ve Maden (2019) ise ortaokul 6grenci
velilerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarini ele almistir. Bu g¢alismalardan farkli olarak
cocuklarda kitap okuma aligkanligi olusturabilmek ve bilingli bir okuyucu olarak yetismelerini
saglamak icin gocuk edebiyati tiirlerine yonelik ilgi ve farkindaliklarimin nitel aragtirma yontemi ile
derinlemesine incelenmesinin literatiire katki saglayacagi distiniilmektedir. Bu sebeple arastirmanin
amaci, ortaokul 6grencilerinin Kitap okumaya ilgileri ve ¢ocuk kitaplar1 hakkinda farkindaliklarini
incelemektir. Calisma, ogrencilerin kitap tlrlerine yonelik farkindaliklarinin tespit edilmesi ve
cocuklarmn ilgileri dogrultusunda g¢ocuk kitaplar: ile ilgili Oneriler sunmasi bakimindan 6nemlidir.
Calismanin; ilgili literatiire katki saglamasinin yaninda 6gretmenlere okulda verilecek &devler veya
yapilacak etkinliklerin hazirlanmasinda, Ogrencilerin bilingli okuma tercihlerinde ve velilere
cocuklarmin okuma aligkanligi kazanmasinda destek olma noktasinda yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Arastirma sorular1 sunlardir:

1. Ortaokul 6grencilerinin kitap okumaya yonelik goriisleri nasildir?

2. Ortaokul 6grencilerinin kitap tiirlerine yonelik farkindaliklar1 nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma modelindedir. Nitel arastirmalar; belirlenen konunun kendi
biitiinligii i¢inde derinlemesine incelendigi, oriintiilerin kesfedildigi bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu arastirmada nitel arastrma desenlerinden “durum c¢alismasi deseni”
benimsenmistir. Durum ¢alismasinda, bir olgu veya olay derinlemesine incelenerek nasil ve neden
sorular1 cevaplanmaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin
kitap okumaya ilgileri ve Kitap tirlerine yonelik farkindaliklari derinlemesine incelenmek istendigi
i¢in durum calismasi deseni tercih edilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Samsun ilinin bir ilgesinde
Yatili Bolge ilkogretim Okulu’nda 6grenim géren 15 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Caligma
grubunun segiminde kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir veya uygun
ornekleme, arastirmacinin genellikle kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden verileri toplamasidir
(Buyukoztirk, Kihig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2022). Ogrencilerin 6zellikleri Tablo
I’de sunulmustur. Calismaya katilan 15 6grencinin 11° i kiz dordii erkektir. Alti, yedi ve sekizinci
smif dgrencilerinden beser kisi ¢aligmaya dahil edilmistir. Asagidaki tabloda katilimcilara ait bilgiler
yer almaktadir:



Tablo 1. Katilimci Ggrenciler ile ilgili 6n bilgiler

Kod Smuf Cinsiyet ~ Anne Baba Not Kitap Kitap Okumaya Aile Bireylerinin
Ogrenim  Ogrenim Ortala  Okumaya Engel Olan Durum  En Cok Vakit
Durumu Durumu masl Ayrilan Siire Ayirdigi
Etkinlik
01 Kiz Tlkokul flkokul 88 30 dk. Derslerin Diger
yogunlugu
02 Erkek Tlkokul flkokul 83 1 saat Derslerin Diger
yogunlugu
03 Kiz Lise Ortaokul 78 30 dk. TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
04 Kiz Ortaokul Lise 80 30 dk. Derslerin TV, Bilgisayar
yogunlugu
05 Kiz Tlkokul Lise 78 30 dk. TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
06 Erkek Ortaokul  Ortaokul 96 1 saat Derslerin Diger
yogunlugu
o7 Kiz Ortaokul Ortaokul 87 3 saat Derslerin TV, Bilgisayar
yogunlugu
08 Erkek Tlkokul Ortaokul 93 2 saat TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
09 Kiz Tlkokul Tlkokul 97 2 saat TV, cep telefonu, Eglence
bilgisayar
010 Kiz Tlkokul ilkokul 99 1 saat TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
011 Kiz Lise Ortaokul 99 3 saat Yok Kitap okuma
012 Erkek Universite  Universite 96 <30 dk TV, cep telefonu, -
bilgisayar
013 Kiz Lise Lise 97 30 dk. TV, cep telefonu, Diger
bilgisayar
014 Kiz ilkokul Ortaokul 97 1 saat TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar
015 Kiz Lise Lise 96 1 saat TV, cep telefonu, TV, Bilgisayar
bilgisayar

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile veri toplanmustir. Goriisme formunu
hazirlama asamasinda ilk olarak ilgili literatlir taramasi yapilmistir. Ardindan da taslak sorular
hazirlanmis ve olusturulan form uzman gériisiine sunulmustur. Tiirkce Ogretimi alaninda iki, Egitim
Yonetimi alaninda bir uzmanin goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra pilot
uygulama yapilmistir. Yar1 yapilandirilmigs goériisme formundaki sorular ilk olarak alti ortaokul
ogrencisine (ki 6. simf, iki 7. sinif, iki 8. smif) sorulmustur. Bu uygulamanin amaci katilimeilarm
sorular1 ne derece kavradiklarmi tespit etmektir. Bu sayede anlasilmayan sorularda degisiklik
yapilmustir. Pilot uygulama sonucunda goriisme formuna son sekli verilmistir. Goériisme formunun
birinci bolimiinde dokuz adet soru ikinci boliiminde dort temel soru ve sonda sorulari yer almaktadir.
Sorulara 6rnek olarak sunlar verilebilir; Sizce kitap okumanin faydalar1 nelerdir? Kitap okumak insan
yasamini nasil etkiler? kitap okumanin yasaminiza nasil etkileri oldugunu diisiiniiyorsunuz? Okumay1
en ¢ok sevdiginiz kitaplarm 6zelliklerinden bahseder misiniz? Size gore ¢ocuklara yonelik kitaplar
nasil olmalidir? Cocuklara yonelik bir kitap yazsaydiniz nasil tasarlardiniz?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, goriisme yontemi ile 2022-2023 egitim-6gretim yili bahar déneminde gonulli
ogrencilerle velilerinin izni dahilinde toplanmigtir. Goriismeler Ogrencilerin  uygun zamanlari
belirlenerek yiz ylize yapilmistir. Goriigme oOncesinde &grenci velilerinden yazili onam alinmig
Ondokuz May1s Universitesinden Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurul Komisyonu’ndan
20.06.2023 tarihinde 2023-566 Sayil1 karar ile etik kurul izni edinilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yonelik Goriigleri

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamilarak elde edilenverilerin analiz stirecinde Miles ve
Huberman (1994/2021) tarafindan 6nerilen nitel veri analizi basamaklar1 takip edilmistir. Bu sireg
Ogrencilerden toplanan verilerin; azaltilmasi, sunumu, sonug ¢ikarimi ve dogrulama basamaklarindan
olugmaktadir. Her iki aragtirmaci tarafindan birkag defa okunan cevaplar lizerinde kodlama iglemi
yapilmustir. Kodlamada, nitel veri kodlama tekniklerinden betimsel kodlama ve in vivo kodlama
(Saldana, 2013/2022) kullanilmigtir. Arastirmacilar elde ettikleri 6n kodlar iizerinde degerlendirme
yaparak kodlarin anlamlarini netlestirmis ve yeniden kodlama yapmusglar, son degerlendirmede kod
listesine son halini vermislerdir. Miles ve Huberman’in (1994/2021, s.64) 6nerdigi formiil kullanilarak
iki arastirmaci arasinda kodlayicilar arasi uyum yilizdesi %94 olarak hesaplanmustir.

Nitel arastirmalarda sonuglarin niteligini artirmak i¢in; dogrulanabilirlik, denetlenebilirlik,
inanilirlik ve aktarilabilirlik konularinda dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir (Miles ve
Huberman, 1994/2021). Bu ¢alisma kapsaminda dogrulanabilirlik i¢in; ¢aligmanin yontemi detayli
olarak agiklanmistir. Verilerin toplanma ve analiz siireci acik bir bicimde ifade edilmistir. Inamlirlik
icin arastirmada elde edilen veriler ayrintili bir sekilde sunulmus, bulgularin kendi iginde tutarliligina
dikkat edilmistir. Denetlenebilirlik i¢in arastirma sorular1 arastirma desenine uygun ve acik bir dille
hazirlanmistir.  Goriismeler okul ortaminda &grencilerin rahat cevap verebilecegi bir ortamda
yapilmustir. Aktarilabilirlik kapsaminda ise ¢alisma grubundaki katilimcilarin arastirmayi ilgilendiren
ozellikleri isimleri gizli tutularak ayrintili bir sekilde tanimlanmustir. GoOnilli olarak goriismeye
katilan 6grencilerin isimleri etik kurallar ¢er¢evesinde arastirmada yer verilmemistir. Katilimcilarin
isimleri O1, 02, ... O15 olarak kodlanmustr.

Bulgular

Betimsel sorulara verilen yanitlara gére 6grencilerin giinliik kitap okumaya ayirdiklar: siirenin
bir dgrenci i¢in 30 dakikadan az, bes 6grenci icin en az 30 dakika (01, O3, 04, 05, 013) oldugu
goriilmiistiir. Bes 6grenci bir saat (02, 06, 010, 014, O15), iki 6grenci iki saat (08, 09), diger iki
ogrenci ise ii¢ saat (07, O11) okumaya siire aywrdigimi belirtmistir. Kitap okumaya engel olan
durumlar konusunda elde edilen cevaplar ise soyledir: Bir 6grenci (O11) kitap okumasina engel olan
durum olmadigmi, dért dgrenci (01, 02, 04, 06, O7) derslerin yogunlugundan yeterli siireyi
ayrramadigini, dokuz &grenci ise (03, 05, 08, 09, 010, 012, 013, 014, O15) TV, cep telefonu ve
bilgisayar kullaniminin kitap okumasina engel oldugunu belirtmistir. Ailelerin en ¢ok vakit ayirdigi
etkinlige sekiz 6grenci (03, 04, 05, 07, 08, 010, 014, O15) TV izleme, bilgisayar kullanma, sadece
bir &grenci kitap okuma (O11), bir baska &grenci (09) eglence, bes 6grenci (01, 02, 06, 012, 013)
ise sosyal etkinlikler cevabini vermistir.

Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlarin analizi ile kitap okumanin faydalari,
tercih edilen kitap tlrleri ve bu turlerin tercihindeki sebepler, ¢ocuk kitaplarinin 6zellikleri ve hayali
bir kitap onerisi kategorilerinde kodlar ortaya ¢ikmustir.

Kitap Okumanin Faydalar

Ogrencilerin tamam kitap okumanin gesitli faydalar1 oldugunu diisiinmektedir. Elde edilen
kodlar Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin kitap okumanin faydalarina iliskin gériisleri

Kodlar Ogrenciler

Hayal giiciinii gelistirir. 01, 03, 06, 07, 08, 09, 010, 014
Okuma hizin artirir. 02, 03, 04, 05, 08, 011
Bilgilendirir. 04, 010, 012, 013, 014, 015
Derslere yardimet olur. 05, 011, 015
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Paragraf sorularini kolay ¢6zmeyi saglar. 08, 011
Okuma ve anlamanin gelismesini saglar. 02, 013
Eglendirir. 01, 62, 015
Hayat1 kolaylastirir. 06, 012
Farkl1 bakis agilar1 kazandirir. 07, 08, 015
Hayata hazirlar. 09, 012, 015
Kelime dagarcigini genisletir. 09, 014, 015
Kendini iyi ifade etmeyi saglar. 06, 013
Empati yapmay1 saglar. 07, 013
Farkl1 fikirlere saygili olmay: saglar. 09, 011
Olgunlagtirir. 09, 015

Kitap okumanin faydalarina yonelik ulasilan kodlar arasinda; kitap okumanin hayal giiciinii
gelistirdigi, bilgilendirdigi ve okuma hizin1 artirdigi kodlar1 6ne ¢ikmaktadir. Kitap okumanin hayal
giiciinii gelistirmesi ile ilgili olarak O8: “Kitap okumak bana gére ¢ocuklara farkli bir pencere bir
yeni ufuk acar ve hayal giicleri gelisir.”, O14: “Cocuklarmn hayal giiciinii, diisiince simrlarini
genigletir...” ve O6'nin “Herkesin bildigi gibi kitap okumak ¢ocuklarin hayal diinyasim genigletir,
onlarin kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglar, insanlarin genelinde ise hayatlarin kolaylagtirir.”
ifadeleri 6rnek verilebilir. Q12 kitap okumanin insan1 bilgilendirmesine yonelik olarak “Kitap okuyan
cocuklar bilgili olur. Hayatinda karsilagng: engelleri bilgileri sayesinde gegebilir. Okumayanlar da
engellere takilip ‘Nasil kurtulacagim?’ diye kendi kendine sorar. Yani bilgi, insan hayatini
kolaylastirtr.” ifadesi ile dikkat gekmistir. Bu faydalarin yaninda kitap okumanin; derslere yardimeci
oldugunu, paragraf sorularmi kolay ¢6zmeyi sagladigini, okuma ve anlamayi gelistirdigini,
eglendirdigini, hayat1 kolaylastirdigini, farkli bakis agilar1 kazandirdigini, hayata hazirladigini, kelime
dagarcigini zenginlestirdigini, kendini iyi ifade etme, empati yapma ve farkli fikirlere saygili olmayi
sagladigini, insam olgunlastirdigini diisiinenler bulunmaktadir. Ogrencilerden O11 su sézleri ile kitap
okumanin hem ders basarisina hem de bireysel gelisimine dikkat c¢ekmistir: “Yasam kalitemizi
artrmakla birlikte kitap bizim diisiincelere ve fikirlere saygili yaklasarak bu diisiinceyi daha iyi
anlamamizi saglar. Okumamizi hizlandirdigi ve paragrafi anlamaya yardimci oldugu icin bence
derslere de faydalidir. Dar fikirli ve sabit goriislii olmamizi da engeller.” O7, okumanimn farkli
diinyalar1 tamma ve baskalarinin yerine kendini koyabilme becerisi kazandirdigini diisiinmektedir:
“Kitap okumak cocuklarin hayal giiciiniin gelismesini ve empati yapmasini saglar. Kitap okumak
insanlarmn olaylara bakis agisim daha da genigletir.” O9, benzer gériislere sahip olmakla birlikte ek
olarak okumanin, kelime dagarciginin gelismesine katki sagladigimi soyle ifade etmistir: “Farki
diisiincelere saygili olmamizi saglar. Hayal diinyalarimin gelismesini Saglar. Kelime hazinesinin
gelismesini saglar. Insanlar kitaplar sayesinde i¢ diinyalarina ulasabiliyor ve ders ¢ikarabiliyorlar.”
013’iin, “... Kendini ifade etmesinde karsilikli konusma icerisinde daha rahat davranma insanlara,
genelde okuma ve anlamada gelisme ve insan iliskilerinde daha kiiltiirl ve bilgili olma vb. 6¢zellikler
kazandirir.” ifadesinde kitap okumanin insanlar arasi iligkilerdeki faydalar1 dikkat ¢ekmektedir.
Asagida yer alan O15° in ifadelerinde de kitap okumamn cesitli faydalar1 goriilmektedir. O15 kitap
okumakla bireyin olgunlastigini, bilgilendigini diistinmektedir:

“Kelime dagarcigimiz olduk¢a genisler. Ve kitap okumak insani olgunlastirir. Cocuklarin
derslerine yardumct olur. Bazen bizi bilgilendirir bazen eglendirir. Aile iginde kitap okumay
aktivite yapmak ¢ocuklari televizyon vs. seylerden uzak tutar ve bilgiye yollar yani kitap okumanin
cocuklara etkisi ¢ok biiyiiktiir, fazladir. Anlatsam buraya sigmaz. Ama sadece bilgi degildir bence
bizlerdeki etkisi. Hayati da ogretir bize yasami, tedbir almayi, diinyaya bakilacak bir siirii pencere

>

gosterir, eger hepsinden bakarsak bizi daha da olgunlastirir.’
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Ogrencilerin Tercih Ettikleri Kitap Tiirleri ve Bu Tiirleri Tercih Sebepleri

Aragstirmaya katilan 6grencilerin okumaktan hoslandiklar1 edebi tiirler; hikdye, roman, masal,

siir, fabl ve gunliiktir. Bunlar arasinda roman, hikdye, masal 6ne ¢ikmaktadir. Tablo 3’te elde edilen
kodlar sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin okumaktan hoglandiklar: edebi tiirler ve sebepleri

Tir Sebep Katilimci
Hikaye Olay anlattig1 i¢in 010
Kendini kahramanin yerine koyabildigi igin 06
Olaylar eglenceli oldugu igin 015
Konular ¢ocuklara hitap ettigi igin 05
Bilgi verdigi i¢in 01
Roman Hayatin siradanligindan ¢ikardigi igin 07
Merak duygusuna hitap ettigi i¢in 0s8
Olaylar 6rgiisii oldugu i¢in 08, 010
I¢ diinyasini kesfetmeyi sagladig igin 09
Farkl1 bakis agilar1 kazandirdigi i¢in 011
Bilgi verdigi igin 011
Hayata hazirladigi i¢in 011
Konular1 gergekei oldugu igin 013, 015
Olaylar ilgi ¢ekici oldugu i¢in 015
Siiriikleyici oldugu igin 08, 012
Masal Egitici oldugu i¢in 02
Hayal diinyasini zenginlestirdigi i¢in 09
Tyiler kazandig igin 011
Konulart ¢ocuklara hitap ettigi igin 05
Olay anlattig1 i¢in 010
Siir Anlatim giiciinden dolay1 01
Hissettirdigi duygular i¢in 015
Fabl Kahramanlar1 hayvanlar oldugu i¢in 03
Egitici oldugu icin 04
Olay anlattig1 igin 010
Gunlik Birinci kisi agzindan anlatima sahip oldugu i¢in 014

Ogrencilerden sekizi roman okumaktan hoslandigmi belirtmistir. Bu o6grencilerden O7,

“Roman kitaplar: bana daha ¢ok hitap eder ¢lnkii giinliik hayatin siradanhigindan bizi ¢ikarir.”
ifadesiyle roman okumanin hayatin siradanligindan ¢ikarmasia, Q9 ise “Ben en ¢ok roman okurum.
Kendi i¢ diinyami kesfetmemi saglar.” ifadesi ile roman okuyarak i¢ diinyasina yolculuk yaptigina
dikkat ¢ekmistir. Romanlarin konusu itibari ile olaylar orgiisiinden olusmasi, bu olaylarmm merak
uyandirmasi, siiriiklemesi, gergekei olmasi 6grencilerin romant tercih sebepleri arasinda gosterilmistir.

Bu konuda O10: “Ben romam severim. Kitapta olaylarin birbirine baglanmas: bana gore daha
giizel.”, O12: “Ben romam tercih ederim ¢iinkii roman okurken kendimi romana daha iyi kaptiririm.

Ve okurken daha iyi anlarim. Okurken kendimi romamn iginde gibi hissederim fakat okumayt

birakana kadar.”, O15: “... Romandaki olaylar ¢ok ilgimi ceker ¢ogunlukla gercek olabilecek olaylar
anlatilir. Ben de bunlart okurken hosuma gider ve eglenirim.” agiklamalarinda bulunmuslardir. 08’in

asagidaki ifadesinde de romanlarin siiriikleyici olmasina yonelik su diistinceleri gormek mumkindur:

“...benim en sevdigim tiir romandir... Ciinkii romanlarda diger tiirlerde olmayan bir gey var.
Galiba bu romanmin ¢ok uzun olmasindan kaynaklaniyor. Ciinkii o kadar sayfa okuduktan sonra
kendinizi romamin bir par¢asi gibi hissediyorsunuz daha baska nedenleri de romant okurken
i¢inizi saran merak duygusu acaba sonunda ne olacak... Nasil bitecek, mutlu son mu yoksa
mutsuz son mu olacak? Bu duygular okuma istegimi canlandiriyor...’
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Ogrencilerden bir kismu hikdye okumaktan hoslandigini ve hikdyenin cocuklara hitap eden tiir
oldugunu belirtmislerdir. Hikayelerin; bilgi vermesi, olay anlatmasi, konularinin ¢ocuklara hitap
etmesi, olaylarin eglenceli olmasi, kendini kahramanin yerine koyabilmesini sebep olarak gostermistir.
Hikayelerin ¢ocuklara gére oldugunu diisiinen ve hikdye okumaktan hoslanan katilimcilarin tercih
sebeplerine ornek olarak; “Hikayeler cocuklara hitap eder, onlari bilgilendirir.” (O1), “Masal ve
hikayedir. Ciinkii konular: ¢cocuklara géredir.” (O5), “Bence genel olarak ¢ocuklara hitap eden tiirler
masal ve hikaye. Bu tlrlerden hikayeyi daha cok severim kendimi kahramamn yerinde hissetmek
isterim.” (06), “Masal, hikaye, fabl, roman gibi tiirleri severler. Ciinkii ¢cocuklar icin olay olmasi
onlarin ilgisini ¢eker.” (010), “Bana giére benim yasimdaki cocuklar icin roman hikaye siirdir.
...hikayelerdeki olaylar cok giizeldir. Aymi roman gibi hos ve eglencelidir.” (015) ifadeleri
gosterilebilir.

Bazi 6grenciler masallarin ¢ocuklara hitap ettigini diisiinmektedir. Buna sebep olarak ise
masallarm; egitici olmasini, hayal diinyasini zenginlestirmesini, bilgi vermesini, iyilerin kazanmasini,
konularmin ¢ocuklara hitap etmesini, olay anlatmasim gostermislerdir. O2’nin “Bana gére ¢ocuklara
hitap eden tiir masaldir. Nedeni ise masallarn egitici olmasidir.”, 09’un “Cocuklara en ¢ok masal
hitap eder. Clinkii masal ¢ocuklarin hayal diinyalarmmin gelismesine katki saglar ve bazi bilgileri
ogrenmemizi saglar”, 010’nun “Masal, hikaye, fabl, roman gibi tiirleri severim. Ciinkii cocuklar igin
olay olmast onlarn ilgisini ¢eker.” ve O11’in “Kiiciik yaslar icin masal, hikaye uygundur. CUnki
iyilerin kazandigr masal ve hikayeler cocuklarin gelisimi icin énemlidir.” ifadelerinde masal tirinin
tercih sebepleri gorulmektedir.

Uc dgrenci fabl tiiriinde eserleri okumaktan hoslandigimi ve fabllarin ¢ocuklara hitap ettigini
diisiinmektedir. Bu ogrencilerden O3: “Fabllarin kahramanlar: hayvanlar oldugu icin cocuklarin
ilgisini ¢eker.” ifadesi ile fabllarin kahramanlarinin hayvanlar olmasina, O4.: “Fabllarin egitici olmasi
ise cocuklar icin faydalidir.” ifadesi ile bu tiiriin egitici olmasima dikkat ¢cekmislerdir. O10 ise masal,
hikdye ve romanda oldugu gibi fabl tiirtinde de bir olayin olmasini sebep olarak séyle gostermistir:
“Masal, hikaye, fabl, roman gibi tiirleri severler. Ciinkii ¢cocuklar icin olay olmast onlarin ilgisini

>

ceker.”.

Ogrencilerden ikisi ise siir okumaktan hoslandiklarini belirtmislerdir. Bu dgrencilerden O15
siirlerin anlatim giicii ve duygulara hitap etmesini sebep olarak soyle agiklamustir: “Siirleri ¢ok
severim cunki iginde ¢ok fazla emek ve ilham vardir. Bazilarinda yakinma, act vardwr. Bazilarinda
mutluluk, kavusma vardir. Siirlerin bir¢ok dili vardir. Ilgimi ¢eken nokta bu ya o siirdeki dillerin her
birini bulmaya ¢alismak.”. Son olarak bir 6grenci (014) giinliik okumaktan hoslandigim ifade etmis
sebep olarak ise anlaticinin birinci kisi olmasim sOyle agiklamistir: “Ben daha ¢ok giinliik tarzi
yazilar birinci kigi agzindan anlatim yapan kitaplart seviyorum. Boylece okudugum kitabin i¢inde ben
de varmigim gibi hissediyorum ve kendimi kitaba kaptirryorum.”

Cocuklara Hitap Eden Kitaplarin Ozelliklerine Yonelik Goriisler

Ulasilan bulgulara gére katilimcilar cocuklara hitap eden kitaplarm o6zelliklerini konu,
karakter ve kapak agisindan degerlendirmislerdir. Tablo 4’te elde edilen kodlar belirtilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin gocuklara hitap eden kitaplarin 6zelliklerine iligkin goriisleri

Kategori Kod Katihmcilar
Konu Eglenceli olmah 01, 05, 09, 010,
Egitici olmal 01, 02, 07,
Macera icermeli 03, 04, 05, 014,
Hayal giiciinii beslemeli 06,
Konu ¢ocuklarla ilgili olmalt 06,
Hgi ¢ekici olmal 011, 012,
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Kendini iyi hissettirmeli 08,
Karakterler Eglenceli olmali 01, 015
Macera pesinde kogmali 03
Olaganiistii 6zellikleri olmal1 02, 07,08
Cocuk olmals 09
Gergekgi olmal 011, 013
Her yasa hitap etmeli 014
Kotii aliskanliklar: olmamali 010
Kapak Konu hakkinda bilgi vermeli 01, 04, 610, 011
Hayal diinyasina hitap etmeli 03, 06
Hgi ¢ekici olmali 07, 08, 09, 013, 010, 012
Kitabin kapaginda karakterler olmali 02

Tablo 4’te gortldiigi tizere katilimci Ogrenciler ¢ocuklara yonelik kitaplarin konusunun;
eglenceli ve egitici olmasina, macera igermesine, hayal gucuni beslemesine, cocuklarla ilgili
olmasina, ilgi ¢ekici olmasina dikkat cekmislerdir. Ogrencilerden O11, “Kitabin konusu ilgi ¢ekici ve
surlkleyici olmali, ¢iinkii bizim yasimizdaki cocuklar okumaktan ¢abuk sikiliyor ve kitap okumuyor.”
010, “Kitabin konusu eglenceli olmali, ¢ocuklar eglenmeli.”, O3, “Bana gére cocuklara uygun
macerali, hayal giiciimiizden esinlenen, aksiyonlu olmali.”, O5, “Bana ve cocuklara gore macera,
aksiyon, heyecan ve bir o kadar keyifli kitap olabilir.” 06, “Bana gére ¢ocuklara yonelik olanlar sade
ama bir o kadar da ¢ocugun hayal diinyasim siisleyecek olmali, kitabt konusu da ¢ocuklarla ilgili
olmali.” ve O12’nin “Bence okurken ilk sayfalar sikict olur cocuk sikilinca diger sayfalar yani kendini
kaptiracagin sayfalara gelince ¢ocuk onda da sikiliyor ve okumayr birakiyor. Yani ilk sayfalar sikict
degil de c¢ekici yapilmali.” ifadelerinde de okumaktan keyif alacaklar1 konularin &zellikleri
gorulmektedir. Bir ogrenci (O8) ise cocuk kitaplarmin okundugunda kendini iyi hissettirmesi
gerektigini sOyle agiklamustir: “Bana gére bir yazar bir cocugun kitabini okumasini istiyorsa ¢ocuga o
kitabt okurken kendini iyi hissettirmeli.”

Cocuklara yonelik kitaplarda karakterlerin 6zelliklerine yo6nelik ulasilan kodlar; eglenceli
olmali, macera pesinde kosmali, yapmacik olmamali, ¢ocuk olmali, olaganiistii 6zellikleri olmall,
gercekei olmali, tutarlt olmali, her yasa hitap etmeli, kotii aliskanliklar1 olmamali bigimindedir. Bazi
ogrenciler, “Karakterlerin sihirli giicleri olmalidir.” (02), “Karakterleri tepegoz, siiper kahramanlar
vb. seyler olmali” (O8) gibi ifadelerle karakterlerin olaganiistii giicleri olmasi gerektigini diisiiniirken
baz1 dgrenciler karakterlerin gercekci olmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu diisiinceyi O11: “
Karakterler ise ger¢ek¢i olmali. Hayata dahil oldugumuz bu yagslarda kitaplardan dersler
ctkarabilmeliyiz.” ve O13’iin “Karakterler sagma davranmamali, yanhs hareketi olan eli ayagina
dolanan karakter beni sikiyor.” ifadelerinde gérmek miimkiindiir. Bunun diginda kitap konusunda
oldugu gibi karakterlerin de eglenceli olmasi, macera pesinde kosmasi gerektigini diisiinenler
bulunmaktadir: “Karakterler eglenceli olmalidir.” (O1), “... Karakterler ise macera pesinde
kosmali.” (03), “Karakterler eglenceli, komik olmali. Mesela bir arkadas grubu varsa i¢lerinden biri
kesinlikle grubun nesesi olmali.” (O15)

Cocuklara yonelik kitaplarin kapagi hakkinda ulasilan kodlar: ilgi ¢ekici olmali, konu
hakkinda bilgi vermeli, karakterler yer almali, hayal diinyasina hitap etmeli bigimindedir. O12:
“Kitabin kapagi sade bir renk olunca ¢ocuk o kitabt alirken kapagi begenmeyip konusunun da boyle
olacagim diisiiniip kitabi almiyor. O yiizden kitabin kapag: ilgi ¢ekici olmali.”, ve O13: “Kapak
onemli bir unsurdur ¢iinkii ilk kitabin kapagini goriiriiz ve ona gore degerlendiririz. Sadece kitap degil
ayrica insanlart da her ne kadar nKar etsek de bilingaltimizdan kaynakly dis goriiniise gore
degerlendiririz. Bu yiizden kapak etkileyici olmali.”, O8: “Kapag ise ¢cocugun goziine hitap eden
etkileyici ve renkli olmal.” ifadeleri ile kitap kapagmin ilgi ¢ekici olmasina dikkat gekmislerdir. 011
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ise “... Ayrica kitabt herkes kapagina gore degerlendirdiginden kitabin kapagi konusunu yansitmali ve
ifadesinde goriildiigli tizere kapagin konu hakkinda bilgi

i3]

okuyucuya kitap hakkinda bilgi vermeli.
vermesi gerektigini diisinmektedir.

Hayali Bir Yazar Olarak Ogrencilerin Cocuk Kitab1 Tasarimina Yonelik Bulgular

Aragtirmada son olarak ogrencilerin kendilerini bir yazar olarak hayal etmeleri istenmis ve bu
hayali kitaba yonelik tiir, baslk, kapak gorseli, konu kategorilerinde kodlar elde edilmistir. Tablo 5’te
goriildiigii tizere birden fazla d6grenci hayali kitaplarmin; roman, hikdye ve masal olacagini diisiintirken
birer 6grenci tiyatro, fabl ve giinliik cevaplarini vermiglerdir.

Tablo 5. Ogrencilerin hayali bir yazar olarak tasarladiklar: Kitabin 6zellikleri

Kategori Kodlar Katilimcilar
Tir Roman 01, 05, 011, 012, 013, 015
Tiyatro 02
Fabl 03
Hikaye 04, 06, 010, 013
Masal 07, 08, 09
Ginluk 014
Kitabin konusuyla ilgili 01, 02, 03, 05, 06, 011, 012, 013, 015
Kitap Adi Kitaptaki mekanlarla ilgili 07, 08
Kitaptaki kahraman ve varliklarla ilgili 04, 09, 010, 014
Kapak Gorseli Kitabin konusuyla ilgili 01, 02, 06, 011, 013, 015
Kitabmn karakterlerini igeren 03, 04, 05, 08, 09, 010, 012, 014
Kitaptaki mekanlar1 iceren (o)
Konu Yardimseverlik 03, 05, 010
Komedi 02
Macera 01, 04, 07, 09, 08, 012, 014
Farkliliklara sayg1 07
Hayatin gercekleri 011, 013
Korku 015

Ogrenciler yazacaklar1 kitabm adinin ve kapak gorselinin; kitabin konusuyla, kitaptaki
mekanlarla ve karakterlerle ilgili olacagim diisiinmiislerdir. Ornegin O1: “Adim ‘Gece Yiiriiyiisii’
koyardim... Kapagina dort tane ¢ocuk ve ay koyardim.”; OT: “Kitabin adim ‘Biiyiilii Diinyam’
koyardim... Kitabin kapaginda biiyiilii ormana benzer bir yer, kugslar ve yildizlara yer verirdim.”; O8:
“Adini ‘Hayaller Ulkesi’ koyardim... Gorselde ise bulutlarin iistiinde dilek dileyen bir ¢ocuk olurdu.”
Ifadelerinde tasarimlarini agiklamislardir. Kitabina ‘Yardimseverligin Giizelligi’ ismini veren O3 ise

kapak gorseli hakkindaki hayalini soyle agiklamistir:

“Kapaginda bir képek ile bir kedi yerde oturuyor. Kdpek de agzinda bir balik ile yaninda
duruyor. Konu kedi agliktan olmek iizereyken kopek yanina gelip agzindakini ona veriyor. Ciinkii
kedinin haline iiziiltiyor. Yardimseverligin iyi bir sey oldugunu diisiiniiyorum baligi ona veriyor.”

Ogrenciler yazacaklari kitaptaki konu se¢iminde; yardimseverlik, komedi, macera, farkhiliklara
saygl, fantastik, hayattaki secimler, hayatin gercekleri, korku temalarina yer vereceklerini
belirtmislerdir. Macera konulu kitaplar O14’{in diisiincesinde de goriildiigii gibi &ne ¢ikmaktadir:
“Macera ve fantastik ogeler iceren bir kitap yazardim. Perilerin soyundan gelmis bir ¢cocugun sabah
kendini uyanir uyanmaz peri okulunda bulmasini yazardim.” (O14). Yardimseverlige vurgu yapan O3
konuyu soyle aciklamistir “Konu kedi agliktan olmek iizereyken kopek yanmina gelip agzindakini ona
veriyor. Ciinkii kedinin haline iiziiliiyor. Yardimseverligin iyi bir sey oldugunu diisiiniiyorum baligi
ona veriyor.” Komedi ve korku temasina birer 6grenci deginirken konunun hayatin gergekleri ile ilgili

456



Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yonelik Goriigleri

olacagim diisiinenler de bulunmaktadir. Ornegin O15: “Ben korku roman: yazardim ve kiifie asla yer
vermezdim. Ben daha ¢ok gerilimden hoglandigim icin korkulu seyler yazardim.” Ifadesi ile korku
romani yazmak istediginden bahsederken O11, “Konu olarak yaptigimiz bir hatamn tiim hayatimizi
kétii etkiledigini ele alirdim.” Ve O13: “Cocuklara yénelik kitaplarin cogu benzer ve iyimser igerikte.

2

Hayatin olaylarini ¢ocuklara yonelik bir dille anlatirdim.” ifadeleriyle yazacaklar1 kitapta hayatin

gerceklerinden bahsedeceklerini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin Kitap okumaya ilgileri ve ¢ocuk kitaplar1 hakkinda farkindaliklarinin
arastirildigi bu ¢alismada bir 6grenci hari¢ digerlerinin kitap okumaya giinde en az 30 dakika zaman
ayirdiklart goriilmiistiir. Bu sonug ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde yapilan 6nceki aragtirmalar
tarafindan desteklenmektedir (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Clark & Foster, 2005; Tas, 2018; Yildirim ve
Ceylan, 2018). Calismada TV, bilgisayar gibi araglarla zaman geg¢irme istegi ve derslerin yogunlugu
kitap okumaya zaman ayirma konusunda engel olarak ifade edilmistir. Glinde ortalama {i¢ saat kitap
okuyan bir 6grenci bu konuda herhangi bir engel olmadigimi diisiinmektedir. Bu 6grencinin ailesinin
en ¢ok vakit ayirdig1 etkinlik de kitap okumaktir. En ¢ok kitap okuyan &grencilerden bir digeri ise
derslerin yogunlugunu engel olarak diisiinmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin ¢ogu televizyon, cep
telefonu ve bilgisayar ile vakit gecirmenin kitap okuma oniinde engel oldugunu ifade etmistir. Bununla
birlikte bu dgrenciler de giinde 30 dakika ile iki saat araliginda kitap okumaya vakit ayirmaktadir.
Gliniimiizde teknolojinin gelismesi, internetin ve sosyal medyanin yaygimlasmasi ile Ogrencilerin
tercih ettigi etkinlikler veya bos zaman aktiviteleri farklilagsmustir. Giir, Dalmus, Kirmizidag, Celik ve
Boz (2012) tarafindan yapilan Tiirkiye genglik profili arastirmasinda genglerin bos zamanlarinda en
sik yaptiklar1 ti¢ etkinligin; televizyon izleme, Kitap/dergi/gazete okuma ve sosyal medya kullanma
oldugu saptanmustir. Yakin tarihlerde yapilan bir gen¢lik arastirmasinda da genglerin sirayla; aile,
internet, arkadaglarla vakit gegirmeden sonra %37’sinin kitap okuma bigiminde cevap verdigi
gorlilmiistir. Ayrica aragtirmaya katilanlarin; %53,7’sinin son bir haftada, %23,4’inun son bir ayda,
%12,1’inin son 2-6 ay iginde kitap okudugu belirlenmistir (Baysal, Saglam, Kivrak, Kay ve Sentiirk,
2024). Baska bir ¢calismada da 6grencilerin bos zamanlarinda sirasiyla bilgisayar kullanma, televizyon
izleme ve kitap okumay1 tercih ettikleri belirlenmistir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Aslantiirk ve
Saracaloglu (2010) tarafindan 6gretmen adaylar1 ile yapilan calismada da 6grencilerin yeterince kitap
okuyamama sebepleri arasinda is veya derslerden zaman ayrramama, televizyon seyretme
bulunmaktadir.

Okuma, bireyin ufkunun gelismesi ve yaratict diisiinmesinde ¢ok dnemlidir (Akyol, 2012).
Bunlarin yaninda okuma bireyin; ana dilini dogru kullanmasini, kelime dagarciginin zenginlesmesini,
zihinsel gelisimini, saglikli ve gii¢lii bir kisilik gelisimini ve iletisim becerisinin gliglenmesini saglar
(Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Mevcut arastirmada da dgrenciler kitaplarm okul hayatindan giindelik
yasama kadar ¢esitli faydalar sagladigimi diistinmektedir. Kitap okumanin hayal giiclinii gelistirmesi
faydalar arasinda one cikarken bilgilendirme, okuma hizini artirma gibi somut faydalar da dile
getirilmistir. Ogrenciler kitap okumanin derslerine yardimer oldugunu, 6zellikle paragraf sorularini
cozerken yasadiklar1 kolayligi belirtmislerdir. Bununla birlikte toplumsal hayatta iletisim kurma,
empati yapma, hosgoriilii olma gibi becerilere de yardimci oldugu diisiiniilmektedir. Buna gore
ogrenciler kitap okumanin dogrudan gozlemlenebilen faydalari oldugu gibi bireyin hayatinda onun
olgunlagmasini saglayan dolayl faydalar sagladigini da diisiinmektedirler. Ulasilan bu sonuglar 6nceki
arastrma sonuclarina paraleldir. Yavag’in (2013) besinci sinif Ogrencileri ile yaptigi galigmada
Ogrencilerin ¢ogunlugu kitap okumanin; hayal diinyalarmi gelistirdigini, ders basarisina olumlu
yansimalar1 oldugunu ve kelime hazinelerini gelistirdigini ifade etmistir (Yavas, 2013). Yedinci ve
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sekizinci smif 0grencileri ile yapilan bir baska calismada kitap okumanin; bilgiye ulagsmanin yolu
oldugu, bireylerin anlama, iletisim, yaraticilik, elestirel diislinme becerilerini gelistirebilecegi
belirtilmistir (Alkan ve Durukoglu, 2024). Yorganci’nin (2022) c¢alismasinda da &grencilerin,
okumanin bilgi kazandirdigim, o6zgiirlestirdigini diistindiikleri goriilmiistiir. Kitap okumanin bireye
sagladigi bu faydalar literatiirde yillardir bilimsel olarak bulgulanmaktadir. Kitap okumanin ¢ocuklarin
kelime dagarcigi ve dil gelisiminde onemli oldugu bilinmektedir (Wesseling vd., 2017). Dordunci
smif Ogrencileri ile yapilan deneysel bir caligmada matematik dersinde kaliteli ¢ocuk edebiyati
eserlerinin kullamilmasinin, 6grencilerin kavramlari daha etkili bir sekilde anlamalarina destek oldugu
tespit edilmistir (Thomas ve Feng, 2015). Amerika’da kirsal kesimde bulunan bir lisede yapilan
aragtirmada kendi sectikleri edebiyati zevk i¢in okuyan Ogrencilerin, okumayan akranlarina gore
Ingilizce, matematik, fen ve tarih derslerinde daha yiiksek notlar aldig1 belirlenmistir (Whitten, Labby
ve Sullivan, 2016). Okudugunu anlama ile Tilrkge, matematik, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji
derslerindeki basar1 (Yilmaz, 2011), rutin olmayan problem ¢dzme basarisi (Boz ve Ulusoy, 2019),
matematik basaris1 (Oztop ve Toptas, 2022), matematiksel muhakeme (Erdem, 2016) arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki bulunmaktadir. Aksoy’un (2018) ¢alismasinda da &grencilerin TEOG puamn ile
okuma aligkanligi arasinda pozitif iliski oldugu belirlenmistir.

Cocuklarin bilissel, duyussal ve ruhsal agidan yetiskin insanlardan farkli olmalari onlarm
beklenti ve ihtiyaglarim da farkli kilmaktadir. Cocuklarin okuduklar: kitaplardan yararlanabilmesi i¢in
eserin dil, anlatim ve konu yoniinden zengin bir nitelige sahip olmasi ve onlar1 bilissel, duyussal,
estetik yonden gelistirmesi gerekir (Zengin ve Zengin, 2009). Calismada 6grencilerin ¢ogunlugunun
cocuklara hitap eden tiir olarak okumaktan hoslandiklar: kitaplarin olaya bagh tiirler oldugu, bu tiirler
icinde de en ¢ok segilen tiiriin roman oldugu goriilmiistiir. Romanlar, betimleme ve anlatmaya dayali
tirler grubuna dahil edilen bir anlatim tarzi olup (Gimiis, 1989), uzun hikiye olarak adlandirilir ve
kurguya dayali eserlerdir (Ungan, Aric1 ve Simsek, 2020). Ogrencilerin romani tercih sebepleri;
kitapta bir olay Orgiisii olmas1 ve bunun merak uyandirmasi, siiriikleyici olmasi, romandaki karakterler
tzerinden farkli bakis agilar1 kazanmalaridir. Hikaye tiiriinii tercih eden katilimcilarin tercih sebepleri
de roman tercih edenlere benzemektedir. Hikayeler, belli bir zaman ve yerde gecen birkag kisinin
yasadig1 bir olay1 gercege yakin bir sekilde anlatan, birtakim kisilerin karakterini ¢izen, ¢cogunlukla
birka¢ sayfayr ge¢meyen kisa yazilardir (Oguzkan, 1997). Hikayeler dil ve edebiyat yoninden iyi
tasarlanmali; giris, gelisme, sonug boliimleri iyi kurgulanmali, gocuklara dogrudan nasihat vermemeli,
cocugun i¢ diinyasinda kargasa yaratacak celiskili durumlara yer vermemelidir (Ungan vd., 2020).
Masal tercih edenlerin tercihlerinde masal tiirlerinin egitici olmasi, iyi karakterlerin kitap sonunda
kazanmasi etkili iken fabl tiiriinde karakterlerin hayvanlar olmasi tercih sebepleri arasindadir. Masal,
kahramanlarindan bazilar1 hayvan ve tabiatiistii varliklar olan olaylarmn masal iilkesinde gerceklestigi,
hayal {iirinli olmasina ragmen dinleyicileri inandirabilen sozli anlatim {iriintidiir (Sakaoglu, 2017).
Fabl, genellikle kahramanlar1 bitkiler ve hayvanlar olan sonunda veya basinda bir ders veren, yasam
ilkesi ortaya koyan, insanlarmn kusurlarmi, eksiklerini diizeltmeye calisan manzum ya da mensur
olarak olusturulabilen dykiilerdir (Ozdemir,1990). Siir okumay1 tercih eden &grenci ise sadece iki
kisidir. Bu oOgrenciler siirlerin zengin anlatim gilicii oldugunu ve duygulara hitap ettigini
dustinmektedir. Siir, duygulara hitap eden bir sanattir. Ruh diinyasinin derinliklerinde bigimlenen siir
¢ocuklarin hayal diinyasindaki zenginlikle es degerdir. Tiirk edebiyatinda ¢ocuklara yonelik siir, gocuk
duyarhiligini yansitan ¢ocuk igin yazilmig siir ve ¢ocugu ele alan, gocuktan bahseden siir biciminde
gelisim gostermistir (Yalgin ve Aytag, 2017). Siir tiiriiniin kokeni geleneksel sozlii edebiyata dayanir.
Orta Cag’da asiklarin ve saz sairlerinin sdylediklerinin yaziya gegirilmesiyle birlikte yazili eserler
arasinda yerini almistir (Tiifek¢i Can, 2012). Bunun yaninda onceki arastirmalarda ogrencilerin
tercihleri incelendiginde; ilkokul 6grencilerinin masal, fabl ve hikdye okumay1 (Altunkaynak, 2018),
dordiincti simif 6grencilerinin en ¢ok masal, efsane, bilmece, hikdye, siir okumayi en az destan
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okumayi (BOllk, 2022) tercih ettikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin ise; en ¢ok fikra ve Oyki
en az ise siir okumayi tercih ettigi (Bayat ve Cetinkaya, 2018), en ¢ok roman, 0ykii ve bu arastirmadan
farkli olarak biyografi tiirlerini (Alkan ve Durukoglu, 2024) tercih ettikleri tespit etmistir. Bir bagka
caligmada Ogrencilerin en ¢ok roman okumay1 en az siir okumay1 tercih ettikleri belirlenmistir (Serin,
2011). Bu sonuglar aragtirma bulgular ile benzerdir.

Cocuk kitaplarmin sahip olmasi gereken bazi 6zellikler vardir. Cocuk kitaplart hem bigim hem
de icerik yoninden birbirini tamamlamalidir. Bigim ozellikleri kitabin ilgi ¢ekici, kullanigh ve
dayanikli olmasini saglarken icerik Ozellikleri kitaplarin g¢ocuklar tarafindan begenilmesini ve
secilmesini saglar (Kokgii, 2021). Cocuk kitaplarmin bigim dzellikleri arasinda kitabin kapagi, sayfa
yapisi, yazi puntosu ele alinmaktadir. Kitap kapaklari ¢ocuga icerikle ilgili ipuglar1 vererek onu
meraklandirmali, ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlanmalidir. Cocuk kitaplarinda sayfalar sadece resim
veya yazidan olusmamali ikisi arasinda biitiinlitk saglanmalidir. Kitaplarda kullanilacak yazi puntosu
gocugun yas seviyesine uymali ¢cocuk biiyiidilkge yazi puntosu kiigiilmelidir. Cocuk kitaplarinda
kullanilan resimler estetik bakis agis1 sunmali; canli, renkli, sevimli, mizahi, neseli olmali aymi
zamanda c¢ocuklarin olaylarla bag kurmasim saglamalidir (Kokgi, 2021). Reutzel ve Gali (1998)
cocuklarin kitap secerken birbirine benzer davraniglar sergiledigini belirtmistir. Cocuklar kitab1 alir,
kapagini inceler, bagligina bakar, sayfalari ¢evirir, resimlerini inceler, icerigini okur. Kitapla ilgili bir
yargiya varir ve bunun sonucunda kitabi okuyup okumamaya karar verir. Bu sebeple, kitap kapagi,
resimleri, igerigi, konusuyla ¢ocugu kendine ¢ekebilmelidir. Bu ¢alismada da ogrenciler kitap
kapaklarinin; ilgi ¢ekici olmasi, konu hakkinda bilgi vermesi, hayal diinyasina hitap etmesi ve Kitap
kapaginda karakterlerin yer almasi gerektigini diisinmektedirler. Kitap kapagi disinda kitaplarin diger
bicimsel dzellikleri konusuna ise deginilmemistir.

Cocuk kitaplarinda dikkat edilmesi gereken igerik Ozellikleri arasinda konu ve tema
bulunmaktadir. Yedinci ve sekizinci simif 6grencileri ile yapilan bir ¢alismada Ggrencilerin kitap
seciminde en fazla konuya dikkat ettikleri belirlenmistir (Alkan ve Durukoglu, 2024). Mevcut
arastrmada ogrenciler; ¢ocuklara yonelik kitaplarin konusu bakimindan eglenceli ve egitici olmasina
onem vermektedir. Dolayisiyla 6grenirken merak ve heyecan uyandiran konular tercih edilmektedir.
Ayrica Ogrenciler hayali bir yazar olarak tercihlerinin roman, hikdye ve masal olacagini
diisiinmektedir. Yazacaklar1 kitaptaki konu tiiriinde ise macera 6ne ¢ikmaktadir. Ogrenciler, kitap
karakterlerinin 6zelliklerinin de benzer sekilde eglenceli olmasini tercih etmektedirler. Bunun yaninda
karakterlerin olaganiistii 6zellikleri olmas1 gerektigini diisiinenler bulunurken daha gercek¢i olmasi
gerektigini bekleyenler de bulunmaktadir. Bu sonuglara paralel olarak ilkokul 6grencileri ile yapilan
bir ¢alismada kitap kahramanlariin; siiper kahramanlar, ¢izgi film karakterleri, cocuk kahramanlar ve
iinlii kisiler olmas1 ve bu karakterlerin akilli, merakli ve gii¢lii olmalar1 beklenmektedir (Altunkaynak,
2018). Yine dordinci smiflarla yapilan bir arastirmada Ogrencilerin macera tiiriinii tercih ettigi
goriilmiistiir (Tas, 2018). Ingiltere’de yapilan bir ¢alismada da macera, komedi ve korku/hayalet
hikdyeleri en sik segilen tiirler olarak belirlenmistir (Clark & Foster, 2005). Alkan ve Durukoglu
(2024), ortaokul 6grencilerinin en fazla; macera, bilim kurgu ve fantastik konulu kitaplar okumay1
tercih ettiklerini tespit etmistir.

Cocuk edebiyati yazarlar1 ¢ocuklarin penceresinden bakabilmeli, ¢ocuklarin tiim duygu ve
diistincelerine hitap edebilmelidir (Adigiizel, 2016). Yalgin ve Aytas (2017) cocuk edebiyatin1 yetiskin
edebiyatindan ayiran en Onemli unsurun anlatimin hedef kitle cocuklarin anlayacagi bigimde
sunulmasi oldugunu belirtmektedir. Konular islenirken; insan, hayvan sevgisi 6n plana alinmali,
insanlar bir diisiince etrafinda kategorize edilmemeli, konular dil, din, ik, cinsiyet ve diisiince
ayrimindan uzak bir sekilde verilmelidir (Nas, 2014). Cocuk kitab1 yazarlar1 sevgi, saygi, hosgorii,
yardimseverlik, arkadaghik gibi duygular1 eserin temasinda isleyerek cocuklarda farkindalik
olusturmay1 amaglamali, kitab1 okuyacak ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak konu secimi
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yapilmali, kitaplardaki kahramanlar ger¢ege yakin olmali ve ¢ocuk onlarla 6zdesim kurabilmelidir
(Kokeu, 2021).

Arastirma sonucunda; ortaokul 6grencilerinin kitap okumanin faydali oldugunu diisiindiikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin okumay1 tercih ettigi kitap tiirleri ve bu tiirleri tercih sebepleri
belirlenmis, okumayi tercih ettikleri tiirlerle ilgili farkindaliklarinin oldugu fakat diger ¢ocuk edebiyati
tirleri hakkinda farkindaliklarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢cocuk kitaplarmin sahip olmasi
gereken Ozellikler ve hayali bir yazar olarak tercihleri de benzer sekilde 6grencilerin ¢ocuk edebiyati
eserleri hakkinda belirli bir bilgiye sahip olduklarmi gostermektedir. Kitaplarin igerik o6zellikleri
hakkinda bigimsel 6zelliklerine gore daha fazla farkindaliga sahip olduklari belirtilebilir. Arastirmada
ulagilan sonuclar cercevesinde, ortaokullarda okul kitiiphanelerinde 6grencilerin okuma aligkanligi
kazanabilmesi icin roman, hikaye gibi bir olay ¢ercevesinde kurgulanmis, bi¢cim ve igerik yoniinden
merak uyandiran eserlere agirlik verilmesi Onerilebilir. Fakat ayni tiirlerin okunmasi okuma
cesitliligini azaltacagindan ogrencilerin farkli edebi eserleri taniyabilmeleri ig¢in okul kiitiiphaneleri
edebi tiirler agisindan zenginlestirilmelidir. Derslerde kitap incelemeye yonelik 6dev ve projeler
verilerek Ggrencilerin edebi tiirleri elestirel bir bigcimde degerlendirme becerisi kazanmalari
saglanabilir. Ayrica veliler kitap alirken farkli cocuk edebiyati tiirleri ile gocuklarmi tamstirabilirler.
Sonraki arastirmalarda ise boylamsal ¢alismalar yapilarak kitap okumanin uzun vadede Ogrencilere
faydalar1 farkli okul diizeylerinde arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Ondokuz Mayis Universitesinden Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurul
Komisyonu Universitesi, 20.06.2023, 2023-566 Sayili karar

Yazarlarin Katki Oram

Calismaya her iki yazar esit derecede katki saglamistir.

Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading skills are essential in the individual's adaptation to the requirements of the modern
age and socialization. Reading serves as a precursor to society's social, cultural, and economic
development. In this respect, it is vital for individuals who form a society to have a reading habit.

Students must understand what they read and interpret it in an original way to develop reading
skills. However, the findings obtained for our country in international comparisons regarding reading
comprehension are remarkable. According to the results of the Programme for International Student
Assessment (PISA), 71% of students in Turkey have reached the second level among six categories in
reading skills (MEB, 2022). These findings indicate the importance of book reading habits in students.
In order to develop a habit of reading books texts prepared during the developmental periods of
children and their emotional, thought, and imaginary worlds are essential. These works are prepared
for children in terms of quality and content and constitute the content of children’s literature (Efe,
2014). Written genres in children's literature include tales, stories, novels, play dramas, biographies,
autobiographies, memoirs, and diaries (Tufekci Can, 2012). Children's literature cultivates emotional
and cognitive skills in children such as self-confidence, self-control, self-sufficiency, empathy, and
identification (Tunagiir & Kardas, 2021). It is seen that children who meet quality literary works at an
early age develop their literacy skills and become good readers at later ages (Wesseling et al., 2017).
The experimental study conducted by Ates and Kaya (2023) determined that reading children's
literature positively affects middle school students' reading motivation and attitude, dedication to
reading, and reader self-perception.

There are various studies in the literature on students' attitudes toward reading and reading
habits at different levels of education (Alkan & Durukoglu, 2024; Boz & Ulusoy, 2019; Bolik, 2022).
Unlike these studies, it is thought that in order to create a book-reading habit and reading culture in
children, it would be beneficial to take their interests and desires into consideration and to deeply
investigate their awareness of children's literature genres in order to ensure that they grow up as
conscious readers. This study examines middle school students' interest in reading books and their
awareness of children's books. The study is essential in determining students' awareness of children's
literature and providing suggestions about children's books in line with children's interests. The study
is thought to help teachers prepare homework or activities to be given at school, help students make
conscious reading choices, and help parents support their children in gaining reading habits.

Method

In this study, since it aimed to examine the interest in reading books and awareness of book
genres of middle school students studying in a school, the case study design, one of the qualitative
research designs, was preferred. The study group consists of 15 middle school students studying at a
Regional Boarding Primary School in a district of ...... province in the 2022-2023 academic year.
Convenience sampling was used to select the study group. Eleven of the 15 students who participated
in the study were girls, and four were boys. The grade levels of the students participating in the study
were five students in the 6th grade, five students in the 7th grade, and five students in the 8th grade.
Data were collected using the interview technique in the study. There are nine questions in the first
part of the interview form, four basic questions in the second part, and probe questions. In the analysis
of the data obtained using the semi-structured interview technique, descriptive coding and in vivo
coding (Saldana, 2013/2022) were used, which are qualitative data coding techniques. Both
researchers read and analyzed the participants' opinions several times. The researchers evaluated the
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preliminary codes they obtained and finalized the code list. The percentage of agreement between the
two researchers was calculated as 94% (Miles & Huberman, 1994).

Results and Discussion

All but one student spent at least 30 minutes a day reading books. This result is supported by
previous studies (Clark & Foster, 2005; Tas, 2018). Spending time with devices such as TV and
computers and the intensity of the lessons were stated as obstacles to spending time reading books.
Students thought that books provide various benefits, from school to daily life. While the development
of the imagination of reading books stands out among the benefits, concrete benefits such as informing
and increasing reading speed were also mentioned. Students stated that reading books helped their
lessons, especially the ease they experienced while solving paragraph questions. In addition, it is
thought to help skills such as communicating in social life, empathizing, and being tolerant.
Accordingly, students think reading books has direct observable and indirect benefits that enable
individuals to mature. These results parallel previous research (Alkan & Durukoglu, 2024; Wesseling
et al., 2017).

It was seen that the books that most students liked to read were event-related genres, and the
most preferred among these genres were novels. The students preferred novels because the plot
aroused curiosity, they were captivating, and they gained different perspectives from the characters in
the novel. The reasons for the participants' preference for the story were similar to those who preferred
novels. While the fact that the fairy tale was educational and that good characters won at the end of the
book influenced the preferences of those who preferred fairy tales, the fact that the characters in the
fable were animals was among the reasons for their preference. There were only two students who
preferred reading poetry. These students think that poems have rich narrative power and appeal to
emotions. Previous studies determined that middle school students mostly preferred to read jokes and
stories and least poetry (Bayat & Cetinkaya, 2018) and preferred novels and stories (Alkan &
Durukoglu, 2024). In another study, it was determined that students mostly preferred to read novels
and least poetry (Serin, 2011).

Students thought that book covers should be attractive, provide information about the subject,
include characters, and appeal to the world of imagination. Other formal features of books other than
the book cover were not discussed. Students attached importance to the entertaining and educational
nature of books for children. Therefore, topics that arouse curiosity and excitement while learning are
preferred. In addition, students thought that their preferences as imaginary writers would-be novels,
stories, and fairy tales. Adventure stands out as the subject type in the book they will write. Students
prefer the characteristics of book characters to be similarly entertaining. In parallel with these results,
Alkan and Durukoglu (2024) determined that secondary school students mostly preferred to read
books with adventure, science fiction, and fantastic themes.

As a result of the research, the reasons for students' book preferences are that they are aware of
the mentioned literary genres. However, their awareness of other children's literature genres is low. In
addition, the features children's books should have, and their preferences as imaginary authors
similarly show they have specific knowledge about children's literature works. They are more aware of
the content features of books than their formal features. In this respect, school libraries should be
enriched in literary genres so students can learn different literary works. Homework and projects
aimed at reviewing books can be given in classes to ensure that students gain the ability to evaluate
literary genres critically. Also, parents can introduce their children to different types of children's
literature when buying books. In future studies, the long-term benefits of reading books for students
can be investigated at different school levels by conducting longitudinal studies.
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