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Bu arastirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin matematik 6grenme giicligli yasayan Ogrencilere
yaklagimlar ve matematik 6gretim stratejilerini mesleki bilgi ve deneyimlerine dayanarak goriislerini
incelemektedir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenmis olup, Bati Karadeniz
Bolgesi’nde Milli Egitim Bakanligi’na bagh devlet ilkokullarinda gdérev yapan 22 sinif 6gretmeninden
olusmaktadir. Veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan bir goriisme formu
kullanilmistir. Veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmis ve bu dogrultuda kodlamalar
ve temalar sekiz tema altinda sunulmustur. Elde edilen bulgulara gore simf 6gretmenleri, bu 6grencilerin
genellikle zayif sayisal kavrama, diisiik ¢aligma bellegi ve yavas bilgi isleme gibi zorluklarla
karsilastigint ve bu durumun Ogrenme siireglerini olumsuz etkiledigini diisiinmektedir. Ayrica
ogretmenlerin bu 6grencilerle etkili bir sekilde c¢alisabilmesi igin daha fazla bilgi ve destege ihtiyag
duydugunu ve mevcut Ogretim stratejilerinin genellikle bu ihtiyaclart yeterince karsilamadigim
belirtmektedirler. Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigiine iliskin deneyimleri matematik
O0grenme giicligii farkindaliklarimin ortaya konmasi, 6grencilerinin ihtiyaglarini anlama ve uygun
Ogretim stratejileri gelistirmeleri agisindan oldukg¢a 6nemlidir.
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PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ EXPERIENCES WITH MATHEMATICAL
LEARNING DIFFICULTIES IN ELEMENTARY EDUCATION

Research Article
ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate primary school teachers’ approaches to students with
mathematical learning difficulties and their mathematics teaching strategies, based on their professional
knowledge and experience. The study employs a case study design, a qualitative research method. The
participants, selected through criterion sampling, consist of 22 primary school teachers working in
public primary schools under the Ministry of National Education in the Western Black Sea Region. Data
were collected via a semi-structured interview form. The data were analyzed through content analysis,
with codes and themes presented under eight main categories. The findings reveal that primary school
teachers believe these students typically struggle with weak numerical comprehension, low working
memory, and slow information processing, which adversely affect their learning processes.
Additionally, the teachers highlighted the need for further knowledge and support to work effectively
with these students, noting that current teaching strategies often fail to adequately address their needs.
Primary school teachers’ experiences with mathematical learning difficulties are crucial for
understanding their awareness of practitioners’ challenges, recognizing the needs of their students, and
developing appropriate instructional strategies.
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1. GIRIS

Matematik, hayatin pek ¢ok alaninda temel bir rol oynar ve giinliik yasant1 i¢in vazgeg¢ilmezdir.
Matematik dersi, okuldaki bilgilerin edinilmesinde ve becerilerin gelistirilmesinde temel
dersler arasinda yer alir. Matematik, sadece okul dersleri icin degil ayn1 zamanda giinliik
yasamda da zaman ydnetiminden aligverise, para hesaplamadan diger sosyal ve ekonomik
faaliyetlere kadar bir¢ok alanda kullanilmaktadir.

Matematik becerileri, 6grencilerin akademik basarilarmi artirmada ve giinliik yasamlarinda
daha etkili ve basarili olmalarinda temel bir rol oynamaktadir. Bu beceriler, karmasik
problemleri ¢6zme, mantikli ve analitik diisiinme yeteneklerini gelistirmeye yardimer olarak
ogrencilerin hayatinda biiyiik bir dneme sahiptir. Ogrencilerin matematik becerileri, egitim ve
istihdam olanaklarini etkileyerek sosyo-ekonomik durumunu belirleyebilir. Bu nedenle sayisal
kavramlarin gelisimini anlamak ve matematik becerilerinin kazanilmasinda ortaya ¢ikabilecek
zorluklar1 daha yakindan incelemek oldukca Onemlidir. Yapilan bir arastirma, 6-14 yas
arasindaki c¢ocuklarin %5 1ila %8’inin sayisal temel kavramlar1 anlama ve Ogrenme
yeteneklerinde belirli bir biligsel eksiklik oldugunu gdstermektedir (Geary, 2004).

Aritmetik becerilerde, hesaplama islemlerinde, mantik yiiritmede, matematik gergeklerini
hatirlamada ve matematik problemlerini ¢ozmede zorluk yasayan Ogrenciler i¢in kullanilan
terim matematik ogrenme giicliigii (MOG) olarak adlandirilir (American Psychiatric
Association, 2018). Matematik 6grenme gii¢liigli, 6grencilerin sayisal ve mekansal iliskileri
anlama ve gorsellestirme becerilerinde zorluk yasadigi, matematiksel bilgi ve becerilerin
kazaniminda yetersizlik gosterdigi, matematiksel iliskileri kavrama gii¢ligli ¢ektigi,
sembollerin taninmasi ve yazilmasinda zorluk yasadigi, say1 kavramini kavramakta zorlandig,
sayma prensipleri ve aritmetik becerilerinde eksiklik veya bozukluk yasadigi bir durumu ifade
eder (Beacham & Trott, 2005; Mutlu, 2016a). Kosc’a (1974) gore matematik 6grenme giigliigii
genel zihinsel islevlerde es zamanli bir bozulma olmadan, beynin matematiksel islemeyle ilgili
kisimlarindaki bozukluklardan kaynaklanan matematiksel performansta bir zorluk olarak
tanimlanmaktadir.

Smif 6gretmenleri, 6grencilerin matematik bilgi ve becerilerini anlamak, 6grenme siireclerini
planlamak ve ortamlar1 diizenlemekte 6nemli bir role sahiptir. Nitelikli bir 6gretmen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alir, etkili 6gretim teknikleri kullanir, 6grencilerinin gelisimini izler ve geri
bildirim verir. Bu sayede, matematik 6grenme gii¢liigli olan 6grencilere erken miidahale ederek
etiketlenmelerini 6nleyebilir (Uygun, 2019).

Ogrenme giicliigii yasayan pek ¢ok ogrenci, matematikte temel kavramlari dgrenir ve
problemleri ¢ozerken ¢esitli zorluklarla karsilasabilir. Bu zorluklar, genellikle dikkat eksikligi,
hafiza sorunlari, algilama giicliikleri, gorsel-motor becerilerdeki yetersizlikler ve uzamsal
organizasyon yeteneklerindeki sinirlamalardan kaynaklanir. Bu faktorler, Ogrencilerin
matematik 6grenme siirecinde yasadiklar1 engelleri gostermektedir (Tertemiz, 2017).

Glinlimiizde egitim ve dgretim siireclerinde sikga karsilagilan 6zel 6grenme giigliiklerinden biri
olan matematik 6grenme giicliigii, erken tan1 ve miidahale ile yonetilebilir bir duruma sahiptir.
Kuruyer ve Cakiroglu’na (2017) gore bu durumun dogru bir sekilde teshis edilmesi ve gerekli
miidahalenin yapilmasi, 6grenme siireclerindeki aksakliklar1 6nemli Ol¢iide azaltabilir.
Matematik 6grenme giigliigiiniin, 6zellikle ¢ocukluk caginda taninmasi ve uygun tedavinin
uygulanmas1 énemlidir. Bu konuda literatiirde birgok ¢alisma bulunmaktadir. Ozellikle erken
tan1 ve uygun miidahalelerin, matematik 6grenme gii¢liigii yasayan &grencilerin akademik
basarilarini artirabilecegi gosterilmistir (Costu, 2019; Filiz, 2022; Kargin, 2023; Kasim, 2023;
Kog, 2018; Mutlu, 2016b; Sen, 2024; Uygun, 2019). Genel olarak, erken tani ve uygun
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miidahalelerle, matematik 6grenme giicliigii yasayan bireylerin matematiksel becerilerini
gelistirmek ve akademik basarilarini artirmak miimkiindiir. Bu konuda daha fazla aragtirma
yapilmasi ve bu arastirmalarin uygulamaya dontistiiriilmesi, matematik 6grenme gii¢liigii olan
bireylere daha etkili destek saglanmasina yardimci olabilir.

Matematik 6grenme giigliigii, 6grencilerin akademik basarilarindan giinliik hayat becerilerine,
ozgiivenlerinden kariyer olanaklarina kadar bir¢ok alanda 6nemli etkilere sahip olabilir (Geary,
2004; Dowker, 2005). Bu nedenle matematik 6grenme giicliigii olan 6grencilerin desteklenmesi
ve ihtiya¢ duyduklar1 yardimin saglanmasi onemlidir (Geary, 2004). Matematik 6grenme
giicliiklerinin erken tespit edilip gerekli miidahalelerin yapilmasi, bu giicliikleri yasayan
ogrencilerin matematik becerilerinin gelisiminde biiyiik bir etkiye sahiptir (Dowker, 2005).
Matematik 6grenme gii¢liigli anlayisini kavramak ve bu giicligli yasayan Ogrencilerin
gereksinimlerini karsilamaya yonelik uygulamalar gelistirmek, matematik egitiminde oldukca
onemlidir. ilgili literatiir incelendiginde, simif 6gretmenlerinin (Hacisalihoglu Karadeniz, 2013;
Kagar, 2018; Ulger, 2023; Yilmaz vd., 2024), sinif 6gretmenleri ve ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin (Sezer & Akin, 2011), smnif 6gretmeni adaylar1 ve 6gretim elemanlarinin
(Yangin vd., 2016), simif 6gretmeni adaylarinin (Kuruyer vd., 2019) ve ilkogretim matematik
Ogretmeni adaylarinin (Baldemir, 2020) matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere
yonelik farkindaliklarint  ve pedagojik yaklagimlarini inceledikleri, bu 6grencilerin
desteklenmesi gerektigini vurguladiklar1 ancak katilimci gruplarin bu alanda yeterli bilgiye
sahip olmadig1 sonucuna varildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismanin digerlerinden ayrilan yonii,
sinif 6gretmenlerinin bireysel deneyim ve mesleki bilgi birikimlerine dayanarak matematik
ogrenme giicliigii yasayan o6grencilere yonelik yaklasimlarini derinlemesine incelemesidir.
Yukaridaki arastirmalar genellikle 6gretmenlerin farkindalik diizeyleri veya belirli pedagojik
stratejilere odaklanirken, bu ¢aligma, 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalar1 ve mevcut 6gretim
stratejilerinin etkinligini kapsamli bir sekilde degerlendirmektedir. Boylece, arastirma yalnizca
akademik katki saglamakla kalmayip, 6gretmenlerin uygulamalarina yonelik somut oneriler
sunmay1 da hedeflemektedir. Tiirkiye’de 6zellikle matematik 6grenme giicliikleri tizerine ¢ok
az sayida ¢alisma yapildig1 sdylenebilir, daha fazla arastirma ve derinlemesine bilgiye ihtiyag
duyulmaktadir. Matematik O6grenme giicligii yasayan cocuklar, ozellikle ilkokulun ilk
yillarinda teshis edilmeye baglanmaktadir. Bu dogrultuda, ilkokullarda gorev yapan sinif
ogretmenlerinin, matematik 6grenme giigliigiinii fark etme konusunda kritik bir rol oynamasi
beklenmektedir. Ciinkii bu 6gretmenler, 6grencilerin matematik becerilerini giiglendirmek ve
ogrenme zorluklariyla basa ¢ikmak i¢in ilk ve en 6nemli destek kaynagidir (Basar & Goncii,
2018). Onlarin rolii, 6grencilerinin erken tanilanmasinda ve miidahalelerinin saglanmasinda
merkezi bir dneme sahiptir. Bu durum, sinif 6gretmenlerin matematik 6grenme giigliiklerine
olan farkindaliginin ¢ok énemli oldugunu ortaya koymaktadir. Hacisalihoglu Karadeniz (2013)
ogretmenlerin bu konudaki bilgi eksikliklerinin, 6grencilerin 6grenme siireclerine olumsuz
yansimalar yaptigin1 ortaya koymustur. Kacar (2018) ise 0gretmenlerin matematik dgrenme
giicliklerini tanima ve miidahale stratejileri gelistirme konusundaki yetersizliklerini
vurgulamistir. Ulger (2023) ve Yilmaz ve digerleri (2024) benzer sekilde, dgretmenlerin
matematik O0grenme glicliikkleri hakkinda bilgi sahibi olmamalarinin, 6grenci basarisini
etkileyen onemli bir faktér oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin bu alandaki
bilgi eksikliklerinin giderilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Sinif 6gretmenlerinin
matematik 6grenme giicliikleri konusunda bilgi sahibi olmalari, bu sorunlar1 yagsayan 6grenciler
icin etkili Ogretim stratejileri gelistirebilmeleri acisindan biiyiik bir gerekliliktir. Sayisal
becerilerin hem egitim siirecinde hem de gelecekteki yasamda kritik bir rol oynadig1 goz
onlinde bulunduruldugunda, matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere saglanacak
egitim desteginin uzun vadeli etkileri dikkate degerdir. Dolayisiyla bu c¢alisma, smif
ogretmenlerinin matematik Ogrenme giicligii hakkindaki bilgi diizeyini ve bu konuda
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farkindaliklarini artirarak literatiirdeki arastirmalara katki saglama potansiyeline sahip 6nemli
bir ¢alisma olmay1 amaglamaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii yasayan ogrencilere
yonelik goriigleri yoluyla farkindaliklarini ortaya koymaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda,
asagida belirtilen alt sorulara sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda yanit aranmastir.

1) Sinif 6gretmenleri matematik 6grenme giicliigiinii nasil ifade etmektedir?

2) Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giigliigli yasayan 6grencilerin:
a) bireysel ozelliklerine iliskin gézlem ve deneyimleri nelerdir?
b) matematik dersinde karsilastiklart sorunlari nasil tanimladiklari ve bu sorunlarin olasi
kaynaklarinin neler olabilecegi hakkindaki goriisleri nelerdir?
¢) matematik konularmi 6grenme siirecinde karsilastiklart ¢esitli durumlara iligkin
gozlem ve deneyimleri nelerdir?

3) Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin matematik
becerilerini gelistirmek ve 6grenmelerini artirmak igin:
a) 6gretim silirecinde uyguladiklar stratejilere dair goriisleri nelerdir?
b) ne yapmay1 diisiiniiyor veya planliyorlar?

4) Sinif 6gretmenleri, matematik 6grenme giicliigli yasayan dgrencilerin 6grenme-6gretme
siireclerinde kendilerini ne kadar yeterli gormektedir ve destek almay1 diisiindiiklerinde
hangi konularda ve kimlerden destek talep etmektedirler?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmanin modeli, nitel arastirma desenlerinden biri olan “durum calismasi”dir. Durum
caligsmasi; giincel bir olguyu kendi baglami icerisinde arastirmaya dayanan bir yontemdir. Bir
duruma iliskin etkenlerin (olaylar, olgular, siiregler vb.) ilgili durumu nasil etkiledigi ve ilgili
durumdan nasil etkilendigi {izerine yogunlasilir (Yildirim & Simsek, 2018; Yin, 2017). Durum
caligmast “nasil” ve “ni¢in” sorularini temel alip, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya
da olay1 derinlemesine incelemesine ve analiz etmesine olanak saglamaktadir (Creswell & Poth,
2016; Glesne, 2020; Merriam, 1998; Yildirim & Simsek, 2018). Durum ¢aligmasi, 6rnek olay
caligmasi olarak da bilinmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Gall ve digerleri (1996) ise durum
caligmalarinin; bir olay1 meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve gdrmek, bir olaya iliskin
olast aciklamalar1 gelistirmek ve bir olayr degerlendirmek amaciyla kullanildigini ifade
etmektedir (akt: Biiytikoztiirk vd., 2020).

Bu ¢alismadaki durum “Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere
iligkin farkindaliklari”dir. Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin bu siiregteki algilarinin
kapsamli bir sekilde derinlemesine incelenmesi planlanmistir. Bu c¢alisma, Bati Karadeniz
Bolgesi'nde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli devlet ilkokullarinda gdrev yapan 22 sinif
ogretmeninden olusmaktadir ve veri toplama aracindan elde edilen bulgularin sonuglar ile
sinirhdir.

2.2. Katihhmecilar

Arastirmaya katilacak sinif 6gretmenlerinin belirlenmesinde amagl 6rnekleme yontemlerinden
olciit ornekleme kullamlmustir. Olgiit drneklemede dnceden belirlenmis bir dizi 6lg¢iitii saglayan
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durumlarin ¢alisilmas1 s6z konusudur (Yildirrm & Simsek, 2018). Bu sebeple smif
ogretmenlerinin belirlenmesinde;

1. Smifinda 6grenme giicliigii tanis1 almig 6grencisinin bulunmast,
2. En az bes y1l mesleki kideminin olmasi,
3. Calismaya goniillii katiliyor olmasi kriterlerine dikkat edilmistir.

Arastirmanin amacina uygun olarak sec¢ilen katilimcilarin 6zellikleri asagida yer verilerek
katilimeilarin isimleri “S1, S2, S2, ..., S22” seklinde kodlanarak Tablo 1’de sunulmustur.
Katilimcilara ait kurumsal bilgiler, etik sebepler geregi paylasilmamustir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Katilime1 ~ Mesleki Kidem  Cinsiyet Mezuniyet Durumu Okul Tiirii

S1 8. yil Erkek Lisans Birlestirilmis Sinif
S2 9.yil Kadin Lisans Birlestirilmis sinif
S3 13. yil Erkek Lisans Birlestirilmis sinif
S4 14.y1l Kadin Lisans Birlestirilmis sinif
S5 17. yil Erkek Lisans Birlestirilmis Sinif
S6 6. yil Kadin Lisans Bagimsiz Stif

S7 10. y1l Erkek Lisans Bagimsiz sinif

S8 10. y1l Kadin Lisans Bagimsiz siif

S9 10. y1l Erkek Lisans Bagimsiz Siif
S10 10. y1l Kadin Lisans Bagimsiz Smif
S11 10. y1l Kadin  Yiiksek Lisans Bagimsiz Sinif
S12 10. y1l Kadin Yiiksek Lisans Bagimsiz Stif
S13 11.y1l Kadin  Lisans Bagimsiz sinif
S14 12. y1l Erkek Lisans Bagimsiz Stif
S15 12. y1l Kadin  Yiiksek Lisans Bagimsiz Siif
S16 16. y1l Erkek Lisans Bagimsiz sinif
S17 16. y1l Kadin Lisans Bagimsiz siif
S18 16. y1l Erkek Lisans Bagimsiz sinif
S19 16. y1l Erkek Yiiksek Lisans Bagimsiz siif
S20 17. yil Kadin  Yiiksek Lisans Bagimsiz sinif
S21 27.yil Kadin Yiiksek Lisans Bagimsiz Stif
S22 41. y1l Erkek Egitim Enstitlisii (2 yillikk)  Bagimsiz Siif

PR

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin mesleki kidemlerinin 6 yil ile 41 yil arasinda degistigi,
cogunlugunun ise yaklasik 10 yil deneyime sahip oldugu gozlemlenmektedir. Katilimeilarin
cinsiyeti dengeli bir sekilde dagilmis olup, yaris1 erkek ve yarisi kadindir. Mezuniyet durumuna
bakildiginda, katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun lisans mezunu oldugu, bazi katilimcilarin ise
yuksek lisans egitimi aldig1r goriilmektedir. Okul tiirleri agisindan, katilimcilarin biiyiik bir
kism1 Bagimsiz Smif’ta gérev yaparken, 5 katilimci Birlestirilmis Sinif’ta galigmaktadir. Ayrica
yalnizca bir katilimcinin Egitim Enstitiisii (2 y1llik) mezunu oldugu tespit edilmistir. Bu veriler,
katilimcilarin genel olarak uzun mesleki deneyime sahip oldugunu ve egitim seviyeleri ile okul
tiirleri bakimindan c¢esitlilik gosterdigini ortaya koymaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Durum calismalari; katilimer gozlemleri, derinlemesine goriisme ile verileri toplama ve elde
edilen verilerin derinlemesine incelenmesini kapsamaktadir (Glesne, 2020). Bu arastirmada
verilerin “yar1 yapilandirilmig gériisme” yaklagimi benimsenerek ¢evrimigi goriismeler yoluyla
elde edilmesi planlanmistir. Arastirmaci calisma grubuna kriterlere uygun olan smif
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ogretmenlerini dahil etmistir. Katilimcilara c¢alisma hakkinda bilgiler c¢evrimigi olarak
sunulmustur. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu tercih edilmistir.
Hazirlanan gériisme formu, yar1 yapilandirilmis sorulardan olusmaktadir. Yar1 yapilandirilmis
goriismede; arastirmaci sorularint 6nceden hazirlamakta, goriisme sirasinda daha detayli bilgiye
ulagmak istediginde sorularini yeniden diizenleyebilmektedir (Ekiz, 2020).

Arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig sorulardan olusan goriisme formu hazirlanmadan
once ilgili literatiir taranmstir. lgili literatiir dogrultusunda (Baldemir, 2020; Hacisalihoglu
Karadeniz, 2013; Kagar, 2018; Kuruyer vd., 2019; Sezer & Ak, 2011; Ulger, 2023; Yangin
vd., 2016; Yilmaz vd., 2024) taslak goriisme sorular1 hazirlanmistir. Bu sorularin, arastirmanin
amacina ve Ogrencilerin diizeyine uygunlugunu degerlendirmek amaciyla alaninda uzman
kisilerden gorlis alinmistir. Egitim programlar1 ve 6gretim alaninda bir uzman, matematik
egitimi alaninda bir Prof. Dr., sinif egitimi ve dzel egitim alaninda bir Dr. Ogr. Uyesi, bir Tiirkce
alan1 uzmani ve iki matematik egitimi uzmaninin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Sonrasinda hazirlanan sorularla ilgili, birisi 29 dakika 52 saniye ve digeri 32 dakika
10 saniye siiren, iki pilot goriisme gerceklestirilmistir. Ilgili literatiiriin taranmasi, uzman
goriislerinin alinmasi ve son olarak da pilot goriismelerin gergeklestirilmesinden sonra yar1
yapilandirilmig  goriisme sorularmma son sekli verilmistir. Arastirmanin alt amaglar
dogrultusunda olusturulan goriisme sorular1 Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Amag¢ Dogrultusunda Cevap Aranan Arastirma ve Gorlisme Sorulari

Cevap Aranan Sorular Goriisme Sorulari

Amag¢ 1: Smif Ogretmenleri matematik Matematik 6grenme giicliigii hakkinda neler
O0grenme giicliigiinii nasil ifade etmektedir?  biliyorsunuz?

Amag 2: Smif 6gretmenlerinin matematik Matematik 0grenme  giiclii§ii  yasayan

O0grenme giicliigli yasayan 6grencilerin; ogrencilerinizin 6zellikleri nelerdir?
a) bireysel Ozelliklerine iligkin gozlem Matematik  6grenme  giicliiii  olan
ve deneyimleri nelerdir? ogrencileriniz matematik dersinde ne gibi

b) matematik dersinde karsilastiklart sorunlar yasamaktadir? Bu  sorunlarin
sorunlar1 nasil tanimladiklar1 ve bu kaynagi neler olabilir?
sorunlarin olast kaynaklarinin neler Matematik 6grenme giligliigli yasayan
olabilecegi  hakkindaki  goriisleri Ogrencileriniz matematik dersinde konulari
nelerdir? ogrenmede zorluk yasiyor mu? Yanitiniz
c¢) matematik  konularm1  6grenme “evet” ise hangi konularda ne tiir zorluklar
sirecinde  karsilagtiklart  ¢esitli  yasiyorlar?
durumlara  iligkin  gozlem ve
deneyimleri nelerdir?
Amag¢ 3: Smif Ogretmenlerinin matematik Matematik 6grenme  gii¢liigii  yasayan
O0grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin O6grencilerinize yonelik nasil bir 6grenme
matematik  becerilerini  gelistirmek ve ortami olusturuyorsunuz?
O0grenmelerini artirmak i¢in; Matematik O0grenme  giiclii§ii  yasayan
a) Ogretim siirecinde uyguladiklar1 dgrencilerin matematik becerilerini
stratejilere dair goriisleri nelerdir? tyilestirmeye yonelik neler yapilabilir?
b) ne yapmayr diisiiniiyor veya
planliyorlar?
Amag¢ 4: Siuf Ogretmenleri, matematik Matematik Ogrenme giicliigii  yasayan
O0grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin Ogrencilerinizin 6grenme-Ogretme siirecleri
o0grenme-ogretme siireglerinde kendilerini ne  konusunda  kendinizi  yeterli  gorme
kadar yeterli gormektedir ve destek almayir durumunuz nedir? Eger bir destek alma
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diistindiiklerinde  hangi  konularda ve durumunuz olsaydi kimden hangi konuda
kimlerden destek talep etmektedirler? destek almayi isterdiniz?

2.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma i¢in gOriisme sorularinin hazirlanmasindan sonra katilimcilar belirlenerek
goriigmeler planlanmistir. Ardindan her bir katilimer i¢in gériismeler ¢cevrimigi ortamda birebir
gerceklestirilmistir. 1zin veren katilimcilardan goriisme esnasinda ses kaydi alinmistir.

Veri toplama siirecinde elde edilen ses kayitlar1 ve goriisme esnasinda alinan notlar Word
dosyasina yazilmistir. Tlgili ses kayitlari tekrar tekrar dinlenerek yazilan Word dosyasi kontrol
edilmistir. Bu islem arastirmacinin disindaki farkli bir uzman tarafindan tekrar yapilmistir. Bu
sayede ses kayitlarinin Word dosyasina dogru ve giivenilir bir sekilde aktarilmasi saglanmistir.
Yapilan goriismelerin siiresine ve yazili transkripte iligkin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Goriismelere Iliskin Bilgiler

Katilimci Goriisme Siiresi Word Sayfa Sayisi
Sl 30 dakika 32 saniye 7
S2 35 dakika 30 saniye 8
S3 31 dakika 36 saniye 7
S4 35 dakika 38 saniye 8
S5 37 dakika 21 saniye 11
S6 35 dakika 24 saniye 8
S7 29 dakika 03 saniye 7
S8 21 dakika 45 saniye 5
S9 24 dakika 10 saniye 5
S10 35 dakika 11 saniye 8
S11 34 dakika 46 saniye 10
S12 36 dakika 33 saniye 8
S13 20 dakika 05 saniye 4
S14 55 dakika 10 saniye 12
S15 28 dakika 06 saniye 8
S16 34 dakika 34 saniye 8
S17 21 dakika 46 saniye 6
S18 38 dakika 02 saniye 9
S19 35 dakika 04 saniye 8
S20 26 dakika 23 saniye 6
S21 32 dakika 12 saniye 8
S22 37 dakika 38 saniye 9

Tablo 3 incelendiginde goriilecektir ki 22 katilimci ile gergeklestirilen goriismelerin siiresi
toplamda 761 dakika 8 saniye olup, ortalama goriisme siiresi yaklasik 34 dakika 35 saniyedir.
Goriismelerden elde edilen toplam sayfa sayisi ise 14 ve ortalama sayfa sayist 6,5’tur. Bu
veriler, goriigmelerin genellikle orta uzunlukta oldugunu ve her bir goriismeden elde edilen
yazili igerigin detayl bir sekilde sunuldugunu gostermektedir. Arastirmada toplamda 22 sinif
Ogretmenleriyle goriismeler yapildiktan sonra veri toplama siireci sonlandirilmaistir.
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2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerliligin saglanmasinda, toplanan verilerin ayrintili bir sekilde
raporlanmasi ve arastirmacmin sonuclara nasil ulastigini agiklamasi 6nemli Olciitlerdendir
(Yildirim, 2010; Yildirrm & Simsek, 2018). Arastirmanin giivenilirligini artirmak amaciyla
katilimcilar arastirma siireci ve amaci hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmanin gegerliligini
artirmak amaciyla, veri toplama siireci, kullanilan yontemler ve katilimer se¢im kriterleri
ayrintili bir sekilde raporlanmistir. Elde edilen ses kayitlar1 ve goriisme notlart Word dosyasina
aktarilmis, ses kayitlar1 tekrar dinlenmis ve bir uzman tarafindan dogrulugu kontrol edilmistir.
Ayrica, veri dogrulugunu artirmak ic¢in katilimer geri bildirimi (member checking) yontemi
uygulanmigtir. Bulgularin nasil yorumlandig1 ve sonuglara nasil ulasildigi detayli bir bigimde
aciklanmistir. Son olarak, verilerin ve analizlerin bagimsiz bir uzman tarafindan goézden
gecirilmesi saglanmistir.

Siif 6gretmenlerinden elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilip
kodlanmistir. Kodlamanin giivenirligi saglamak i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) formiili
kullanilmistir. icerik analizi ve kodlamalar arasindaki tutarlilik giivenirligini belirlemek icin
“goris birligi saglanan konu sayis1 / (goriis birligi saglanan konu sayis1 + goriis ayriligi konu
sayis1) x 100” formiilii kullanilmistir. Kodlayicilar aras1 goriis birliginin en az %80 olmast
giivenirlik igin yeterli bir dl¢iittiir (Miles & Huberman, 1994). igerik analizi ve kodlamalar
arasindaki tutarlilifin gilivenirligini artirmak amaciyla, kodlayicilar arasinda ortak bir goriis
birligi saglanmasi hedeflenmistir. Kodlayicilar arasi gorlis birligi diizeyi, Miles ve
Huberman’in (1994) formiilii temel alinarak hesaplanmis ve bu oran %90 olarak belirlenmistir.
Kodlamalar1 destekleyici nitelikte, smif 6gretmenlerden alinan dogrudan alintilara yer
verilmistir.

Arastirmanin gegerlilik ve giivenirliligini artirmak i¢in katilimcilarin 6zellikleri, veri toplama
siireci, verilerin kaydedilmesi ve verilerin analiz siireci (Bliyiikoztiirk vd., 2020; Yildirim &
Simsek, 2018) detayl olarak seffaf bir sekilde aktarilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmadaki elde edilen verileri degerlendirmek icin igerik analiz teknigi kullanilmigtir.
Icerik analizi icin MAXQDA yazilimi kullanilmistir. MAXQDA, metinlerdeki anlamlar1 ve
temalar1 sistematik bir sekilde ortaya ¢ikarmaya imkan taniyan bir yazilimdir. Arastirma siireci,
verilerin yazilima aktarilmasiyla baslamis ve ardindan bu veriler belirli temalar etrafinda
kodlanmistir. Kodlama asamasinda, arastirma sorulariyla ilgili 6nemli kavramlar belirlenmis
ve kodlar gruplandirilarak ana ve alt temalar olusturulmustur. MAXQDA, derinlemesine analiz
yapma konusunda sundugu ¢esitli araglarla arastirmaciya énemli kolayliklar saglamistir. Bu
sayede elde edilen verilerin analizi daha etkili bir sekilde gerceklestirilebilmistir. Icerik
analizinde asil hedef, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ulagmaktir. Bu amacla
toplanan veriler kavramsallastirilmali, sonrasinda ise benzer kavramlar bir araya getirilerek
buna gore veriyi aciklayan temalarin olusturulmasi gerekmektedir (Yildirnrm & Simsek, 2018).
Kodlamada sinif dgretmeni kelimesinin bas harfi ve sira numarast (S1, S2, S2, ..., S22)
verilerek kodlar olusturulmustur. Elde edilen bulgular tablolar halinde frekans degerleri
verilerek sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu boéliimde ¢aligmada cevabi aranan sorular dogrultusunda bulgulara yer verilmistir.
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3.1. Simf Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giicliigii Farkindahklarma iliskin
Goriisleri

Calismada cevabi aranan ilk soru “Sinif 6gretmenleri matematik 6grenme giicliigiinii nasil ifade
etmektedir?”. Bu dogrultuda 6gretmenlere sorulan “Matematik 6grenme gii¢liigli hakkinda
neler biliyorsunuz?” cevabina iliskin bulgular “Matematik Ogrenme Giicliigii” temas1 altinda
toplanmis ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giigliigii Farkindaliklarma iliskin

Gortisleri

Tema Alt Tema Kod f
Matematigi 6grenirken zorlanma 9
Sayisal islem ve tanima giicligli 7
Ogrenme Siireci ile Ilgili Gabuk unufma 6
Zorluklar Basarlslz!lgm devam ederek 4

ilerlemesi
Zaman yonetiminin zor olmasi 2
Yeni nesil sorular1 anlayamama 1
Matematik Sinifin gerisinde kalma i

Ogrenme Tanilama ve Farkindalik — - -

Giicliigii Qgretmemn fark etmesi 2
Ogretmenin gérmezden geldigi 2
bir problem

Duygusal ve Psikolojik Matematige kars1 onyargiya sahip 8
Etkiler olma

o g e Kalitsal bir bozukluk 5
Kalitsal ve Norolojik Disleksi ile gorilme
Etkenler Ozgiil 6grenme giicliigii cesidi 1

Tablo 4’e gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giigliigii iliskin farkindaliklarina dair
goriislerinden elde edilen bulgular en coktan en aza dogru 6grenme siireci ile ilgili zorluklar
(29), tanilama ve farkindalik (15), kalitsal ve norolojik etkenler (11) ve duygusal ve psikolojik
etkiler (8) alt temalarindan olugmaktadir.

.....

ve tanima giigliigii (7), ¢abuk unutma (6), basarisizligin devam ederek ilerlemesi (4), zaman
yOnetimini zor olmasi (2) ve yeni nesil sorular1 anlayamama (1) kodlarindan olusmaktadir.
toplamanin daha ne demek oldugunu bir tam birlestirme oldugunu kavrayamadig icin bana
mesela ¢cok farkl rakamlar soyliiyordu iste iicle bes diyorum mesela arttirmasi gerekirken
azaltarak bir sayr soyliiyordu mesela...” ve S4, “Kafamda hep su var, ¢cok ugrasirsam olur.
Cok ¢abalarsam anlar illa anlar ama bazen gercekten sen ne yaparsan yap ¢ocuk anlamriyor
yvani. Ya da diyorum ki tamam bu sefer oldu, bak diyorum. Bunu ¢ozdii bunu anladi bu konuyu
tamam diyorum hallettik. Aradan bir ders geciyor. Yaptigimiz problemi tekrar ¢ozemiyor yani.”
seklinde ifade etmislerdir.

Tanilama ve farkindalik alt temasi; sinifin gerisinde kalma (11), 6gretmenin fark etmesi (2) ve
O0gretmenin goérmezden geldigi bir problem (2) kodlarindan olusmaktadir. Matematik
derslerinde smifin gerisinde kaldiklarina iliskin S14, “Yavas kalma yani hani arkadaslarinin
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hizinda ilerleyememe sorunuyla karsilasirlar. En biiyiik problemlerinden birisi. Yani
arkadaslara bir ¢calismayr tamamladiginda belki de bu ¢ocuklar o ¢alismanin daha basinda
oluyorlar.” seklinde belirtmistir.

Duygusal ve psikolojik etkiler alt temasi; matematige kars1 n yargiya sahip olma (8) kodundan
olugsmaktadir. Matematige kars1 On yargiya sahip olmaya iliskin S10, “Bunun teriminin
diskalkuli (matematik ogrenme giigliigii) oldugunu biliyorum ve c¢ocuklarda sayr hissinin
gelismedigini, sayilarin onlar i¢in herhangi bir anlam ifade etmedigini, zaman kavraminin
bulunmadigini, bu c¢ocuklarda zaman yonetiminin ¢ok sikintili oldugunu biliyorum ve
matematige karsi 6n yargili oluyorlar hayatlar: boyunca.” seklinde agiklamistir.

Kalitsal ve norolojik etkenler alt temasi; kalitsal bir bozukluk (5), disleksi (okuma giicliigii) ile
birlikte goriilme (5) ve 6zgiil 6grenme giicliigii ¢esidi (1) kodlarindan olugsmaktadir. Kalitsal
bir bozukluga iliskin S9, “Ben kalitiminda bu konuda ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum. Anne
babanin matematik bilgi seviyesi, matematiksel zekd seviyesinin de bence ¢ok etkili oldugunu
diistintiyorum.” ve disleksi ile birlikte goriilmeye iliskin S17, “Rakamlari tantyamama, islem
kesinlikle yok, zaten rakamlari taniyamadigi icin islem yapamiyor ve aymi ogrencilerim
maalesef okuma ve yazmada da stkintist var, heniiz tam olarak okumaya gegemeyen ve sesleri,
rakamlart unutan ogrenciler bence ikisinin birbirleriyle paralel oldugunu diistiniiyorum.”
seklinde ifade etmislerdir.

3.2. Simf Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerinin
Bireysel Ozelliklerini Bilme/Ayirt Etme Durumlarina Iliskin Goriisleri

Calismada cevabi aranan ikinci soru “Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin: a) bireysel ozelliklerine iligkin gézlem ve deneyimleri nelerdir?”. Bu
dogrultuda o6gretmenlere sorulan “Matematik 68renme giicliigii yasayan Ogrencilerinizin
ozellikleri nelerdir?” cevabina iliskin bulgular “Ogrencilerin Ozellikleri” temas: altinda
toplanmis ve Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Sif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerinin Bireysel
Ozelliklerini Bilme/Ayirt Etme Durumlarma Iliskin Goriisleri
Tema Alt Tema Kodlar
Ice kapanik
Onyargili

—(Fh
[\

Duygusal ve Psikolojik Isteksiz

Ozellikler Ozgiiven yetersizligi
Yiiksek kaygi

Takdire/llgiye muhtag
Unutkanlik

Anlamakta zorlanma

Okuma ve yazmada zorlanma

Somutlastirmada zorlanma
Biligsel ve Akademik Giinliik hayatta matematik
Zorluklar kullanamama

Ust diizey diisiinme becerilerinde 1

zayiflik

Gorsel zekada zayiflik 1

—

Ogrencilerin
Ozellikleri

—
NN R (D] =[N W K| W] ©

Psikomotor becerileri zayif 1
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Hareketlilik

Davranissal Ozellikler Dikkat eksikligi

Dikkat dagimikligi
Ogrenmeye merakli

So6zel konularda daha basarili

Potansiyel Giiclii Yonler

Ders dis1 pratik zeka

W = =N =N N

Sosyal ve Iletisimle Ilgili Kendini ifade etmekte zorlanma
Zorluklar

Tablo 5’e gore, simif 0gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerinin
bireysel 6zelliklerini bilme ve ayirt etme durumlarina iliskin elde edilen bulgular en ¢oktan en
aza dogru duygusal ve psikolojik oOzellikler (34), bilissel ve akademik zorluklar (32),
davranigsal 6zellikler (7), potansiyel giiclii yonler (4) ve sosyal ve iletisimle ilgili zorluklar (3)
alt temalarindan olusmaktadir.

Duygusal ve psikolojik ozellikler alt temasi; ige kapanik (12), onyargili (8), isteksiz (5),
Ozgiiven yetersizligi (4), yliksek kaygi (3) ve takdir/ilgiye muhtag (2) kodlarindan olugsmaktadir.
Ice kapanikliga iliskin S12: “... sunfin en sessiz, en ezilen, en diglanmis o6grencisi. Hani ben
zaten yapamam ki o 6grenilmis ¢aresizlige ulagsan ¢ocuk diye diistintiyorum. Bu kiz i¢in de
boyle erkek icin de boyle. Duygusal olarak ice kapanik ¢ocuklar ...” seklinde ifade etmistir.

Biligsel ve akademik zorluklar alt temasi; unutkanlik (11), anlamakta zorlanma (10), okuma ve
yazmada zorlanma (4), somutlastirmada zorlanma (2), giinliik hayatta matematik kullanamama
(2), st diizey diistinme becerilerinde zayiflik (2), gorsel zekada zayiflik (2) ve psikomotor
becerileri zayif (1) kodlarindan olusmaktadir. Unutkanhiga iliskin S6, “Haywr kalici olmuyor.
Hani kisa siirede hafizaya aliyorlar. Zaten uzun siireli hafizaya atmada sorunlar yasadiklar
icin stirekli unutan ogrencilerim. Mesela, ... diin anlattigim konuyu sanki aylar once anlatmigim
gibi hani her anlattigimda sasirarak bana doniit saglyyorlar.” seklinde belirtmistir.

Davranigsal 6zellikler alt temasi; hareketlilik (4), dikkat eksikligi (2) ve dikkat daginiklig: (1)
kodlarindan olusmaktadir. Hareketlilige iliskin S12, “Bu ¢ocuklarin ézellikleri soyle ¢ok
hareketliler. ... oturup dinleme yok matematik sonuc¢ta buna dikkatini vermesi, tahtaya
odaklanmas: gerekiyor. ...” seklinde ifade etmistir.

Potansiyel giiclii yonler alt temasi; 6grenmeye merakli (2), s6zel konularda daha bagarili (1) ve
ders dis1 pratik zeka (1) kodlarindan olusmaktadir. Ogrenmeye merakliya iliskin S2, “Benim
simdiye kadar karsilagtigim ki bence oyle biitiin ogrenme gii¢liigii ogrencilerinin gozlerindeki
o 151k digerlerinden ¢ok daha farkl, aslinda ogrenmeye ¢ok daha meraklilar ama biliyorlar bir
stkinti var bir yerde, digerlerinden farkli goriiyorlar bazi seyleri.” seklinde belirtmistir.

Sosyal ve iletisimle ilgili zorluklar alt temasi; kendini ifade etmekte zorlanma (3) kodundan
olugsmaktadir. Kendini ifade etmekte zorlanmaya iliskin S3, “Kendilerini, duygularini,
diisiincelerini ifade etmede zorluk yasiyorlar.” seklinde agiklamistir.

3.3. Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerinin
Matematik Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlarin Nedenlerine iliskin Bulgular

(Calismada cevabi aranan ikinci soru “Sinif dgretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii
yasayan 0grencilerin: b) matematik dersinde karsilastiklar1 sorunlar1 nasil tanimlamaktadirlar
ve bu sorunlarin olasi kaynaklarmin neler olabilecegi hakkindaki goriisleri nelerdir?”. Bu
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dogrultuda 6gretmenlere sorulan “Matematik 6grenme giicliigii olan 6grencileriniz matematik
dersinde ne gibi sorunlar yasamaktadir? Bu sorunlarin kaynagi neler olabilir?” cevabina iliskin
bulgular “Yasanan sorunlarin nedenleri” temasi altinda toplanmis ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilerinin

Matematik Dersinde Karsilastiklari Sorunlarin Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar f
Gereken ¢abanin 13
gosterilmemesi
Hizmet oncesi nitelikli egitim 9
almama
Ogrenciye  karsi  uygun 5
olmayan tutum

o Bilgi eksikligi 4
Ogretmen Rekabetei sinif ortami yaratma 2
Matematik kaygisi yaratma 2
Yanlis materyal se¢imi 1
Ogretmenin matematigi 1
sevmemesi
Okuma ve yazmaya Oncelik 1
verme
Cocugun gelisim ve kisilik 8
ozellikleri
Akran  zorbaligma  maruz 8
Yaganan Ogrenci kalma
sorunlarin Genetik faktorler 6
nedenleri Okudugunu anlamama 4
Ogretmenini sevmeme 1
Ailedeki ilgi eksikligi 15
. Giinlik hayatla matematigi 4
Aile o .
iligkilendirememe
Aile baskisi 2
Programin yogun olmasi 10
Program Programin uygun diizeyde 2
olmamasi
Cevresel imkansizliklar 7
Ogrenme Ortam1 Materyallerin yetersizligi 2
Birlestirilmis sinif ortami 1

Tablo 6’ya gore, siif Ogretmenlerinin matematik 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin
matematik dersinde karsilastiklar1 sorunlarin nedenlerine iligskin elde edilen bulgular en ¢oktan
en aza dogru 6gretmen (38), 6grenci (27), aile (21), program (12) ve 6grenme ortami (10) alt

temalarindan olusmaktadir.

Ogretmen ile ilgili nedenler alt temasi; gereken ¢abanin gosterilmemesi (13), hizmet dncesi
nitelikli egitim almama (9), 6grenciye karsi uygun olmayan tutum (5), bilgi eksikligi (4),
yarigmaci sinif ortami yaratma (2), matematik kaygisi yaratma (2), yanlis materyal se¢imi (1),
Ogretmenin matematigi sevmemesi (1) ve okuma ve yazmaya oncelik verme (1) kodlarindan
olusmaktadir. Ogretmenlerin gerekli ¢abay1 gdostermemesine iliskin S7 “Ogretmenin anlatim
tarzi bu ogrencilerde sorun olabilir. Biitiin duyularmmi harekete gegirecek bir anlatim
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saglayamadiysa tek diizey bir anlatim, monoton, gelenekselci anlatim yontemiyle anlatilan
derslerin maalesef bir katkisi olmuyor ... O ders matematik dersi ise zaten anlamiyor. Ogretmen
de tekdiize yani dersi etkinliklerle veya somutlagtirmadan anlattigi zaman ogrenci igin daha da
zor oluyor.” seklinde bahsetmistir.

Ogrenci ile ilgili nedenler alt temasi; ¢ocugun gelisim ve kisilik dzellikleri (8), akran
zorbaligina maruz kalma (8), genetik faktorler (6), okudugunu anlamama (4) ve 0gretmenini
sevmeme (1) kodlarindan olusmaktadir. Cocugun gelisim ve kisilik 6zelliklerine iliskin S11,
“5 yas grubundaki ¢ocuklarim, 7 yas grubundakiler kadar basarili olamiyor. Matematik
ogrenme giicliigii yasadigini diistindiigiim ogrencilerimde bu durum ¢ok net bir sekilde
goriiliiyor. Son donemde karsilastigim giicliiklerin temelinde, ogrencilerimin gelisimsel olarak
heniiz soyut diigiinme becerilerini tam olarak kazanmamis olmalart yatyyor. Matematik gibi
soyut kavramlar, bu yas grubuna zorlayict geliyor ve anlamakta gii¢liik ¢ekiyorlar. Gelisimsel
olarak bu durumu degistiremeyecegim icin, bu beni zorlayan bir stireg. Ayrica, bazi ¢ocuklar
ana swnifi deneyimi yasamamis, dolayisiyla sayr kavrami ve matematikle ilgili temel bilgilere
sahip degiller. Bu da matematiksel diisiinme becerilerinin geligimini olumsuz etkiliyor.” ve
akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin S19, “Bu ogrencilerin ozellikle derslerde akranlar
tarafindan kii¢iimsendigini goriiyoruz siniflarda. Bilgi yoksunlugu yasadiklari i¢in basarisizlik
vasadiklari icin diger akranlari tarafindan daha giiliing konuma diistiiklerini gériiyoruz. Ciinkii
sen yapamiyorsun, sen bunu bile yapamadin hi¢ kafan ¢alismuyor gibi sekilde dislanabiliyorlar.
... " seklinde ifade etmislerdir.

Aile ile ilgili nedenler alt temasi; ailedeki ilgi eksikligi (15), gilinlik hayatla matematigi
iliskilendirememe (4) ve aile baskisi (2) kodlarindan olugsmaktadir. Ailedeki ilgi eksikligine
iliskin S3, “Aile ilgisizligi ve ailenin egitime bakisi. Ailenin ev ortamini egitime gore
diizenlememesi. ... desteginin egitim konusunda az olmasu... " seklinde belirtmistir.

Program ile ilgili nedenler alt temasi; programin yogun olmasi (10) ve programin uygun
diizeyde olmamast (2) kodlarindan olugmaktadir. Programin yogun olmasma iliskin S14,
“Yogun bir kazanim listemiz oldugu i¢in maalesef bazen hizli ge¢gmek icin bazi kavramlari ¢ok
soyut olarak gecebiliyoruz aslinda. Tabii ... normal ¢ocuklar bunu kaldwrabiliyor. ... ama
matematik ogrenme gii¢ligii yasayan é6grencilerde bu hizli gegisler, soyut kavramlarda ¢ok
biiyiik sikintilar yaratabiliyor. ... kesinlikle sadelestirmeye gidilmesi gerekiyor.” seklinde
aciklamstir.

Ogrenme ortami ile ilgili nedenler alt temasi; cevresel imkansizliklar (7), materyallerin
yetersizligi (2) ve birlestirilmis smif ortami (1) kodlarindan olusmaktadir. Cevresel
imkansizliklara iliskin S12: “Cevresel imkansizliklar da ogrenme giicliiklerine neden olabilir.
Osretmenin calistigi okulda materyal ya da altyapi eksikligi varsa, igini yapmasi zorlasir.
Ornegin, ben doguda gorev yaparken elektrik yoktu, kalorifer yanmiyordu. Akilli tahtanin
olmasi bile bir sey degistirmiyordu. Ozellikle diisiik sosyoekonomik bélgelerde bu sorunlar
daha da belirgin. Yeni atanmis ve tecriibesiz ogretmenler, bu tiir zor kosullarda yeterli destegi
bulamayabilirler. Sinif ortami elverigli degilse, ¢ocuklarin ozellikle matematik gibi soyut
derslerde basarili olmasi daha da zorlasiyor. Dezavantajli ¢ocuklar bu durumda daha biiyiik
zorluklar yastyor.” seklinde belirtmistir.

3.4. Simf Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerinin
Zorlandiklar1 Matematik Dersi Konularma lIliskin Bulgular

Calismada cevabi aranan ikinci soru “Sinif dgretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin: ¢) matematik konularini 6grenme siirecinde karsilastiklart ¢esitli
durumlara iligkin gézlem ve deneyimleri nelerdir?”. Bu dogrultuda 6gretmenlere sorulan
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matematik 6grenme gii¢liigli yasayan 6grencileriniz matematik dersinde konular1 6grenmede
zorluk yastyor mu? Yanitiniz “evet” ise hangi konularda ne tiir zorluklar yasiyorlar?” cevabina
iliskin bulgular “Ilkokul Matematik Dersi Konular1” temasi altinda toplanmis ve Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7. Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilerinin
Zorlandiklar1 Matematik Dersi Konularma Iliskin Goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar f
Dort islem 19
Problem ¢6zme 18
Rakamlar1 ve sembolleri tanima 10

Sayilar ve Islemler Ritmik sayma 6

Kesirler 4

flkokul Basamak degerleri 3
Matematik Onluga yuvarlama 2
Dersi Saatler 13
Konulari Olome Uygun §1gﬁm birimi 4

kullanma/cevirme

Paralar 1

Geometri (}eometrik se‘k%ller 2

Ug boyutlu cisimler 1

Nesnelerin biiylikliigili ve yoni 1

Veri Isleme Tablolar1 okuyup yorumlama 2

Tablo 7’ye gore, Ogrencilerin yasadigi matematik Ogrenme gligliigiine iliskin smif
ogretmenlerinden elde edilen bulgular en ¢oktan en aza dogru sayilar ve islemler (62), 6lgme
(18), geometri (4) ve veri isleme (2) alt temalarindan olusmaktadir

Sayilar ve islemler alt temasi; dort islem (19), problem ¢6zme (18), rakamlar1 ve sembolleri
tanima (10), ritmik sayma (6), kesirler (4), basamak degerleri (3) ve onluga yuvarlama (2)
kodlarindan olusmaktadir. S22 dort isleme iliskin distincelerini, “Dort islem becerilerinde
dedigim gibi yani islemlerde sikinti su. Mesela o tiir ¢cocuklar genelde bir elinde 5 parmak
oldugu halde elindeki parmag: tekrar tekrar sayiyor. 5 parmak oldugunu hafiza tutmuyor.
Bugiin 5 parmakla ilgili bir islem yaptik. Yarin yine ayni islem yapilirken. Iste 3 elimizde kag
parmak var? dedigimizde tekrar basliyor. Elindeki parmagi sahip beser beser saymay: orada
algilayamuyor, iistiine tekrar tekrar sayryor bunu. Simdi carpma yani biraz daha sikintili. Ciinkii
ritmik saymayr ogrenmedigi zaman ¢arpmayt yapmakta ¢ok zorlaniyor. Bolmede bunun tam
tersi geriye dogru yine ritmik saymalart ¢ok iyi bilmesi gerekiyor. Burada bir zorlanma var,
toplama ¢ikarmayr biraz daha kolay ogrenebiliyorlar ama bunu da materyal kullanarak
vapudiginda daha da hizlandirabiliyoruz. ” seklinde ifade etmistir.

Olgme alt temasi; saatler (13), uygun Sl¢iim birimi kullanma/cevirme (4) ve paralar (1)
kodlarindan olugsmaktadir. S2 saatlere iliskin goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Tam ve
yarum saatleri ogrendik ama mutlaka karisryor. Cok ¢abuk unutuyor, yakin zamanda tekrar
ettim. ... pekistirmis olalim diye. Ogrencim ¢ok iyi anladim ogretmenim diyor ornekleri yaptik
beraber. ... bir de yazili yapalim dedim. Yazili olarak aklimizda kalmamus. .... Yerlerine dogru
verlestirememis mesela akreple yelkovani.”
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Geometri alt temasi; geometrik sekiller (2), ic boyutlu cisimler (1) ve nesnelerin biiytikligl ve
yonii (1) kodlarindan olusmaktadir. S1 geometrik sekillerle ilgili sunlar1 sdylemistir: *
geometrik sekiller mesela onlart algilamakta biraz zorlaniyor. Tabi ki bunlari materyaller
getirerek sinifa ogretmeye, tanitmaya ¢alistyoruz.”

Veri isleme alt temasi; tablolar1 okuyup yorumlama (2) kodundan olusmaktadir. Tablolar1
okuyup yorumlamaya iliskin S9, matematik 6grenme giicligli ¢eken 6grencilerin oldukca
zorlandiklarin1 vurgulamistir.

3.5.Simf Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere
Uyguladiklar1 Ogrenme ve Ogretme Ortamina lliskin Bulgular

Calismada cevabi aranan iiglincii soru “Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glicliigii
yasayan Ogrencilerin matematik becerilerini gelistirmek ve 0grenmelerini artirmak icin: a)
ogretim siirecinde uyguladiklar1 stratejilere dair goriisleri nelerdir?”. Bu dogrultuda
ogretmenlere sorulan “Matematik 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerinize yonelik nasil bir
dgrenme ve dgretme ortami olusturuyorsunuz?” cevabina iliskin bulgular “Uygulanan Ogrenme
ve Ogretme Ortam1” temast altinda toplanmis ve Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere
Uyguladiklar1 Ogrenme ve Ogretme Ortamina Iliskin Gériisleri

Tema Alt Tema Kodlar f
Somutlagtirarak 6gretme 20

Birebir calisma 17

Ogretim Yontem ve Teknolojiden yararlanma 13

Teknikleri Basamaklandirarak anlatma 3

Igerigi farkli 6grenme alanlarina 1

gore anlatma
Akran desteginden yararlanma

Cocugun bagarmasi igin firsat 5
Destekleyici Stratejiler  yaratma
g}v/gulanan Ek 6dev verme 4
grenme ve -
Ogretme Ortami Simifin genelinden ayr1 materyal 2
hazirlama
Dogal/Eglenceli 6grenme ortami 6
) olusturma
Ogrenme Ortaminin U seklinde oturma diizeni 3
Yapilandirilmas Dikkat dagitici uyaranlar1 6nleme 2
Yaris ortamindan uzak 1
. Cocuga kendini geride 1
Ogrenciye Y onelik hissettirmeme
Psikososyal Destekler ey cocuga esit sorumluluk verme 1

Tablo 8’e¢ gore sinif Ogretmenlerinin matematik 68renme giiglii§li yasayan oOgrencilere
yarattiklar1 6grenme ve d6gretme ortami sorusuna iligkin elde edilen bulgular en ¢oktan en aza
dogru ogretim yontem ve teknikleri (54), destekleyici stratejiler (17), 6grenme ortaminin
yapilandirilmast (12) ve ogrenciye yonelik psikososyal destekler (2) alt temalarindan
olusmaktadir.
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Ogretim yontem ve teknikleri alt temas1; somutlastirarak 6gretme (20), birebir ¢alisma (17),
teknolojiden yararlanma (13), basamaklandirarak anlatma (3) ve icerigi farkli 6grenme
alanlarina gore anlatma (1) kodlarindan olusmaktadir. Somutlastirarak 6gretmeye iliskin S8
goriiglerini, “... Soyle ki biz matematigi islerken hep somut nesnelerden materyallerden
yararlaniyoruz. Ogrenme giiclii yasayan ¢ocuklar icin de hep materyallerle desteklenmesi
lazim ... Ornegin; paralar konusunu islerken bir manav tasarliyoruz simifimizda. Cocuk
aligverig yapuryor, yaparak yasayarak ogreniyor, paralart taniyor ... Bir de hep somut nesneler
yvani gozle gorebilecek seyler olmast gerekiyor ¢ocuklar igin. Ciinkii matematik biraz soyut
kaliyor. O yiizden de biz elimizden geldigince somutlastirmaya ¢alisiyoruz. Bu sekilde 6grenme
ortamlart olusturuyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Destekleyici stratejiler alt temasi; akran desteginden yararlanma (6), cocugun basarmasi i¢in
firsat yaratma (5), ek 6dev verme (4) ve sinifin genelinden ayri materyal hazirlama (2)
kodlarindan olugmaktadir. Akran desteginden yararlanmaya iliskin S15 goriislerini, “Akran
ogretimi ¢iinkii ¢ocuklar birbirlerinin diizeylerine daha rahat indikleri i¢in ben de sinifimda
¢ok fazla kullaniyorum. Bunu birbirlerine kendi anladiklar sekilde anlatryorlar. Bu yiizden de
kendi aralarindaki dili konuguyorlar. Daha iyi ogrenmis oluyorlar.” seklinde agiklamistir.

Ogrenme ortaminin yapilandirilmas: alt temasi; dogal/eglenceli 6grenme ortami olusturma (6),
u seklinde oturma diizeni (3), dikkat dagitic1 uyaranlar1 6nleme (2) ve yaris ortamindan uzak
(1) kodlarindan olusmaktadir. Dogal/eglenceli 6grenme ortami olusturmaya iligkin S19
gortslerini, “...Carpim tablosunu o6gretirken ritmik sayma sarkilari kullantyorum. Toplama ve
¢ctkarma islemlerini ise somut nesnelerle destekleyen bir toplama makinesi ile 6gretiyorum. Bu
sayede matematikte ogrenme gii¢liigii yasayan 6grencim birlikleri ve onluklar: gérerek islem
vapiyor. Hem somut hem de eglenceli bir yontem oluyor.” seklinde ifade etmistir.

Ogrenciye yonelik psikososyal destekler alt temasi; gocuga kendini geride hissettirmeme (1) ve
her cocuga esit sorumluluk verme (1) kodlarindan olugsmaktadir. S16, 6grencinin kendini geride
hissetmemesi gerektigini vurgularken S12 sunlart sdylemistir: “.... O ¢ocuk mesela 1 sefer, 2
sefer, 3 sefer grubun basina gecgtiginde en azindan oradan gii¢lendigini fark ediyor. Sonra belki

o motivasyonla oyunu oynayabiliyor, matematigi belki basit bir ucundan tutabiliyor.”

3.6. Simf Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerinin
Matematik Becerilerini Iyilestirmeye iliskin Bulgular

Calismada cevabi aranan ligiincii soru “Simif Ogretmenleri, matematik 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin becerilerini gelistirmek ve 6grenmelerini artirmak i¢in: b) ne yapmay1
diisiiniiyor veya planliyorlar?”. Bu dogrultuda 6gretmenlere sorulan “Matematik 6grenme
glicliigli yasayan 0grencilerin matematik becerilerini iyilestirmeye yonelik neler yapilabilir?”
cevabma iliskin bulgular “Matematik Becerilerini lyilestirme” temas: altinda toplanmis ve
Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilerinin
Matematik Becerilerini lyilestirmeye Iliskin Gériisleri

Tema Alt Temalar Kodlar f
MOG olan ¢ocuklara uygun 26
kitap/materyal hazirlama

Matematik ~ Materyal ve kaynak Giinliik hayatla matematigi 10
Becerilerini  geligtirme iligkilendirme
Iyilestirme Kitap disinda farkli kaynaklar 1
kullanma
Cocukla birebir ilgilenme 13
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. Eksikliklerin temeline inme 6
Segg;igiele};onehk destek Cocuga sik tekrar yaptirma 5
Akran destegi saglama 5
Cocuga sorumluluk verme 3
Aileyi bilgilendirme ve is 17
birligi yapma
Aile, okul ve toplumla is RAM 1le"1$'b1r11.g1 yapma
birligi STK ve iiniversitelerle is birligi 3
yapma
Sosyal medya ve TV’de 1
ogretici etkinlikler
Veli uyum haftasi diizenleme 1
Ogrenme ortamini uygun hale
getirme
o Okul dis1 6grenme 6
Ogrenme ortaminin larindan vararlanma
diizenlenmesi ve ortam arincan y
ilestirilmesi Destek egitim odaS} agma_ 6
yHes Programin sadelestirilmesi
Matematik ders saatinin 1
artirilmasi
Seviye gruplar olusturma 1
Matematige kars1 6grencilerde 6
olumlu tutum gelistirme
Basar1 duygusu tattirma 5
Ogrencide matematik Cocugu otekilestirmeden kabul 4
tutumunu gelistirme etme
Yiiksek beklentilere girmeme 4
Odiil verme 2
Ogretmenin ¢ocuga kendini 1
sevdirmesi
Mesleki acidan kendini 12
gelistirme
Ogretmen destek ve Ogretmenlerin matematigi 4
gelisimi sevmesi
Ogretmenlere maddi tesvik 1
verme
Oyunlagtirarak dgretme 11
Akademik becerileri Okuma ve yazma becerisini 1
gelistirme gelistirme
Okul dncesi egitim 1

Tablo 9’a gore simf Ogretmenlerinin matematik ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerin
matematik becerilerini iyilestirmeye iliskin elde edilen bulgular en ¢oktan en aza dogru
materyal ve kaynak gelistirme (37), 68renciye yonelik destek ve stratejiler (32), aile, okul ve
toplumla is birligi (27), 6grenme ortaminin diizenlenmesi ve iyilestirilmesi (25), 6grencide
matematik tutumunu gelistirme (22), 6gretmen destek ve gelisimi (17) ve akademik becerileri
gelistirme (13) alt temalarindan olusmaktadir.
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MOG olan ¢ocuklara uygun kitap/materyal hazirlama (26), giinlik hayatla matematigi
iliskilendirme (10) ve kitap disinda farkli kaynaklar kullanma (1) kodlarindan olusmaktadir.
MOG olan ¢ocuklara uygun kitap/materyal hazirlamaya iliskin S10 gériislerini, “Gergekten bu
noktada en 6nemli materyallerden birisi kitap. Bu da temin edilebilir, diizeltilebilir ya da ek bir
kaynak olarak gonderilebilir. Devlet tarafindan bu sekilde diskalkuliye (matematik 6grenme
giicliigiine) yonelik kaynak kitaplar var mi bilmiyorum. Ogrencilere yénelik birebir gorsel
agwrlikly boyle etkilesimi artiran kitaplar olsa iyi olur.” seklinde ifade etmistir.

Ogrenciye yonelik destek ve stratejiler alt temasi; cocukla birebir ilgilenme (13), eksikliklerin
temeline inme (6), ¢ocuga sik tekrar yaptirma (5), akran destegi saglama (5) ve g¢ocuga
sorumluluk verme (3) kodlarindan olusmaktadir. S15 cocukla birebir ilgilenmeye iliskin
goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Ama bence en ¢ok da birebir ogretimlerde faydasini
goriiyorlar. Mesela biitiin soruyu ¢ozdiik, biitiin sinifa anlattik ¢oziimiinii o zaman ¢ok faydali
olmuyor. Ama onlart yanmimiza ¢agirip resimlerle veya sekillerle ¢izerek anlattigimizda daha
etkili oldugunu diistiniiyorum. Bireysel c¢alismalarin daha etkili oldugunu diisiiniiyorum
ogrenmelerinde.”

Ogrenme ortaminin diizenlenmesi ve iyilestirilmesi alt temas1; grenme ortamini uygun hale
getirme (8), okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanma (6), destek egitim odast agma (6)
programin sadelestirilmesi (3), matematik ders saatinin artirilmasi (1) ve seviye gruplari
olusturma (1) kodlarindan olusmaktadir. S21, 6grenme ortamini uygun hale getirme kodu
hakkindaki goriiglerini ifade ederken su climleleri dile getirmistir; “...Okul merdivenlerinde
merdiven basamaklarmmin matematiksel islemlerle boyanip ikiser ikiger, iicer iicer ritmik
saymalar yapilabilir. Yine okul duvarlarina, bahge duvarlarina da siislemeler yapilabilir ama
bu siislemeler hem ¢ocugun gorsel zekasini gelistirirken ayni zamanda matematik becerisini de
gelistirebilir. Sinif i¢inde de fiziksel diizenlemeler yapilarak kiime seklinde oturma diizeni
olusturulabilir ve bir matematik késesi hazirlanabilir. Bdylece, ¢ocugun aktif katilim
gosterdigi, yaparak ve yasayarak 6grenmesini destekleyen ortamlar yaratilabilir.”

Ogrencide matematik tutumunu gelistirme alt temas1; matematige kars1 dgrencilerde olumlu
tutum gelistirme (6), basar1 duygusu tattirma (5), ¢ocugu otekilestirmeden kabul etme (4),
yuksek beklentilere girmeme (4), 6diil verme (2) ve 6gretmenin ¢ocuga kendini sevdirmesi (1)
kodlarindan olugmaktadir. Matematige kars1 6grencilerde olumlu tutum gelistirmeye iliskin S6
goriislerini, “Ogrencinin derse karst gelistirdigi onyargiyr mutlaka yikmamiz gerekiyor; bu
onyarguyt iyilestirerek ise baglamaliyiz. Dersi sevdirmek ¢ok onemli. Bunu yaparken de
eglenceli ve gorsel materyaller kullanarak ornegin ¢ocuk kitaplari, resimli hikayeler gibi dersi
keyifli hale getirmeyi oneriyorum. Boylece hem é6grencinin motivasyonunu artiracak somut
adimlar atmis oluruz hem de ¢ocugun derse karsi olumlu bir tutum gelistirmesini saglariz.”
seklinde belirtmistir.

Ogretmen destek ve gelisimi alt temasi; mesleki agidan kendini gelistirme (12), dgretmenlerin
matematigi sevmesi (4) ve 6gretmenlere maddi tesvik verme (1) kodlarindan olusmaktadir.
Mesleki agidan kendini gelistirmeye iliskin S11 sunlar1 soylemistir: “... Cok farkl tekniklerin
oldugunu, ¢ok farkh materyallerin oldugunu ve aslinda 6gretmenlerin bunlar: birazcik béyle

..... Iz

Akademik becerileri gelistirme alt temasi; oyunlagtirarak 6gretme (11), okuma ve yazma
becerisini gelistirme (1) ve okul 6ncesi egitim (1) kodlarindan olugmaktadir. S18 oyunlastirarak
ogretmeye iliskin goriislerini su sekilde belirtmistir: “Oyunlastirarak ogretme, ¢ocugun
dikkatini hemen ¢ekmeme yardimct oluyor. Ornegin, toplama islemlerini oyun igine entegre
ettigimde, ¢ocuk merakla oyuna dahil oluyor. Ekranda balonlarin iginde sayilar ve toplama
islemleri gosterdigimde, ¢ocuk balonlar: patlatarak hem egleniyor hem de 6greniyor.”
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3.7. Simf Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencileriyle
Ilgili Ozyeterliklerine ve Destek Ihtiyaclarina Iliskin Bulgular

Calismada cevabi aranan dordiincii soru “Smif Ogretmenleri, matematik 6grenme giicliigii
yasayan 6grencilerin 6grenme-0gretme siireclerinde kendilerini ne kadar yeterli gormektedir ve
destek almay1 diisiindiiklerinde hangi konularda ve kimlerden destek talep etmektedirler?” Bu
dogrultuda ogretmenlere sorulan “Matematik 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerinizin
ogrenme-0gretme siiregleri konusunda kendinizi yeterli gérme durumunuz nedir? Eger bir
destek alma durumunuz olsaydi kimden hangi konuda destek almayi isterdiniz?” cevabina
iliskin bulgular “Ogretmen Ozyeterlik Durumu” temasi altinda Tablo 10°da ve “Ogretmenlerin
Destek Ihtiyacr” temast altinda Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencileriyle Ilgili
Ozyeterliklerine iliskin Goriisleri

Tema Kodlar f
Ogretmenlerin Ozyeterlik Ozyeterligi diisiik olma 16
Durumu Ozyeterligi olma 6

Tablo 10’a gore, siif Ogretmenlerinin matematik 6grenme gii¢liigli yasayan Ogrencilere
matematik 6gretme konusundaki 6zyeterliklerine iliskin elde edilen bulgular en ¢oktan en aza
dogru 6zyeterligi diisiik olma (16) ve ozyeterliligi olma (6) alt kodlarindan olugsmaktadir.

S1 ozyeterligi diisitk olmaya iliskin goriiglerini su sekilde belirtmistir: “Ag¢ikcast yeterli
gormiiyorum ... bizim de ogretmenler olarak gelistirilebilir yonlerimiz muhakkak ki vardir. ...
Ben bu konuda eksik kaldigimi diigiiniiyorum. Ciinkii buna ekstra bir zaman ayirmak gerekiyor.
Bazen ¢ocuklara bazen yanlis metotlarila, yanlis materyallerle egitim verilebiliyor, yasiyoruz.
... Hani burada ogretmen ben ¢ok iyiyim, ben her seyin tistesinden gelirim. diyemez insaniz.
Neticede eksiklerimiz var.” ve Ozyeterligi olmaya iliskin ise S9, “Eger veli ile etkilegim
kurabiliyorsam, benim bu konuda yaptiklarumin ogretici oldugunu diisiiniiyorsa, benimle is
birligi yapabiliyorsa, evde de bu ¢ocukla ¢alismalar: veliye yaptirabiliyorsam, ayni sekilde
bireysel ¢alisma imkdni da bulmussam evet yeterli oldugumu diistiniiyorum.”

Tablo 11. Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencileriyle ilgili
Destek Ihtiyaglarina iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar f
Hizmet 6ncesi nitelikli egitim 14
Egitim ve Mesleki alma

Gelisim MEB hizmet i¢i egitim 11

Deneyimli meslektaglara sorma 1

o . RAM ile is birligi 7

Ogretme n}erln Destek Is Birligi ve Destek Psikolojik danigmanlikla ig 4
Ihtiyaci 5 e
Aglar birligi

Cocugu topluma kazandirma 1

Ogretim Yéontemleri ve .(;ocgga uygun mateljyallerw 2

Igerigi ve yontemleri cocugun 1

Materyal Gelistirme seviyesine uygun hale getirme

Tablo 11°e gore sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glicliigii yasayan dgrencileriyle ilgili
destek ihtiyaglarina iligkin elde edilen bulgular en ¢oktan en aza dogru egitim ve mesleki
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gelisim (26), 1s birligi ve destek aglar1 (12) ve 6gretim yontemleri ve materyal gelistirme (3) alt
temalarindan olugsmaktadir.

Egitim ve mesleki gelisim alt temasi; hizmet oncesi nitelikli egitim alma (14), Milli Egitim
Bakanligi (MEB) hizmet i¢i egitim (11) ve deneyimli meslektaslara sorma (1) kodlarindan
olugsmaktadir. Hizmet Oncesi nitelikli egitim almaya iliskin S5, goriislerini su sekilde
aktarmustir: “Ogretmen bir siire sonra sisteme entegre oluyor ve sistemin bize dogru ya da
vanliy 6grettiklerini bir sekilde kendi yontemleriyle 6gretmeye ¢alisyyor. Ciinkii bu matematigi
ogretecek ogretmenler de aymi sistemin iginden yetismis ogretmendir. O yiizden bir yerde bir
kirima yasamamiz gerekiyor. O kirilmay: yasayabilecegimiz yegane nokta fakiiltelerdir. Egitim
fakiiltelerinde matematik ogretimi dersinin agirliginin ¢ok daha artmasi gerekiyor.”

Is birligi ve destek aglari alt temas1; Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) ile is birligi (7),
psikolojik danigmanlikla is birligi (4) ve c¢ocugu topluma kazandirma (1) kodlarindan
olusmaktadir. RAM ile is birligine iliskin S15 goriislerini, “Matematik 6gretimi alaninda da
belki rehabilitasyon merkezlerine gozlem yapabiliriz, gozlemlere gidebiliriz. Rehabilitasyon
merkezleri RAM daki hocalarimiz, rehberlik 6gretmenleri bize ekstra dersler verebilir. Daha
neler yapmamiz gerektigiyle ilgili bunlar ¢ok daha etkili olabilir diye diigiiniiyorum. Ctinkii
onlar daha fazla ozel gereksinimli cocukla tanigiyorlar ve ilgileniyorlar. Bence bu konuda daha
deneyimliler onlardan alacagim bir egitim benim i¢in etkili olurdu diye diistiniiyorum.”
seklinde belirtmistir.

Ogretim yontemleri ve materyal gelistirme alt temas; gocuga uygun materyaller (2) ve igerigi
ve yontemleri ¢ocugun seviyesine uygun hale getirme (1) kodlarindan olusmaktadir. Cocuga
uygun materyallere iliskin S13, su sekilde goriis bildirmistir: “Materyal, kaynak kitap materyali
va da kartlar olabilir. Bir akilli defter tarzi da olabilir. Bana yol gosterecek bir kilavuz kitap
olabilir dyle bir sey talep edebilirdim.”

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler
hakkinda sahip olduklar1 farkindaligi belirlemektir. Calismada elde edilen bulgulara dayali
olarak elde edilen sonuglar hakkinda sunlar sdylenebilir:

Smif 6gretmenleri matematik 6grenme giicliiklerinin ¢ok boyutlu oldugunu ve matematik
ogrenme giicliigiiniin bireysel, biligsel, duygusal, sosyal ve ¢evresel faktorlerden etkilendigini
belirtmektedirler. Matematik 6grenme giicliigiinlin tanimlanmasina yonelik ilgili literatiir
incelendiginde daha ¢ok bu cocuklarin 6zellikleriyle tanimlamalar yapildig1 goriilmektedir
(Butterworth, 2010; Geary, 2004; Tertemiz, 2017).

Smif 6gretmenleri de benzer sekilde matematik 6grenme giicliigii olan 6grencileri; duygusal ve
psikolojik 6zellikler, bilissel ve akademik zorluklar, davranigsal 6zellikler, potansiyel giicli
yonler ve sosyal ve iletisimle ilgili zorluklar basliklarinda belirtmislerdir. Bu ana tema altinda,
matematik 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin i¢e kapaniklik, kaygi, ozgiiven eksikligi,
derse isteksizlik, unutkanlik, okuma ve yazmada zorluk gibi olumsuz 6zellikler tasidigi ifade
edilmistir. Bununla birlikte, ders disindaki pratik zeka ve 6grenmeye yonelik merak gibi olumlu
ozelliklerinin de bulunduguna dikkat cekilmistir. Ilgili literatiir incelendiginde matematik
o0grenme gilicliiglinlin belirtileri arasinda 6gretmenlerin belirledikleri giicliiklere benzer
durumlar mevcuttur. Geary (2004) benzer sekilde matematik 6grenme gii¢liigliniin biligsel
yetersizlikler hafiza eksiklikleri gibi cesitli faktorlerle iliskili oldugunu 6ne siirerken farkli
olarak bu cocuklarin bilgi isleme sorunlari oldugunu belirtmektedir. Matematik 6grenme
giicliigii yasayan 0grenciler, literatiirde genellikle zayif sayisal kavrama, diisiik ¢caligma bellegi
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ve yavas bilgi isleme gibi biligsel zorluklarla iligkilendirilmektedir (Butterworth, 2010).
Yapilan bagka bir aragtirmada, matematik 6grenme giicliiklerinin ¢alisma bellegi ile sayisal
islem yapma becerileri arasinda giiglii bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, matematik
ogrenme giicliiklerinin daha iyi anlasilmasina ve bu alanda etkili egitimsel miidahalelerin
gelistirilmesine yonelik 6nemli ipuglari sunmaktadir (Geary vd., 2012). Dolayisiyla, bu iliski,
matematik 6grenme giicliikleri yasayan 6grencilerin desteklenmesi i¢in gereken stratejilerin
belirlenmesinde kritik bir rol oynamaktadir.

Bu ¢alismanin bulgulari, 6grencilerin karsilastig1 baslica zorluklarin sinif seviyesinin gerisinde
kalma, matematik kavramlarin1 anlama gii¢liigli, sayisal islem becerilerinde zayiflik, cabuk
unutma ve disleksi oldugunu goéstermektedir. Ozellikle cabuk unutma, matematiksel
kavramlarin kalici bellekte tutulmasindaki giicliikleri isaret etmektedir (Geary, 2004).
Ogrencilerin siif arkadaslarinin gerisinde kalmalar1, Hemphill ve Vanneman (2011) tarafindan
da tanilama problemi olarak belirtilmistir. Ayrica, kalitsal ve ndrolojik etkenlerin 6nemli bir rol
oynadigma dair bulgular mevcuttur; disleksi ve genetik bozukluklarin matematik 6grenme
giicliikleri ile iligkili oldugu tespit edilmistir (Butterworth, 2010; Geary & Hoard, 2001). Geary
ve Hoard’in (2001) disleksi ile matematiksel 6grenme giicliikleri arasindaki paralelligi
destekleyen bulgulari, bu calismanin sonuglariyla ortiismektedir. Bu dogrultuda, kalitsal ve
norolojik etkenlerin matematik 6grenme giicliikleri iizerindeki etkileri hem mevcut literatiirde
(Butterworth, 2010; Geary & Hoard, 2001) hem de bu arastirmanin bulgularinda ortak bir tema
olarak degerlendirilmektedir. Elde edilen veriler, 0Ogrencilerin biligsel 06zelliklerinin
matematiksel kavramlarin 6grenilmesinde 6nemli engeller olusturdugunu ve bu bulgularin
literatiirdeki verilerle uyumlu oldugunu gostermektedir.

Siif Ogretmenleri Matematik Ogrenme giiclii§ii yasayan oOgrencilerin yalnizca biligsel
engellerle degil, aym1 zamanda duygusal ve motivasyonel zorluklarla da karsi karsiya
olduklarini ortaya koymaktadir. Bu zorluklarin, matematik 6grenme siirecini olumsuz yonde
etkiledigi tespit edilmistir. ige kapaniklik, unutkanlik ve anlama giicliikleri gibi sorunlar sikca
gozlemlenmekte olup, onyargili tutumlar ve 6grenme isteksizligi gibi olumsuz davraniglar da
dikkat cekmektedir. Matematik 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin diisilk motivasyon ve
Ozgliven sorunlar1 yasadiklari, literatiirde genis bir sekilde yer almaktadir (Dowker, 2005; Sezer
& Akin, 2011). Literatiirde matematik kaygisinin 6grenciler lizerindeki etkilerini arastiran
Ashcraft (2002) ve Beilock ve digerlerinin (2010) bulgulariyla Ortiismektedir. Bu
arastirmalarda, matematik kaygisinin cocuklarin matematiksel performansin1 dogrudan
olumsuz etkiledigi ve ebeveynlerin olumsuz tutumlarinin ¢ocuklara gectigi belirtilmektedir.
Ayrica literatirde MOG yasayan Ogrencilerin karsilastigi bu engellerin yalnizca akademik
performanslarin1 degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal gelisimlerini de olumsuz ydnde
etkiledigi belirtilmistir (Jordan & Levine, 2009; Sezer & Akin, 2011). Bu ¢alismada elde edilen
bulgulara dayali sonuglar da bu 6grencilerin diisiik 6zgiiven ve 6grenmeye karsi isteksizlik gibi
sorunlar yasadigini ve bu durumun, onlarin okuldan uzaklasma riskini artirdigin
gostermektedir.

Bu durumunun siif 6gretmenleri, matematik 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin 6grenme
ortamlarinin, bu Ogrencilerin bireysel farkliliklarina ve ihtiyaglarma uygun sekilde
tasarlanmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu durum, 6grenme siirecinin etkinligini artirmak
ve 0grencilerin akademik basarilari desteklemek adina kritik bir gereklilik olarak 6ne ¢iktigini
belirtmislerdir. Ogrenme ortamlarinin yapilandiriimasi, MOG yasayan 6grencilerin basarisini
dogrudan etkileyen bir faktordiir. Literatiirde, zenginlestirilmis ve esnek 6grenme ortamlarinin
bu tiir 6grencilerin 6grenme siireclerini olumlu yonde etkiledigi sik¢a vurgulanmaktadir
(Gersten vd., 2009; Sezer & Akin, 2011). Bu arastirmanin bulgulari, Gersten ve digerleri (2009)
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ile Sezer ve Akin (2011) tarafindan gergeklestirilen caligmalarin sonuglariyla da tutarlilik
gostermektedir.

Fuchs ve digerlerine (2008) gbére matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin karsilastigi
zorluklar, erken tanilama eksikligi ve yetersiz 6gretim stratejilerinden kaynaklanmaktadir. Bu
calismada elde edilen bulgulara dayali sonuglar da bu gériisii desteklemektedir. Ozellikle erken
miidahale eksikliginin G6grencilerin ilerleyen egitim hayatlarinda daha biiylik zorluklar
yasamalarima neden oldugu ortaya konulmustur.

Smif 6gretmenleri matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik bireysel ihtiyaglara
gore uyarlanmig 6gretim yontemlerinin, zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin ve materyal
gelistirme uygulamalarinin etkili oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, birebir destek egitiminin
saglanmasi, erken tani stratejilerinin - gelistirilmesi 6grenmelerin  gilinlik yasamla
iliskilendirilmesi ve sik tekrarlarla pekistirilmesi, Ogrencilerin matematik becerilerini
gelistirmelerinde kritik bir rol oynamaktadir. Matematik 6grenme giicliigii ile bas etmeye
yonelik stratejik Oneriler, literatiirde yer alan stratejik Onerilerle (Hacisalihoglu Karadeniz,
2013; Kuruyer vd., 2019; Montague, 2007; Sezer & Akin, 2011; Yilmaz vd., 2024) uyumlu
oldugu goriilmektedir. Bu tiir stratejilerin, 68rencilerin matematiksel becerilerini gelistirmede
ve egitim slireclerinde daha bagarili olmalarinda kritik bir rol oynayacagi vurgulanmaktadir.

Yapilan aragtirmalar Ogretmenlerin matematik Ogrenme giicligli yasayan oOgrencilerle
calisirken gerekli destek ve rehberlik almalar1 sonucunda 6gretim siireclerinin daha etkin hale
geldigini gostermektedir (Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Kuruyer vd., 2019; Sezer & Akin,
2011; Yilmaz vd., 2024; Ulger, 2023). Bu ¢alismada da dgretmenlerin bu konuda daha fazla
bilgi, kaynak ve rehberlik destegine ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
uzman kisilerle is birligi yapmalarinin ve siirekli mesleki gelisim siireclerine katilmalarinin
onemine dikkat ¢ekilmektedir.

Bu arastirma sonuglarina dayanarak matematik 6grenme giicliigii ile ilgili 6neriler asagida
sunulmustur:

Arastirmacilara Oneriler: Matematik 6grenme gligliigii lizerine yapilacak arastirmalar, erken
farkina varma ve miidahale stratejilerinin etkinligini daha derinlemesine inceleyebilir.
Ogretmenlerin egitim ihtiyaclarini belirlemek ve bu ihtiyaclara yonelik destekleyici programlar
gelistirmek i¢in daha fazla arastirma yapilabilir.

Ogretmenlere/uygulayicilara oneriler: Ogretmenler, mesleki gelisim programlarma daha aktif
bir sekilde katilarak giincel pedagojik bilgileri ve uygulamalari 6grenebilir ve simif ici
uygulamalarinda kullanabilir.
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