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ÖZ 

G"r"ş"mc"l"k, son yıllarda eğ"t"m alanının d"kkat"n" çeken becer"ler"nden b"r" olarak görülmekted"r. Bu 
çalışmanın amacı üstün yetenekl" ortaokul 5. sınıf öğrenc"ler"n"n g"r"ş"mc"l"k kavramına yönel"k 
metafor"k algılarını bel"rlemekt"r. Araştırma n"tel araştırma yöntemler"nden olgub"l"m desen"ne göre 
tasarlanmış olup ver"ler metaforlar aracılığıyla toplanmıştır. Üstün yetenekl"lere eğ"t"m veren b"r kuruma 
devam eden ve gönüllü katılım sağlayan 64 üstün yetenekl" öğrenc" "le bu araştırma gerçekleşt"r"lm"şt"r. 
Ver" toplama aracı olarak “G"r"ş"mc"l"k …. benzer. Çünkü….” cümleler"n" "çeren form kullanılmış olup 
alınan yanıtlar "çer"k anal"z" yöntem" "le "ncelenm"şt"r. Sonuçta öğrenc"ler"n g"r"ş"mc"l"k kavramını; 
doğa, yen"l"kç"l"k ve yaratıcılık, cesaret ve r"sk alma, nesneler, değer ve duygular, çalışma ve başarma, 
"ş yaşamı, meslek ve eğlence aracı "le "l"şk"lend"rm"ş oldukları ortaya çıkmıştır. Öğrenc"ler"n 
g"r"ş"mc"l"ğ" çok yönlü ve gen"ş b"r bakış açısıyla değerlend"rd"kler" görülmüştür. Ayrıca ortaya çıkan bu 
metaforlar, öğrenc"ler"n g"r"ş"mc"l"ğ" sadece b"r "ş alanı olarak değ"l aynı zamanda yaşamın her alanının 
b"r parçası olarak gördükler"n" ortaya koymaktadır. Üstün yetenekl" öğrenc"ler"n g"r"ş"mc"l"k eğ"t"m"n" 
erken yaşlardan "t"baren almaları, 21. yüzyılın gerekt"rd"ğ" becer"ler" kazanmaları ve topluma 
yapacakları katkılar açısından öneml" olarak görülmekted"r. Öğrenc"ler"n gel"şt"rd"kler" metaforlar, 
onların g"r"ş"mc"l"k eğ"t"m"ne da"r "ht"yaçlarını bel"rlemede yol göster"c" olab"l"r. 

Anahtar kel-meler: g"r"ş"mc"l"k, metafor, öğrenc", üstün yetenek 

ABSTRACT 

In recent years, entrepreneursh"p has emerged as p"votal sk"ll "n the realm of educat"on, garner"ng 
s"gn"f"cant attent"on and "nterest. The a"m of th"s study "s to "dent"fy the metaphor"cal percept"ons of 
g"fted 5th-grade m"ddle school students regard"ng the concept of entrepreneursh"p. Th"s research was 
des"gned us"ng the phenomenolog"cal approach, one of the qual"tat"ve research methods, and data were 
collected through metaphors. The study was conducted w"th 64 g"fted students who voluntar"ly 
part"c"pated from an "nst"tut"on prov"d"ng educat"on to g"fted "nd"v"duals. The data collect"on tool was a 
form conta"n"ng the prompt “Entrepreneursh"p "s l"ke … because…,” and the responses were analyzed 
us"ng content analys"s. The results revealed that students assoc"ated the concept of entrepreneursh"p w"th 
elements such as nature, "nnovat"on and creat"v"ty, courage and r"sk-tak"ng, objects, values and 
emot"ons, work and ach"evement, bus"ness l"fe, profess"on, and enterta"nment. It was observed that 
students evaluated entrepreneursh"p from a mult"faceted and broad perspect"ve. Moreover, these 
metaphors "nd"cate that students perce"ve entrepreneursh"p not only as a profess"onal f"eld but also as 
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an "ntegral part of l"fe "tself. Prov"d"ng entrepreneursh"p educat"on to g"fted students from an early age 
"s cons"dered "mportant for both the contr"but"ons they can make to soc"ety and for foster"ng the 21st-
century sk"lls they w"ll need. The metaphors developed by the students may serve as a gu"de "n 
determ"n"ng the"r needs "n entrepreneursh"p educat"on. 
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GİRİŞ 

Eğ#t#m, demokrat#k yaşam #ç#n hem b#reysel hem de toplumsal anlamda gerekl#d#r 

(D#nçer, 2003). Günümüzün eğ#t#m s#stemler# sadece b#lg# aktaran b#r yapının ötes#ne geç#p; 

yaratıcı düşünmeye teşv#k etme, eleşt#rel düşünme ve problem çözme becer#s# kazandırma, 

yen#l#klere ve gel#şmelere uyum sağlama, etk#l# #let#ş#m kurab#lme, l#derl#k edeb#lme g#b# 

becer#ler# öğrenc#ler#n kazanmasına daha fazla önem vermekted#r. Öğrenc#ler eğ#t#mler#n# 

genell#kle okullar aracılığıyla almaktadırlar. Toplumu değ#şt#reb#lme ve böylece yen#den 

şek#llend#rmede etk#l# olab#lecek b#reyler# yet#şt#recek kurumlar olarak okullar görülmekted#r. 

Ş#şman (2020: s.13) okulun, öğrenc# ve öğretmenler#n yanı sıra #steyen herkes #ç#n b#r öğrenme 

merkez# konumunda olduğunu #fade etmekted#r. Ayrıca bu konumda olması neden#yle okulların, 

toplumu #lg#lend#ren problemler ve beklent#lere yönel#k olarak kend#ler#n# güncel tutmaları 

gerekt#ğ#n# #fade etm#şt#r. İç#nde bulunduğumuz yüzyılın gereks#n#mler#ne sah#p olacak b#reyler 

de okullar da yet#şmekted#r.  

Harar# (2018), #ç#nde bulunduğumuz çağın öğrenc#lere b#lg# aktarımından daha çok 

b#lg#y# anlamlandırma, öneml# olan ve olmayanı ayırt edeb#lme ve b#lg# parçacıkları arasında 

bağlantı kurmanın öneml# olduğundan söz etmekted#r. B#reyler#n yaşamlarını devam 

ett#reb#lmek #ç#n değ#şen dünyaya uyum sağlayacakları becer#lerle b#r an önce tanışması 

oldukça öneml#d#r. 21. yüzyıl becer#ler#n#n günümüzün koşulları #ç#n önem ver#len becer#ler 

olduğu görülmekted#r. Cansoy (2018) araştırmasında tüm kurumlarca bel#rlenen ortak 

becer#ler#n #ş b#rl#ğ#, #let#ş#m, sosyal ve/veya kültürel becer#ler olduğunu bel#rtmekted#r. Ayrıca 

Wagner (2008, akt: Cansoy) öğrenc#ler#n bu yüzyılda eleşt#rel düşünme, problem çözme, #ş 

b#rl#ğ#, esnekl#k, öğrenme çev#kl#ğ#, #n#s#yat#f alma, g#r#ş#mc#l#k, #let#ş#m, b#lg#ye ulaşma ve 

#şleme, meraklı olma ve hayal kurma olduğunu bel#rtm#şt#r. “Partnersh#p for 21st Century 

Learn#ng (P21)” y#rm# b#r#nc# yüzyıl becer#ler#n# öğrenme ve yen#l#k becer#ler#, yaşam ve 

kar#yer becer#ler#, b#lg#, medya ve teknoloj# becer#ler# olarak bel#rlem#şt#r. G#r#ş#mc#l#k de bu 

becer#lerden b#r# olarak yer#n# almıştır.  

Y#rm# b#r#nc# yüzyılın #nsanının; öğrenmeler#n#n nasıl olacağını b#leb#len, eleşt#rel 

düşüneb#len, yen#l#kç# yapıda ve yen# değerler üreteb#len, demokrat#k, araştırmacı, ürett#kler# 



üzer#nde yaratıcılığının da etk#s#yle kend#nden değer katab#len, doğal ve toplumsal olayları göz 

ardı etmeyen, özgürlüğü ve b#reysell#ğ# önemseyen, yaratıcı olma g#b# özell#klere sah#p 

olmasının gerekmekted#r (D#nçer,2003). D#nçer’#n #şaret ett#ğ# özell#klere sah#p olan b#reyler#n 

g#r#ş#mc#l#k becer#s#ne de sah#p olduğu söyleneb#l#r. Çünkü g#r#ş#mc#l#k becer#s#ne sah#p olan 

#nsan, kend#s# ve toplum #ç#n de b#r değer üretme sürec#ne g#rer.   

G#r#ş#mc#l#k, daha çok #ş dünyasının d#kkat#n# verd#ğ# b#r becer# olarak görülürken son 

dönemde eğ#t#m alanın da d#kkat#n# çekm#şt#r. G#r#ş#mc#l#k tanımları #ncelend#ğ#nde b#rb#r#nden 

farklı olduğu görülmekted#r. G#r#ş#mc#l#k, b#rey#n b#lg# ve becer#ler#n# kullanarak olan b#ten 

hakkında farklı bakış açılarını d#kkate alarak anal#zler yaptığı b#r süreç olarak #fade 

ed#lmekted#r (Bozkurt ve Bozkurt, 2021).  V#can ve Luket#c (2013, s.60) g#r#ş#mc#l#ğ# temel b#r 

yetk#nl#k olarak; f#k#rler# ve düşünceler# eyleme dönüştürme yeterl#l#ğ# anlamına geld#ğ#n# 

bel#rtm#şt#r. G#r#ş#mc#l#ğ#n b#r d#ğer tanımı da d#ğerler# #ç#n b#r değer ortaya çıkarmak amacıyla 

yakalanan fırsatlar ve f#k#rler# #çer#s#nde barındıran b#r süreç olarak #fade ed#leb#l#r. Bu 

bağlamda g#r#ş#mc#l#k hayat boyu öğrenmen#n b#r parçası olup toplumun tamamını etk#leyen 

b#r yetk#nl#kt#r (McCallum vd., 2018). 

Erken yaşlardan #t#baren g#r#ş#mc#l#ğ# destekleyecek çalışmalar yapmak, bu becer#n#n 

gel#şmes# açısından öneml# görülmekted#r (Aral ve Arslan Kılıçoğlu, 2022).  Öyle k#, 

g#r#ş#mc#l#k becer#s# gel#şen çocukların hem anal#z, problem çözme, #ş b#rl#ğ# g#b# becer#ler#n#n 

gel#şt#ğ# hem de l#derl#k, takım çalışması, özerl#k, sorumluluk alma g#b# değerler# hayata 

geç#rd#kler# görülmüştür (Barba-Sánchez & At#enza-Sahuqu#llo, 2016). Üstün yetenekl# 

çocukların üst düzey düşünme, yaratıcılık, problem çözme g#b# becer#lere sah#p olduğu 

(Conkl#n & Fre#, 2015; Öznacar ve B#ld#ren, 2016) ve gel#şt#rmeler#n#n öneml# olduğu 

düşünüldüğünde g#r#ş#mc#l#k becer#s# de bu öğrenc#ler#n potans#yeller#n# ortaya çıkarmak ve 

güçlend#rmek açısından öneml#d#r. Çocukların, yukarıda sözü ed#len becer#ler# ed#nmes#nde 

okulların ve okullarda ver#len eğ#t#mler#n rolü büyüktür.  Ayrıca 18 Aralık 2006 tar#hl# Avrupa 

Parlamentosu ve konsey tavs#yes#ne göre g#r#ş#mc#l#k yetk#nl#ğ#n#n gel#şt#r#lmes#, Avrupa 

B#rl#ğ#’n#n modern eğ#t#m s#stem#n#n nesnel ve beklenen b#r eğ#t#m çıktısını tems#l etmekte 

olduğu görülmekted#r (V#can & Luket#c, 2013).  

 Yukarıda ver#lenlerden hareketle d#yeb#l#r#z k# g#r#ş#mc#l#k becer#s# hem b#reysel hem 

de toplumsal açıdan öneml# görülmekte olup, eğ#t#m yoluyla öğrenc#lere kazandırılacak 

becer#ler arasında yer almaktadır. Çünkü eğ#t#mle artık b#lg# aktarmanın da ötes#nde, yaratıcı 

düşünme, yen#l#kç# olma, değ#şen dünya düzen#ne uyum sağlama g#b# becer#ler#n#n öğrenc#lere 



kazandırılmasına önem ver#lmekted#r. Bu anlamda sadece ekonom#k açıdan değ#l aynı zamanda 

sosyal ve kültürel anlamda da gel#şen b#r toplum #ç#n g#r#ş#mc#l#k becer#s# önem taşımaktadır.  

Türk#ye’de #lk ve ortaöğret#mde uygulanan eğ#t#m programları #ncelend#ğ#nde 

g#r#ş#mc#l#k becer#s#n#n önem ver#len becer#ler arasında yer aldığı görülmekted#r (MEB, 2018; 

TYMM, 2024). Ayrıca 2015 yılında yayınlanan Türk#ye Yeterl#l#kler Çerçeves#’nde (TYÇ) 

g#r#ş#mc#l#k ve #n#s#yat#f alma sek#z anahtar yetk#nl#k arasında yer almaktadır. M#llî Eğ#t#m 

Bakanlığı’nın hazırladığı öğret#m programları da #ncelend#ğ#nde g#r#ş#mc#l#ğ#n #lk ve ortaokul 

programlarında tek b#r d#s#pl#n olarak ele alınmayıp, d#s#pl#nler arası bağlamda ele alındığı 

görülmekted#r (MEB, 2018).  Devletler, eğ#t#m# b#r yatırım olarak görmekte ve öğrenc#ler#ne 

bel#rled#kler# öğret#m programları aracılığıyla eğ#t#m ver#rlerken aynı zamanda B#lg#l#’n#n 

(2000) de #fade ett#ğ# g#b# z#h#nsel olarak #ler# ve ger# durumda olan b#reyler #ç#n özel eğ#t#m 

verme sorumluluğunu taşımaktadırlar. Bu sorumluluğun b#r parçası olarak devletler#n, üstün 

yetenekl# b#reyler#n varlığının farkında olup, eğ#t#mler# açısından da gereken özen# 

göstermeler#n#n öneml# katkılarının olacağı b#l#nmekted#r.  

Üstün yetenekl# çocukların tanılanmasından sonra öğretmenler#n, bu öğrenc#ler# akt#f 

b#r b#ç#mde derslere katılımları yönünde teşv#k etmek, öğrenc#ler#n yen# öğrend#kler#yle 

önceden b#ld#kler# arasında anlamlı bağ kurmalarına yardım etmek g#b# b#r roller# vardır 

(Gökdere ve Çepn#, 2004). Üstün yetenekl# olarak tanılanan öğrenc#ler#n, çağın gerekt#rd#ğ# 

becer#lerle donanması yönünde öğretmenlere görevler düşmekted#r. Öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#k 

kavramına yönel#k algılarını bel#rlemek, bu becer#y# ed#nmeler#ne ve gel#ş#mler#ne destek 

olab#lmek #ç#n b#r adım olarak görüleb#l#r.   

G#r#ş#mc#l#k, d#s#pl#nler arası b#r yapıda olduğu #ç#n öğrenc#ler#n r#sk alma, 

bel#rs#zl#klerle başa çıkma, gerçek yaşam problemler#ne çözüm bulma, yaratıcı ve yen#l#kç# 

olma, #let#ş#m g#b# becer#ler# kazanması ve yaşam boyu sürdürüleb#l#r yeteneklerle 

donatılmaları açısından öneml# b#r rol oynar. Bu yönüyle g#r#ş#mc#l#ğe baktığımızda, üstün 

yetenekl# öğrenc#ler#n hem b#reysel gel#ş#mler#n# destekleyecek olması hem de topluma değer 

yaratma sürec#ne etk# edeceğ# öneml# b#r alan olarak görüleb#l#r.  

Metaforların b#r kavramı veya olguyu anlamak #ç#n kullanılacak bas#t b#r araç olmanın 

ötes#nde der#nlemes#ne düşünmeye ve yen# bakış açılarının farkına varmayı sağlayan #şlevler# 

vardır. Metaforların g#r#ş#mc#l#k araştırmalarında sadece mevcut anlayışı yansıtmakla kalmayıp 

aynı zamanda yen# araştırmalara yönel#k sorular ortaya çıkarmak #ç#n öneml# araçlar olduğu 

görülmekted#r. (Lundmark, Krzem#nska & Shepherd, 2019).  



Üstün yetenekl# öğrenc#lerle yapılan çalışmalar #ncelend#ğ#nde, g#r#ş#mc#l#k #le #lg#l# az 

sayıda çalışmaya rastlanılmış olup, bu öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#k kavramına yönel#k metafor#k 

algılarını gösteren b#r çalışmayla karşılaşılmamıştır. Mevcut çalışmalar #se daha çok ün#vers#te 

öğrenc#ler# üzer#ne odaklanmıştır. Üstün yetenekl# öğrenc#lerle g#r#ş#mc#l#k üzer#ne yapılan 

çalışmaların azlığı, bu araştırmanın önem#n# arttırmaktadır. Bu bağlamdan hareketle 

araştırmanın problem cümles# “Üstün yetenekl# ortaokul 5. sınıf öğrenc#ler#n#n g#r#ş#mc#l#k 

kavramına yönel#k metafor#k algıları nelerd#r?” şekl#nded#r.  

  

YÖNTEM 

Araştırmanın DesenD 

Bu çalışma n#tel araştırma yöntemler#nden olgub#l#m desen#ne uygun b#r b#ç#mde 

yapılmıştır. Olgub#l#m araştırmalarını b#r olgunun bütün yönler#n#n farkında olmaya ve tam 

anlamıyla b#lg#s#n# görmeye yönel#k olarak yapıldığını açıklamaktadır (Yıldırım ve Ş#mşek, 

2018). Olgub#l#m araştırmaları Ceylan Çapar ve Ceylan’ın (2022) da #fade ett#ğ# üzere, k#ş#ler#n 

ve/veya grupların b#r olguya #l#şk#n “yaşanmışlıkların neler olab#leceğ#, deney#mler#n nasıl 

olduğu, bu olguya ne g#b# b#r anlam yükled#kler#n#” ortaya çıkarmaya yönel#k sorulara cevap 

aramaktadır. 

Olgub#l#m araştırmaları keş#fte bulunmak ve özüne #nmek amacıyla tek b#r olguya ya da 

kavrama odaklanır ve tanımlar (Creswell, 2017 s.265).  Bu çalışma da öğrenc#ler#n b#r olgu 

olarak “g#r#ş#mc#l#k” kavramına yönel#k yaşantılarından yola çıkılarak der#nlemes#ne 

#ncelemes#n#n yapılması amaçlanmış olup olgub#l#m desen# terc#h ed#lm#şt#r. Öğrenc#ler#n 

gel#şt#rd#kler# metaforlar, öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#k kavramını yönel#k bakış açıları ve 

g#r#ş#mc#l#ğ# nasıl algıladıklarına da#r b#r anlayış gel#şt#rmem#ze olanak tanımaktadır. Böylece 

gel#şt#r#len metaforlarla anlatılmak #stenenler# daha net b#r şek#lde ortaya çıkarmak mümkün 

olmaktadır.  

Çalışma Grubu 

Bu çalışmanın konusu olan g#r#ş#mc#l#k kavramı öğret#m programlarında yer almasına 

karşın #lk ve ortaokul öğrenc#ler# bu kavramla kapsamlı ve detaylı b#r b#ç#mde 

karşılaşmamaktadırlar. Bu araştırmanın çalışma grubunu; üstün yetenekl# öğrenc#lere eğ#t#m 

veren Adana’da bulunan b#r b#l#m ve sanat merkez#ne 2023-2024 eğ#t#m öğret#m yılında devam 

eden toplam 71 gönüllü ortaokul 5. sınıf öğrenc#s# oluşturmaktadır. Bu araştırmada çalışma 



grubu amaçlı örnekleme yöntemler#nden kolay ulaşılab#l#r durum örneklemes# kullanarak 

oluşturulmuştur. Bu yöntemle araştırmacı daha kolay b#r b#ç#mde ulaşab#leceğ# grubu çalışmaya 

dah#l etmekted#r (Yıldırım ve Ş#mşek, 2018). Çocukların z#h#nsel gel#ş#m dönemler# 

#ncelend#ğ#nde 5. Sınıf öğrenc#ler#n#n mantıklı ve soyut düşünme yetenekler#nde b#r artış ortaya 

çıktığı görülmekted#r (Koç, Yavuzer, Dem#r ve Çalışkan, 2001). Üstün yetenekl# çocukların 

z#h#nsel gel#ş#mler# #ler# düzeyde olup z#h#nsel süreçlerde akranlarına göre üstün performans 

göster#rler (Akarsu ve Mutlu, 2017; Kaya, 2013; Ç#t#l ve Ataman, 2017). Bu bağlamdan 

hareketle 5. Sınıf öğrenc#ler#n#n seç#lmes#n#n neden# bu yaş grubunun soyut b#r kavram olan 

g#r#ş#mc#l#k kavramına yönel#k #lk anlamlandırmaları yapab#lecek b#r döneme geç#ş 

yapmalarıdır. Ayrıca öğrenc#ler#n 5. Sınıfta olmaları dolayısıyla ortaokulun #lerleyen sınıflarına 

nazaran daha az sınav baskısı h#ssett#kler# b#r dönemde olmalarından dolayı daha yaratıcı ve 

özgün düşünceler gel#şt#reb#lecek olmaları bu yaş grubunun örneklem olarak bel#rlenmes#nde 

etk#l# olmuştur. 

Araştırmaya katılan öğrenc#lere a#t demograf#k b#lg#ler Tablo 1’de göster#lmekted#r. 

Tablo 1: Araştırmaya Katılan Öğrencilere Ait Demografik Bilgiler 
Değişken Kategori N 

Cinsiyet Kız 29 

Erkek 42 

Sınıf 5. sınıf 71 

 

Tablo 1 #ncelend#ğ#nde araştırmaya katılan tüm öğrenc#ler#n 5. sınıf öğrenc#s# olduğu 

görülmekte olup, çalışma grubunu 29 kız ve 42 erkek öğrenc# oluşturmaktadır.  

VerDlerDn Toplanması ve AnalDzD 

 Yapılan bu çalışmada ver#ler “G#r#ş#mc#l#k … benzer. Çünkü … .” b#ç#mde #k# cümlen#n 

yer aldığı formlar aracılığıyla toplanmıştır.  Formda öğrenc#lere #k# cümle ver#lm#ş olup 

cümlelerdek# eks#k bırakılmış kısımları yeterl# süre ver#lerek doldurmaları sağlanmıştır. Ayrıca 

öğrenc#lere uygulama önces# metaforların nasıl yapıldığı #le #lg#l# açıklamalar yapılmış, 

örnekler göster#lm#ş ve ardından örnek metafor çalışmaları yapılmıştır.  

 Araştırmaya katılan 71 öğrenc# tarafından gel#şt#r#len metaforlar #çer#k anal#z# #le 

çözümlenm#şt#r. İçer#k anal#z# sürec#n#, ver#lerden b#rb#r#ne benzer olanların öncel#kle s#steml# 

b#r şek#lde b#r araya get#r#lmes#, düzenlenmes# ve daha sonra #se b#rb#rler# arasındak# #l#şk#n#n 



anlamlı b#r şek#lde açıklanması oluşturur (Güler, Halıcıoğlu, Taşğın, 2015; Yıldırım ve Ş#mşek, 

2018).  

 Çözümleme aşamasında öncel#kle öğrenc#ler#n yazdıkları metaforların tamamı l#ste 

hal#ne get#r#lm#şt#r. Ardından metaforlar #ncelenerek g#r#ş#mc#l#ğe benzet#len metaforun neden 

benzed#ğ#n# açıklamayan ver#ler#n olup olmadığı #ncelenm#şt#r. Bu ver#lerden uygun olmayan 

metaforlar (n=7) çıkarılarak araştırmaya dah#l ed#lmem#şt#r. Formlardak# metaforlar d#kkatl#ce 

okunup, vermek #sted#kler# anlamları da d#kkate alınarak kategor#ler oluşturulmuştur. 

Güven#rl#ğ# sağlamak #ç#n b#r hafta sonra ver#ler tekrar okunup oluşturulan kategor#ler gözden 

geç#r#lm#şt#r. Bu #şlemden sonra #k#nc# b#r kodlayıcı olarak eğ#t#m b#l#mler# alanında uzman olan 

b#r akadem#syen#n görüşüne sunulmuştur. Uzman #ncelemes#nden sonra gerekl# düzenlemeler 

yapılarak son hal# ver#lm#şt#r. M#les ve Huberman (2015), güven#rl#k #ç#n b#r formül 

(Güven#rl#k=görüş b#rl#ğ#/ [görüş b#rl#ğ# + görüş ayrılığı]) #le hesaplama önerm#şt#r. Araştırmacı 

ve alan uzmanı tarafından yapılan kodlamalar bu formül aracılığıyla karşılaştırılmış olup 

kodlayıcılar arasındak# güven#rl#k %90 olarak hesaplanmıştır. 

 

BULGULAR 

 Araştırmanın bu bölümünde üstün yetenekl# öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#k kavramına yönel#k 

olarak gel#şt#rd#kler# metaforlara a#t bulgulara yer ver#lm#şt#r. Öğrenc#ler#n gel#şt#rd#kler# 

metaforlara a#t bulgular Tablo 2’de sunulmuştur.  

 

Tablo 2: Girişimcilik Kavramına Yönelik Geliştirilen Metaforlar 
Metafor Adı f Metafor Adı f Metafor Adı f Metafor Adı f 

oyun 3 çEta 1 kaplan 1 robot 1 

başarı 2 cesur bEr savaşçı 1 kar 1 sözlük 1 

bataklık 2 duygular 1 karınca 1 su 1 

fabrEka 2 F1 (formula) pElotu 1 katkı yapmak 1 uçurum 1 

sınav 2 fEdan 1 kedE 1 umut 1 

tEcaret 2 fElEz 1 kıyafet 1 yaratıcılık 1 



yenE bEr sayfayı 

okuma 
2 gökkuşağı 

1 kodlama dersE 1 yardım etmek 1 

ağaç 1 gökyüzü 1 labErent 1 yardımsever 1 

arı 1 güneş 1 maraton 1 yatırım 1 

avukat 1 güzel bEr çEçek 1 merak 1 yazı tura 1 

bElEm Ensanı 1 hava katmanı 1 meyve veren ağaç 1 yemek yapmak 1 

bEna 1 ışık 1 mucEt 1 yenElEk 1 

bEr yerden taşınma 1 ışık hızı 1 puzzle 1 yıldız 1 

cesaret 1 Ecat 1 resEm 1 zeka 1 

TOPLAM       64 

 

Tablo 2 #ncelend#ğ#nde üstün yetenekl# öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#k kavramına yönel#k 

olarak 64 metafor gel#şt#rd#kler# görülmekted#r. Bu metaforlar #ncelend#ğ#nde oyun (3),başarı 

(2), bataklık (2), fabr#ka (2), sınav (2), t#caret (2), yen# b#r sayfayı okuma (2) metaforlarının en 

çok gel#şt#r#len metaforlar olduğu, d#ğer metaforların #se b#rb#r#nden farklı olduğu 

görülmekted#r.  

Öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#k kavramına yönel#k gel#şt#rd#kler# metaforlar kategor#ler#ne 

göre #ncelend#ğ#nde #se 10 farklı kategor# altında sınıflandırılmış olup bu kategor#ler Tablo 3’te 

sunulmuştur.  

Tablo 3: Girişimcilik Kavramına Yönelik Geliştirilen Metaforlara Ait Kategoriler 

Kategoriler Metafor f 

 

 

Doğa 

Ağaç (1), Arı (1), Çita (1), Fidan (1), Filiz (1), Gökkuşağı (1), 

Gökyüzü (1), Güneş (1), Güzel bir çiçek (1), Hava katmanı (1), 

Kaplan (1), Karınca (1), Kedi (1), Meyve veren ağaç (1), Su (1), 

Uçurum (1), Yıldız (1). 

17 

Yenilik ve 

Yaratıcılık 

Yeni bir sayfayı okuma (2), Bir yerden taşınma (1), İcat (1), Katkı 

yapmak (1), Resim (1), Yaratıcılık (1), Yenilik (1), Zeka (1). 

9 

Nesneler Fabrika (2), Bina (1), Kıyafet (1), Puzzle (1), Robot (1), Sözlük (1). 7 



Cesaret ve Risk 

Alma 

Sınav (2), Bataklık (1), Cesaret (1), Cesur bir savaşçı (1), Yazı tura 

(1). 

6 

Değerler ve 

Duygular 

Duygular (1), Merak (1), Umut (1), Yardım etmek (1), Yardımsever 

(1). 

5 

Çalışma ve 

Başarma 

Başarı (2), Bataklık (1), Kodlama dersi (1), Yemek yapmak (1). 5 

İş Yaşamı Ticaret (2), Kar (1), Yatırım (1). 4 

Meslek Avukat (1), Bilim İnsanı (1), F1 (formula) pilotu (1), Mucit (1). 4 

Eğlence Aracı Oyun (3), Labirent (1) 4 

Sürat Işık (1), Işık hızı (1), Maraton (1) 3 

 

 Tablo 3 #ncelend#ğ#nde, oluşturulan kategor#ler#n doğa, yen#l#k ve yaratıcılık, nesneler, 

cesaret ve r#sk alma, değerler ve duygular, çalışma ve başarma, #ş yaşamı, meslek, eğlence aracı 

ve sürat olduğu görülmekted#r.  

 B#r#nc# kategor# doğa kategor#s#d#r. Bu kategor#de 17 metafor yer almakta olup, 

öğrenc#ler#n en çok metafor gel#şt#rd#kler# kategor#d#r. Bu kategor#dek# metaforların 8’#n# kız ve 

9’unu da erkek öğrenc#ler gel#şt#rm#şt#r. Kız öğrenc#ler#n en çok metafor gel#şt#rd#ğ# kategor# bu 

kategor#d#r. Bu metaforlardan b#rkaçı şöyled#r: Ö13: “G#r#ş#mc#l#k yıldıza benzer. Çünkü en #y# 

f#k#rler# bulunduğunda, yıldızlar g#b# parlar.” şekl#nde metafor gel#şt#r#rken, Ö34: 

“G#r#ş#mc#l#k ç#taya benzer. Çünkü, başarılı olmak #ç#n hızlı olmak gerek#r.” #fades#ne yer 

verm#şt#r. Ayrıca Ö64: “G#r#ş#mc#l#k meyve veren ağaca benzer. Çünkü, g#r#ş#mc#l#kte yen# 

f#k#rler ağacın meyveler# g#b#d#r.” şekl#nde metaforunu #fade etm#şt#r. 

İk#nc# kategor# yenDlDk ve yaratıcılık kategor#s#d#r. Bu kategor#de 9 metafor 

gel#şt#r#lm#şt#r. Burada gel#şt#r#len metaforların 5’#n# kız ve 4’ünü #se erkek öğrenc#ler 

gel#şt#rm#şt#r. Oluşturulan metaforlardan b#r#n# Ö24: “G#r#ş#mc#l#k yen# b#r sayfa okumaya 

benzer. Çünkü yen# sayfalarda yazanları okurken yazarın k#msen#n aklına gelmeyecek şeyler 

yazab#leceğ#n# düşünürsün. G#r#ş#mc#lerde yen# b#r şey yaparken aynı şek#lde düşünür.” olarak 

açıklarken Ö18: “G#r#ş#mc#l#k b#r #cada benzer. Çünkü yen# f#k#rler sonucunda ortaya çıkanlar 

#nsanlara yardımcı olurlar.” şekl#nde #fade etm#şt#r. Ö37 g#r#ş#mc#l#kle yaratıcılığı şu metafor 

#le #l#şk#lend#rm#şt#r; “G#r#ş#mc#l#k resme benzer. Çünkü hayaller ve f#k#rler res#mler kadar 

rengarenk ve sonsuz seçeneğ# bulundurur aynı g#r#ş#mc#l#kte olduğu g#b#.” 



Üçüncü kategor# #se nesneler kategor#s#d#r. Bu kategor#de 7 adet metafor gel#şt#r#lm#ş 

olup bu metaforları gel#şt#ren öğrenc#ler#n 6’sı erkek ve 1’# kız öğrenc#d#r. Nesneler 

kategor#s#nde en çok gel#şt#r#len metafor #se “fabr#ka” metaforudur. Bu kategor#de öğrenc#ler 

g#r#ş#mc#l#ğ# somut nesnelerle #l#şk#lend#rm#şlerd#r. Bu kategor#ye a#t metafor örnekler# #se 

şöyled#r: Ö28: “G#r#ş#mc#l#k fabr#kaya benzer. Çünkü fabr#kalarda yen# şeyler üret#l#r ve hızlıca 

yapılır. G#r#ş#mc#l#kte de her zaman yen# f#k#rler üret#l#r ve hızlı olmak gerek#r.” Ö53: 

“G#r#ş#mc#l#k sözlüğe benzer. Çünkü sözlüğün #ç#nden yen# ve b#lmed#ğ#n kel#meler çıkab#l#r ve 

g#r#ş#mc#l#kte de yen# ve b#l#nmeyenlerle karşılaşab#l#rs#n.” Ö66: “G#r#ş#mc#l#k puzzle’a benzer. 

Çünkü puzzle her b#r parçanın doğru yerde olmasıyla doğru sonuca ulaşacağın b#r şeyd#r. 

G#r#ş#mc#l#kte de doğru şeyler# yapmazsan #sted#ğ#n doğru sonuçlara ulaşamazsın.” 

Dördüncü kategor# #se cesaret ve rDsk almadır. Bu kategor#de öğrenc#ler 6 metafor 

gel#şt#rm#şlerd#r. Gel#şt#rd#kler# metaforların 4’ünü erkek ve 2’s#n# #se kız öğrenc#ler 

gel#şt#rm#şt#r. Bu kategor#de gel#şt#r#len “sınav” metaforu en çok gel#şt#r#len metaforlardan 

b#r#d#r. Ö9 g#r#ş#mc#l#ğ# “G#r#ş#mc#l#k sınav g#b#d#r. Çünkü; sınav r#skl# b#r süreçt#r ve sınav 

sonucu #y# de kötü de olab#l#r. G#r#ş#mc#l#k de r#skl# durumlardan oluşur.” #fades#yle 

g#r#ş#mc#l#ğ# açıklarken, Ö4 #se “G#r#ş#mc#l#k cesarete benzer. Çünkü cesaret b#l#nmeyen ve 

korkulan karşısında durmayı gerekt#r#r. B#r #şe g#r#ş#l#rken sonunun nasıl olacağını h#ç 

b#lmeden başlanmış olur.” #fades#yle açıklamıştır.  

Beş#nc# kategor# değerler ve duygular kategor#s#d#r. Bu kategor#de 5 metafor 

gel#şt#r#lm#şt#r. Burada gel#şt#r#len metaforların 3’ünü erkek ve 2’s#n# #se kız öğrenc#ler 

gel#şt#rm#şt#r. Oluşturulan metaforlardan b#r#n# Ö51: “G#r#ş#mc#l#k yardımseverl#ğe benzer. 

Çünkü yardımseverler ve g#r#ş#mc#ler #nsanların #ş#n# kolaylaştıracak f#k#rler ve çözümlerle 

gel#rler.” olarak açıklarken Ö49: “G#r#ş#mc#l#k umuda benzer. Çünkü ne olacağını tam b#lmesek 

de hep b#r şeyler#n daha #y# olacağını düşünüp yen# şeyler denemeye devam eder#z ve bu 

düşünme şekl#nden h#ç vazgeçmey#z.” olarak bel#rtm#şt#r.  

G#r#ş#mc#l#kle #lg#l# metafor gel#şt#r#len altıncı kategor# de #se çalışma ve başarma yer 

almaktadır. Bu kategor#de 4 erkek ve 1 kız öğrenc# metafor gel#şt#rm#şt#r. Bazı metafor örnekler# 

#se şöyled#r: Ö6: “G#r#ş#mc#l#k bataklığa benzer. Çünkü bataklığın nasıl olduğunu b#l#rs#n ve 

yeter#nce uğraşmazsan başarısız olup der#nlerde kaybolursun.” Ö67: “G#r#ş#mc#l#k yemek 

yapmaya benzer. Çünkü doğru malzemeler# doğru şek#lde b#r araya get#r#rsen #y# ve başarılı b#r 

yemek yapmış olursun.” 



Metafor gel#şt#r#len yed#nc# kategor# #se Dş yaşamı kategor#s#d#r. Bu kategor#dek# 

metaforların 3’ünü erkek ve 1’#n# de kız öğrenc# gel#şt#rm#şt#r. Bu kategor#de gel#şt#r#len 

metaforlardan b#r#n# Ö15: “G#r#ş#mc#l#k t#carete benzer. Çünkü t#caret yapınca #nsan para 

kazanır ve b#r #ş yapmış olur. G#r#ş#mc#lerde b#r #ş yapıp bundan para kazanıyorlar.” sözler#yle 

açıklamışken Ö35: “G#r#ş#mc#l#k kar g#b#d#r. Çünkü kar elde etmek #ç#n zamanını ve emeğ#n# 

b#r #şte harcarsın ve sonuçta b#r#k#mler#n mutlaka b#r karşılık bulur.” olarak #fade etm#şt#r. 

Sek#z#nc# kategor#de #se meslek kategor#s#d#r. Bu kategor#de 4 metafor üret#lm#şt#r. Bu 

metaforların 3’ü kız ve 1’# erkek öğrenc# tarafından oluşturulmuştur. Gel#şt#r#len metaforlardan 

b#rkaçı şöyled#r: Ö21: “G#r#ş#mc#l#k F1(formula) p#lotuna benzer. Çünkü F1 p#lotu yarışı 

kazanmak #ç#n çok hızlı olmalıdır ve g#r#ş#mc#lerde f#k#rler#n# hızlıca hayata geç#rmel#d#r.” 

Ö48: “G#r#ş#mc#l#k b#l#m #nsanına benzer. Çünkü b#l#m #nsanları d#kkatl#, planlı ve kararlı 

b#ç#mde çalışırlar. G#r#ş#mc#lerde b#l#m #nsanları g#b# çalışırlar.”  

G#r#ş#mc#l#kle #lg#l# metafor gel#şt#r#len dokuzuncu kategor# eğlence aracı kategor#s#d#r. 

Burada gel#şt#r#len metafor sayısı 4 olup 2 kız ve 2 erkek öğrenc# metafor gel#şt#rm#şt#r. En çok 

gel#şt#r#len “oyun” metaforu da bu kategor#de yer almaktadır. Gel#şt#r#len metaforlardan b#rkaçı 

şöyled#r: Ö69: “G#r#ş#mc#l#k lab#rente benzer. Çünkü lab#rent çıkışı bulmak #ç#n sabırla ve 

d#kkatle #lerled#ğ#n b#r oyundur. G#r#ş#mc#l#kte de bu saydıklarım geçerl#.” Ö70: “G#r#ş#mc#l#k 

oyuna benzer. Çünkü oyunda başarılı olmak #ç#n sev#yeler# doğru şeyler# yaparak atlamalısın 

ve bazen de başa dönüp yen#den başlamak gerek#r.”  

Metafor gel#şt#r#len son kategor# #se sürat kategor#s#d#r. Bu kategor#de toplam 3 

metaforun 2’s# erkek öğrenc#lere ve 1’# kız öğrenc#ye a#tt#r. Gel#şt#r#len metaforlardan #k#s# 

şöyled#r. Ö30: “G#r#ş#mc#l#k ışık hızına benzer. Çünkü g#r#ş#mc#l#kte f#k#rler ve çözümler ışık 

hızında bulunur ve hızlıca harekete geç#l#r.” Ö45: “G#r#ş#mc#l#k maratona benzer. Çünkü 

maraton zorluklar karşısında pes ed#lmeyen ve en hızlı b#t#r#len yarışmalardır ve g#r#ş#mc#l#kte 

böyled#r.” 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

 Bu araştırma #le üstün yetenekl# ortaokul öğrenc#ler#n#n, g#r#ş#mc#l#k kavramına yönel#k 

algılarının metaforlar yoluyla ortaya çıkarılması amaçlanmıştır. Elde ed#len bulgular 

#ncelend#ğ#nde öğrenc#ler#n on (10) farklı kategor# altında metafor gel#şt#rd#kler# görülmüştür. 

Gel#şt#r#len bu metaforların olumlu #mgeler #çerd#ğ# görülmekted#r. Doğa kategor#s# 

öğrenc#ler#n en çok metafor gel#şt#rd#ğ# kategor# olma özell#ğ# taşımaktadır ve h#çb#r metaforun 

d#ğer#yle aynı olmadığı görülmekted#r. Öğrenc#ler g#r#ş#mc#l#ğ#, doğanın b#r parçası olarak 



görmüşler, g#r#ş#mc#l#k kavramını doğadak# nesne ve canlıların özell#kler#yle 

#l#şk#lend#rm#şlerd#r.  

 Bu çalışmada yer alan yen#l#k ve yaratıcılık kategor#s#, öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#ğ# 

yen#l#kç# düşünme ve yaratıcılıkla #l#şk#lend#rd#kler# ortaya koymaktadır. Nesneler 

kategor#s#nde #se öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#ğ# somut b#r b#ç#mde gördükler# ortaya çıkmaktadır. 

Cesaret ve r#sk alma kategor#s# #ncelend#ğ#nde #se g#r#ş#mc#l#ğ#n r#skl# ve bel#rs#zl#klerle dolu 

b#r süreç olarak algılandığını göstermekted#r. OECD/CERI (1989) yayınladığı raporda; 

g#r#ş#mc# b#reyler#n b#l#nmezl#k ve r#skler karşısında başa çıkma konusunda #y# olduklarını #fade 

etmekted#r. Bu durumda öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#ğe yönel#k gel#şt#rd#kler# cesaret ve r#sk alma 

#le #lg#l# metaforlarının, g#r#ş#mc#l#k kavramı #le oldukça yakın #l#şk#de olduğu söyleneb#l#r.  

 Değerler ve duygular kategor#s#nde gel#şt#r#len metaforlarda, öğrenc#ler g#r#ş#mc#l#ğ# 

sadece madd# b#r kazanç kaynağı olmaktan çok #nsan# değerler ve duygularla bağlantılı olarak 

gördükler#n# göstermekted#r. Ayrıca öğrenc#ler#n metaforlarıyla, g#r#ş#mc#l#ğ#n b#r türü olan 

sosyal g#r#ş#mc#l#ğe de yönel#k benzetmeler yaptıkları söyleneb#l#r. Çalışma ve başarma 

kategor#s#nde #se öğrenc#ler#n, g#r#ş#mc#l#ğ# zorlu ve çaba gerekt#ren b#r süreç olarak 

algıladıkları görülmekted#r. İş yaşamı kategor#s#nde yapılan benzetmelerle #se g#r#ş#mc#l#ğ#n 

daha çok ekonom#k anlamda düşünüldüğünü ve #ş hayatıyla bağlantı kurulduğunu 

göstermekted#r.  

 Meslek kategor#s#nde yapılan metaforlar #ncelend#ğ#nde, öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#ğ# 

kar#yerle #l#şk#lend#rerek algıladıklarını ortaya koymaktadır. Oluşturulan metaforların her 

b#r#n#n farklı b#r meslek grubunda yer alması #se g#r#ş#mc#l#ğ# farklı mesleklerle 

bağdaştırdıklarını göstermekted#r. Eğlence aracı kategor#s#nde #se öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#ğ# 

“oyun” g#b# eğlencel# ve heyecan ver#c# olarak algıladıkları söyleneb#l#r. En çok gel#şt#r#len 

metafor olan oyun da bu kategor#de yer almaktadır. Ayrıca bu kategor#de kız ve erkek öğrenc#ler 

eş#t sayıda metafor gel#şt#rm#şlerd#r. Son kategor# #se sürat #d#. Bu kategor#de g#r#ş#mc#l#ğ#n 

öğrenc#ler tarafından hızlı ve d#nam#k b#r süreç olarak algılandığı görülmekted#r.  

Alan yazında yapılan çalışmalar #ncelend#ğ#nde; Boz ve Duran’ın (2018) ün#vers#te 

öğrenc#ler#yle yaptıkları b#r çalışmada öğrenc#ler#n en çok cesaret ve r#sk, #nsan ve doğa, yen#l#k 

ve yaratıcılık kategor#ler#nde metaforlar oluşturdukları görülmekted#r. Ayrıca bu araştırma 

sonucunda kız öğrenc#ler#n en çok #nsan ve doğa kategor#s#nde metafor gel#şt#rd#kler# görülmüş 

olup, yapılan bu çalışmayla benzer özell#kler göstermekted#r. Bu durum kız öğrenc#ler#n 



ortaokul veya ün#vers#tede olmasına bakılmaksızın g#r#ş#mc#l#ğ# doğa #le daha fazla 

#l#şk#lend#rd#ğ#n# de ortaya çıkarmıştır.   

 Yıldırımalp ve Güvenç (2020) meslek yüksek okulu öğrenc#ler#yle gerçekleşt#rd#kler# 

çalışmalarında, g#r#ş#mc# kavramına yönel#k öğrenc#ler#n algılarını ortaya çıkarmak 

#stem#şlerd#r. Çalışmalarında g#r#ş#mc# kavramını yen#l#kç# olma, yaratıcı olma, cesaret sah#b# 

olma g#b# g#r#ş#mc# k#ş#ler#n sah#p olduğu özell#klerle bağdaştırdıkları görülmekte olup, bu 

açıdan bakıldığında yaptığımız bu araştırma sonuçları #le tutarlılık göstermekted#r. Sınacı 

(2016), g#r#ş#mc#l#ğ#n 20. yüzyıl bağlamında b#r süreç olduğunu, bu sürec#n de r#sk alma, 

yen#l#kler#n farkında olma, fırsatları görüp değerlend#reb#lme ve hayata geç#rme sürec# olarak 

görüldüğünü açıklamıştır. Tarhan’ın (2019) yaptığı araştırmada okul yönet#c#ler#n#n 

g#r#ş#mc#l#ğ# yen#l#kç# olma, fırsatları değerlend#reb#lme, l#der olma, çalışkan olma olarak 

anlamlandırdıkları görülmekted#r. Devec# (2017) fen b#lg#s# öğretmenler#n#n g#r#ş#mc#l#k 

kavramını yen#l#kç# olma, üretken olma, cesur olma, başarılı olma g#b# #fade ett#kler#n# bel#rtm#ş 

ve bu #fadeler#n g#r#ş#mc#l#ğ#n doğrudan tanımı değ#l de g#r#ş#mc#ler#n özell#kler# olduğunu 

söylem#şt#r. Buradan hareketle öğrenc#ler#n metaforlarında yen#l#kç#l#ğe, başarılı olmaya, 

yaratıcılığa vurgu yapmaları da g#r#ş#mc#l#ğe da#r farkındalıklarının olduğunu ve g#r#ş#mc# 

k#ş#l#ğe yönel#k de algılar gel#şt#rd#kler# göstermekted#r.  

Öğretmen adaylarının sosyal g#r#ş#mc#l#kle #lg#l# metaforlarını #nceleyen başka b#r 

araştırmada #se yen#l#kç# özell#kler ön plana çıkan kategor#ler arasında görülmekted#r 

(Aydoğmuş, Calonge, K#rk, 2022). Y#ne g#r#ş#mc#l#ğ#n metaforlarla nasıl algılandığına yönel#k 

olarak Chm#eleck# & Sulkowsk#’n#n (2016) çalışmasında yaratıcılık ve yen#l#k, r#sk alma g#b# 

kategor#ler#n ortaya çıkmış olması bu çalışmanın sonuçlarını destekler n#tel#kte görülmekted#r. 

Ayrıca öğrenc#ler#n gel#şt#rd#kler# metaforlar #ncelend#ğ#nde “yen#l#k ve yaratıcılık”, “cesaret ve 

r#sk alma”, “çalışma ve başarma” kategor#ler#n#n g#r#ş#mc#l#kle doğrudan #l#şk#s# olan ve 

g#r#ş#mc# k#ş#ler#n özell#kler# bel#rten kavramlardan olduğu görülmekted#r. Öner (2021) sosyal 

b#lg#ler öğretmen adaylarıyla yaptığı çalışmasında; g#r#ş#mc#l#k eğ#t#m# ve sonrası adayların 

metaforlarını karşılaştırmıştır ve oluşturulan metaforların eğ#t#m önces#nde b#rb#r#nden farklı 

olduğunu bulmuştur. Öner’#n araştırma sonucunda elde ett#ğ# bulgular bu araştırmada 

öğrenc#ler#n b#rb#r#nden farklı çok sayıda metafor oluşturmasını destekler n#tel#kted#r. 

Üstün yetenekl# öğrenc#ler#n gel#ş#mler# #ncelend#ğ#nde, d#l ve düşünme becer#ler# 

b#rb#rler#yle yakın #l#şk# #çer#s#nded#r. Bu durumda, öğrenc#ler#n d#l becer#s#ndek# gel#ş#m#n#n 

b#r gösterges# de düşünme becer#ler#ndek# olumlu yönde meydana gelen değ#ş#md#r (Özcan, 

2023). Metaforlar, k#ş#n#n #ç#nde bulunduğu çevrey# ve dünyayı daha kolay b#r şek#lde 



algılamasında ve anlamlandırması sürec#nde, #nsanın z#hn#ndek# bağlantıların fark ed#l#p ortaya 

çıkarılması açısından yol göster#c# b#r süreç olduğu söyleneb#l#r (Yıldızlı, Acar Erdol, Baştuğ 

ve Bayram, 2018). Buradan hareketle d#yeb#l#r#z k# oluşturulan tüm metaforların oldukça çeş#tl# 

olması da öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#ğ# hem çok yönlü olarak görmeler# hem de  gen#ş b#r bakış 

açısıyla algıladıklarını göstermekted#r.  

Bu çalışmanın sadece ortaokul 5. sınıf öğrenc#ler# #le gerçekleşt#r#lm#ş olması bu 

araştırmanın b#r sınırlılığıdır. Ayrıca araştırmaya katılan öğrenc#ler#n gel#şt#rd#kler# metaforlar 

öğrenc#ler#n öznel yorumlarını #çermekted#r. Bu durumda öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#ğ# kend# 

yaşantılarıyla #l#şk#lend#rerek bağ kurduklarını söyleneb#l#r. G#r#ş#mc#l#k kavramına yönel#k 

farkındalığı yüksek olan öğrenc#ler#n metaforları ve metaforlarına yükled#kler# anlam bu 

bağlamda farklılık göstereb#l#r. 

G#r#ş#mc#l#ğ#n, yaşam boyu #ht#yaç duyulan b#r becer# olduğuna yönel#k araştırmalar 

vardır (V#can & Luket#c, 2013; UNESCO, 2020; Prasakt# & Idrus, 2024). G#r#ş#mc#l#k bu 

bağlamda 21. yüzyılın öneml# becer#ler# arasında göster#lmekted#r. Üstün yetenekl# öğrenc#ler#n 

topluma olumlu anlamda yapacakları katkılar, gel#şm#ş ve gel#şmekte olan ülkeler #ç#n önem 

taşımaktadır. Öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#k kavramı #le erken yaşlardan #t#baren tanışmaları ve 

eğ#t#m almaları, onların günümüz yaşam becer#ler#n# ed#nmeler# açısından önem taşımaktadır. 

Ayrıca metaforların düşünme b#ç#m#m#z#n b#r yansıması olarak karşımıza çıktığı 

düşünüldüğünde, üstün yetenekl# öğrenc#ler#n bu kavramı nasıl algıladıklarını görmek, bu 

öğrenc#ler#n nasıl b#r g#r#ş#mc#l#k eğ#t#m#ne #ht#yaçları olduğunu ortaya çıkarma yönünde de 

etk#l# olduğu söyleneb#l#r. 

Araştırmadan elde ed#len bulgular doğrultusunda şu öner#lerde bulunulab#l#r:  

1. Üstün yetenekl# öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#ğ# nasıl algıladıklarını daha #y# ortaya 

çıkarab#lmek #ç#n farklı yaş gruplarıyla çalışmalar yapılab#l#r.  

2. Üstün yetenekl# olan ve olmayan öğrenc#ler#n g#r#ş#mc#l#ğ# nasıl algıladıklarına yönel#k 

karşılaştırmalı çalışmalar yapılab#l#r. 

3. G#r#ş#mc#l#k algısına yönel#k olarak farklı araştırma yöntemler#n#n kullanıldığı 

çalışmalar yapılab#l#r.  
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