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Oz

Bu arastirmada, okul oncesi ogretmenlerinin masal anlatimina iliskin goriislerinin ve uygulama
deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma modellerinden olgubilim deseninde
gergeklestirilen arastirmada veriler, odak grup goriismesi teknigi kullamilarak elde edilmistir.
Arastirmanmin ¢alisma grubunu dokuz okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Odak grup gériismesi,
dijital iletisim platformu iizerinden ¢evrim i¢i olarak, bir moderatér ve bir gozlemci esliginde,
70 dakikalhk bir oturumda gerceklestivilmistir. Arastirma verileri igerik analizi tekniginde
coziimlenmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda; ogretmenler, masal anlatma ve dinleme
aliskanliklarimin ¢ocukluk dénemindeki ailevi ve kiiltiirel baglarla sekillenmis durumda oldugunu,
sosyal medya gibi modern araglarin bu aliskanliga etki ettigini, masallarin giivenli, huzur veren,
iyilestirici bir deneyim sundugunu ifade etmislerdir. Ayrica masal anlatiminin ¢ocuklarin sosyal-
duygusal, bilissel ve dil gelisimi becerilerine onemli katkilar sagladigini ve bu nedenle mutlaka
okul éncesi donemden itibaren anlatilmas: gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle ¢ocuklarin yas
ve ilgilerine uygun masallarin segilmesi, uyarlanmas: ve didaktik olmaktan kagilmasinin onemli
oldugunu vurgulamislardir. Bazi 6gretmenler, belirli bir giin ve zaman diliminde masal anlatirken
diger ogretmenler daha esnek bir yaklasim benimseyip uygun anlarda ve ¢cocuklarin isteklerine gére
masal anlattiklarint ifade etmislerdir. Kimileri masal anlatimi éncesinde hazirlik yaparken, kimileri
de grubun dinamigine gore daha dogaglama bir sekilde masal anlatmaktadw. Masal anlatmanin,
cocuklarin sosyal-duygusal, bilissel ve dil gelisimlerine onemli katkilar sagladigi belirtilmistir.
Arastirmada okul oncesi donemden itibaren ¢ocuklara masal anlatimlart yapimasinmin hem
ogretmen hem de ¢ocuklar acisindan onemli katkilar saglayabilecegi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: masal anlatimi, okul éncesi 6gretmenleri, okul dncesi, masal, hikdye
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Storytelling in Preschool: Teacher Perspectives and
Practical Experiences

RESEARCH ARTICLE

Abstract

This study aimed to determine the views and practical experiences of preschool teachers regarding
storytelling. The research was conducted using a phenomenological design, one of the qualitative
research models, and data were collected through the focus group interview technique. The study
group consisted of nine preschool teachers. The focus group interview was conducted online via a
digital communication platform with a moderator and an observer during a 70-minute session. The
research data were analyzed using content analysis. The findings revealed that teachers’storytelling
and listening habits were shaped by familial and cultural ties during childhood, and modern
tools such as social media influenced these habits. Teachers expressed that stories offer a safe,
comforting, and healing experience. Additionally, they highlighted that storytelling significantly
contributes to children’s social-emotional, cognitive, and language development, and thus it should
be practiced from the preschool period onwards. They emphasized the importance of selecting
and adapting stories according to children’s age and interests, while avoiding didacticism. Some
teachers reported telling stories at specific times, while others adopted a more flexible approach,
telling stories at appropriate moments based on children’s wishes. While some teachers prepared
in advance for storytelling, others narrated stories more spontaneously depending on the group’s
dynamics. It was noted that storytelling significantly benefits children's social-emotional, cognitive,
and language development. The study concluded that storytelling from the preschool period onward
provides significant benefits for both teachers and children.

Keywords: storytelling, preschool teachers, preschool, fairy tales, story
Giris

Masallarin veya hikayelerin aktarilmasinda bir sanat olarak kabul géren
anlatma sanatinin énemli bir yeri vardir. Tiirkiye’de anlatma sanati hakkinda
verilen egitimler ve yayinlar “hikaye anlaticilig1” ve “masal anlaticili§1” olarak iki
farkli kavramla anilmaktadir (Aydemir, 2021). Uluslararasi literatiirde ise genel
olarak hikaye anlatma sanatini ifade eden “storytelling” kavrami kullanilmaktadir
(Polletta vd., 2011). Hikaye ve masal anlaticilifi, temelde anlaticilik sanati
altinda yer alan ayni kavramlar1 ifade etmektedir ancak bu arastirmada masal
anlaticilig1 teriminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Her ne kadar mevcut
arastirmada anlatimmdan bahsedilen metinler sadece geleneksel masallar olmasa
da genel olarak masalin tanimina bakarak hikayelerin de masal ¢atis1 altinda
ele alinabilecegi anlagilabilir. Masalin kelime kokenine bakildiginda Arapca
“mesel” kelimesinin sdylenis degisikligine ugramasiyla gilinlimiizde masal
kelimesine doniistiigli goriilmektedir. Anlam olarak “6giit” manasina gelir. Farkli
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yorelerde “hikaye, hekat, mesel, matal, metel” gibi kullanimlar1 vardir (Orug ve
Cagir, 2020). Masallar, evrensel bir anlatim tiirii olarak “hayali hikaye” seklinde
tanimlanir ve onlart masal yapan, bu hayali unsurlar ve olaganiistii olaylardir
(Y1lmaz, 2012; Zipes, 2012). Tiirk Dil Kurumu (TDK) masali; “Genellikle halkin
yaratti81, hayale dayanan, sozlii gelenekte yasayan, cogunlukla insanlar, hayvanlar
ile cadi, cin, dev, peri vb. varliklarin basindan gecen olaganiistii olaylar1 anlatan
edebi tiir.” olarak tanimlamistir (TDK, 2023). Gegmisten gilinlimiize sozlii kiiltiir
geleneginin dnemli bir parcast olan masallar, toplumlarin kiiltiirel kodlarinin
aktarimini saglayan ve egitim amaciyla sikca kullanilan edebi iiriinlerdir (Orug
ve Cagir, 2020). Masallarin, dinleyicilere ahlaki dersler vermek, eglendirmek ve
kiiltiirel degerleri aktarmak gibi farkli amaglar1 vardir (Yilmaz, 2012). Dinleyici,
anlatic1 ve masal arasindaki bag ile kusaktan kusaga aktarilan masallar, sozli
kiiltiiriin siirekli canliligin1 koruyan metinleri olarak kabul goriir (Kepez, 2020).

Kendine has mantigi ile ¢ocuklarin karsilagtigi ilk edebd tiir olan masallar
biitiin kiiltiirlerde cocuk edebiyatinin en énemli kaynagi olarak goriiliir (Propp,
2001). Erken c¢ocukluk doneminden itibaren masallarin egitimde kullaniminin
faydalarii dogrulayan arastirmalarda masallarin; ¢ocuklarin sosyal, duygusal,
biligsel, dil ve kisilik gelisimlerinde kritik bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir
(Arict, 2008; Bakircel, 2022; Farantika vd., 2022; Gayatri vd., 2023; Okam, 2021;
Rafiola vd., 2022; Sahin, 2011; Vuckovi¢, 2018; Zipes, 2012). Masallar ¢ocuksu
duyarlilig1 yansitarak ¢ocugun ruhunu ve hayal diinyasini besleyip tasidiklar
mesajlar ve Ogretiler sayesinde onu gergek hayata ve dolayisiyla gelecegine
hazirlar. lyi-kotii, dogru-yanls, giiglii-zay1f gibi pek ¢ok zithgin bir aradaligryla
cocuga ger¢ek diinyanin fotografini gdsterir (Arici, 2008; Karatay, 2007; Propp,
2001). Genellikle mutlu sonla biten masallar, ¢ocuklarin diinyasinda zorluklarin
asilabilir, kotiilerin yenilebilir oldugunu gostererek olumlu etkiler birakir (Sahin,
2011). Masallar, modern egitimde arastirma tabanli ve elestirel bir yaklasimla
kullanildiginda ¢ocuklarin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, empati, yaraticilik,
dinleme, anlatma, algilama gibi pek ¢ok beceriler ile estetik deneyimler
kazanmasinda ve degerleri 6grenme siirecinde 6nemli bir aractir (Karatay, 2007;
Vuckovié, 2018). Bakirci’ya (2022) gore, 6zellikle hayvan masallar1 ¢ocuklarin
gelisiminde ve egitim siireclerinde onemli bir rol oynar. insan o6zellikleri
ylklenmis hayvan masallari, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekme ve onlar1 eglendirme
acisindan etkilidir. Bu masallar ¢ocuklara iyilik, diiriistlik ve caligkanlik gibi
degerleri ogretir.
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Heniiz okumay1 bilmeyen ¢ocuklari masal ve hikayelerle bulugturmada
ebeveyn ve 0gretmenlerin rolii 6nemlidir. Cocuklarin hikaye ve masal dinlemeye
yonelik dogal bir egilimleri oldugu, onu biiyiik bir ilgiyle dinledikleri goriiliir. Bu
ilgi, 6zellikle masallar dogru yontemlerle anlatildiginda ¢ocuklarin birgok beceriyi
kazanmalarimi destekler (Phillips, 2000). Masal anlatimi, insan deneyimlerinin
temel bir parcasi olarak giiclii ve etkileyici masallar araciligiyla zihni ve kalbi
gelistirmeye hazirlar. Bu durum, sosyal-duygusal 6grenme hedeflerine ulagsmak
icin dogal bir uyum saglar. Bir hikayeye dalmak, cocuklarin empati becerilerini ve
elestirel diisiinme yeteneklerini aktif olarak harekete gecirir (Lewis, 2021). Masal
anlatimi, karakteristik olarak etkilesimli bir yapiya sahip oldugundan dinleyici,
anlatict ve masal arasinda siirekli bir etkilesim vardir. Bu etkilesim sayesinde,
cocuklar masalin anlatmak istediklerini daha kolay 6ziimser (Phillips, 2000).

Amerika’da 1975 yilinda kurulan Ulusal Hikaye Anlatma Agi (The
National Storytelling Network), hikdye anlatimini; kelimeler ve eylemler
kullanarak hik@yenin unsurlarini ve gorsellerini ortaya cikarirken dinleyicinin
hayal giiciinii harekete gegiren etkilesimli bir sanat olarak tanimlar (The National
Storytelling Network, n.d.). Bu arasgtirmaya s6z konusu olan masal anlatim
yonteminde, anlaticinin ve dinleyicinin anlatilan masali ya da hikayeyi ayni
anda ve ayni1 yerde birlikte deneyimlemeleri sdz konusudur (Phillips, 2010). Bu
baglamda bir masali okumak ve anlatmak ayn1 sey degildir. Okuma yontemi, metne
veya resimlerine odaklanmay1 gerektiren bir eylem iken; anlatma ydnteminde
anlatic1 ve dinleyici arasindaki bag1 koparacak bir kitap yoktur. Anlatici, masalin
temel noktalarinit zihninde tutar ve dinleyicinin hayal giiclinii aktive etmek
icin sozciikleri, sesini, bedenini, jest ve mimiklerini etkili kullanmaya calisir (
Phillips, 2010; Smyth, 2005; Wright, 1995). Bu performans sirasindaki duygusal
aktivite akisi ¢ocuklarin dikkatini ¢ekerek beyinlerini mesgul eder. Cocuklar,
masaldaki olaylara dolayli olarak bir katilim sagladigindan beyin bunu gergek
bir deneyim olarak algilayip uyarilir. Bu da ¢ocuklarin masallardaki karakterlerle
empati yapabilmek i¢in duygularini serbest birakabilmesini saglar. Duygular,
siniftaki kurallardan ve derslerden daha etkili bir sekilde davranistaki degisimi
ve gelismeyi motive edebilir. (Lewis, 2021). Hayal giiglerini mesgul eden yaratici
bir aktivite oldugundan, 6zellikle kii¢iik gocuklara masal anlatildiginda etkileyici
bir yontemdir (Smyth, 2005). Bu yontem, 6gretmen c¢ocuk arasindaki iliskiyi
giiclendirerek cocugun igsel motivasyonla olumlu davranislara yonelmesini saglar
(Gregor, 2010). Masal anlatimi sirasinda olusan dikkat ve odaklanma sayesinde
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ogretmen, vermek istedigi bilgiyi ya da kazanimi didaktik bir sekilde sunmak
yerine anlatimda kurdugu etkilesimlerle ¢ocugun aktif katilimini saglayarak
gerceklestirebilir (Koken, 2018). Farantika vd. (2022), masal anlatim yonteminin
amaglarini; ¢ocuklarda olumlu davranis sekillendirme, karakter degerlerini
asilama, gelisimini dengeli bir sekilde destekleme, hayal giiciinii tesvik etme,
elestirel ve yaratici diisinme becerisi gelistirme, kiiltiirel degerlere duyarlilik
saglama olarak Ozetlemislerdir. Ayrica, konsantrasyon egitimi, hafiza, duygusal
iligkileri gliglendirme, dil ve diisiince becerileri kazandirma gibi faydalari {izerinde
durmuslardir. Tiim bunlarin yaninda masallarin ¢ocuklar {izerinde eglendirici ve
psikolojik travma iyilestirici etkisi vardir (Wulundari, 2016).

Hikaye anlattiminin faydalarina iligkin alan yazini incelemesinde;
cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal (Davim vd., 2016; Erickson, 2018;
O’Neill, 2008; Okam, 2021; Roca ve Vicol, 2022; Tassapoulou, 2017; Xiao
vd., 2023), karakter ve deger gelisimlerinde (Gayatri vd., 2023), bilimsel
kavramlar1 anlamalarinda (Kampeza ve Delserieys, 2019), problem ¢dzme
(Kayilt ve Erdal, 2021), yaraticilik (Phillips, 2000; Sari ve Hermansyah, 2022),
kaygi yonetimi (Sekarini vd., 2023), dil (Isbell vd., 2004; Rafiola vd., 2022),
dinleme (Kuyvenhoven, 2007; Warsih ve Maulidaty, 2021), erken okuryazarlik
becerilerinde (Agosto, 2016; Collins, 1999; Maureen vd., 2018; Miller ve
Pennycuff, 2008), farkli kiiltiirel degerleri tanimalarinda (Lenox, 2000) ve
davranis sorunlarinin iyilestirilmesinde (Aminimanesh vd., 2019) etkili bir
yontem olduguna dair ¢aligmalara rastlanmistir. Kuyvenhoven (2005, 2007),
masal anlatiminin 6gretim yontemleri arasinda sadece gegici bir arag degil, 6gretim
siirecinin tamamini etkileyen bir yaklagim olarak degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Ayrica, masal anlatiminin egitimdeki faydali yonleri hakkinda
bir¢ok sey yazilmig olmasina ragmen, bu yontemin pedagojik agidan yeterince
ele alinmadigini ve bu alanda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugunu ifade
etmistir. Literatiirdeki bu boslugu doldurmak i¢in masal anlatim yonteminin
faydalarim ortaya koymanin en iyi yollarindan biri masal anlatim yontemini
bizzat deneyimlemis 6gretmenlerin goriislerini ortaya koymaktir.

Alan yazininda O6gretmenlerin goriislerini inceleyen bazi calismalar
bulunmaktadir. Ornegin Sahin (2011), okul 6ncesi dgretmenlerinin masallarin
cocuklarm gelisimine etkileri hakkindaki ¢aligmalari arastirmistir. 14 6gretmenle
yapilan goriismeler sonucunda; Ogretmenlerin dikkat ¢ektigi, ders verdigi,
olumlu davranis kazandirdigi, gelisimlerine ve hayal giicii, yaraticilik, kendini
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ifade etme, 6zgliven gibi becerilerine katki sagladigi gerekgesiyle farkli masal
anlatma yontemleri kullandiklarini belirlemistir. U¢ ve Tuncel (2024), Anadolu
masal anlaticili@1 egitimi almis okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde bu yontemin
kullanilmasina iligkin goriislerini inceledigi arastirmasinda 20 Ogretmenle
goriisme gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda, Anadolu masal anlaticiliginin
kiiltiirel degerlerin kazandirilmasinda ve ¢esitli gelisim alanlarinda etkili oldugu,
ancak derlenen masal sayisinin azlig1 nedeniyle uygulamanin sinirh kaldig tespit
edilmistir. Aydin (2023), okul 6ncesi egitimde masal anlatimina iligskin goriigleri
incelemek amaciyla yedi okul 6ncesi 6gretmeni ile goriisme yapmistir. Arastirma
sonucunda; masal anlatiminin ¢ocuklarin gelisim alanlarini destekleyen etkili bir
yontem oldugunu belirlemistir. Her ne kadar bu arastirmalar mevcut aragtirmaya
benzer goriinse de bu arastirmada, ¢esitli kurumlardan masal anlaticilig1 egitimi
almis ve diizenli olarak siniflarinda masal anlatimlar gergeklestiren 6gretmenlerin
uygulama deneyimlerini ortaya koymak amaclanmistir. Ayrica, ogretmenler
arasindaki etkilesim sayesinde derinlemesine bilgi edinmek (Giilcan, 2021)
amaciyla bu aragtirmada odak grup goriismesi tercih edilmistir. Bu dogrultuda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin masallarla nasil tanistiklari, masal anlatiminin onlara
hissettirdikleri, ¢ocuklara masal anlatma konusundaki goriisleri, masal anlatma
sikliklar1, masal se¢imleri, masal anlatimina nasil hazirlandiklari, masal anlatim
rutinleri, masal anlatiminin ¢ocuklara sagladigi faydalar hakkindaki goriisleri ve
masal anlatimi1 konusundaki dnerileri incelenmeye calisilmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseninde gergeklestirilmistir. Olgubilim arastirmalarinin felsefesi, deneyimin
temel yapisina ve bu deneyimin bilince nasil aktarildigina vurgu yapar.
Dolayisiyla arastirilan olguyu deneyimlemis kisilerin bilincindeki yeri ve dnemi
aragtirllmaktadir (Merriam, 2018). Bu arastirmada okul oncesi g¢ocuklarina
masal anlatim1 olgusunu deneyimleyen 6gretmenlerin goriislerini ortaya koymak
amaclandigindan olgubilim deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmaya Tirkiye’nin farkli sehirlerinden dokuz okul Oncesi
ogretmeni katilmistir. Ogretmenler, amagli rnekleme tiirlerinden 6lciit 5rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Bu yontem, belirli dlciitleri karsilayan bir calisma
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grubu olusturmay1 hedefler (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Segilen 6gretmenler, masal
anlaticilig1 egitimi almis, ¢ocuklara masal anlatma deneyimi olan ve arastirmaya
goniillii kisilerden olugsmaktadir. Calisma grubundaki tiim 6gretmenler kadindir,
yaglari 30-43 arasinda olup Ogretmenlik deneyimleri 6 ile 21 yil arasinda
degismektedir ve hepsi devlet kurumlarinda gorev yapmaktadir. Altist lisans,
iicti yliksek lisans mezunudur. Sekiz 6gretmen MEB Anadolu Masallar1 Projesi
kapsaminda hizmet i¢i egitime katilmis, bunlardan ikisi egitici egitimi de almistir.
Dort 6gretmen ise 6zel masal anlaticiligi kurslarina katilmistir. Sonug olarak tiim
Ogretmenler bir veya daha fazla egitim alarak sertifika edinmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin gergeklestirilmesi i¢in gerekli etik kurul izni, 12.04.2023
tarih ve 05 sayili toplantisinda Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu tarafindan verilmistir. Arastirma
amac1 dogrultusunda verileri elde etmek i¢in nitel aragtirmalarda veri toplama
yontemlerinden odak grup goriismesi teknigi kullamilmistir. Odak grup
goriismesi, secilen konu hakkinda katilimer grubun kendilerini rahatlikla ifade
edebilecegi bir ortamda fikir ve diislincelerini 6grenmek amaciyla yapilan
goriigmelerdir (Christensen vd., 2015). Bu yontem katilimcilar arasinda
etkilesim kurulmasi sayesinde derinlemesine bilgi edinmeye olanak saglayan
bir yontemdir (Giilcan, 2021). Bu nedenle 6gretmenlerin masal anlaticiligi
deneyimlerini paylagabilmeleri ve birbirlerinden etkilenerek bosluklar
doldurabilmeleri i¢in odak grup goriismesi teknigi tercih edilmistir. Farkli
illerden arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerini odak grup goriismesi i¢in
bir araya getirebilmek amaciyla 16.04.2023 tarihinde ¢evrim i¢i video konferans
platformu iizerinden goriisme yapilmistir. Goriisme, moderator ve bir gézlemci
esliginde 70 dakikalik bir oturumda, okul 6ncesi dénem c¢ocuklarina masal
anlatimi goriigme formu sorulari dogrultusunda gergeklestirilmistir. Bu form,
aragtirmacilar tarafindan alan yazini incelemesi sonucu hazirlanmigtir. Formun
taslak sorular1 hazirlandiktan sonra bir 6gretmen ve iki alan uzmaninin goriisleri
almarak taslak sorular yeniden diizenlenmistir. Bir 6gretmen ile yapilan pilot
goriisme sonrasinda taslak forma son hali verilmistir. Verilerin toplanmasinda,
oncelikle goriismenin amaci agiklandiktan sonra veri kaybini1 6nlemek amaciyla
goriigmenin kayit altina alinmasi igin izin alinarak goriisme kaydi baglatilmistir.
Daha sonra 6gretmenlerden kendilerini tanitmalari istenmis ve masallarla ilk
nasil tanistiklari, kimlerden dinledikleri ve masallarin onlara nasil hissettirdigi,
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cocuklara masal anlatma konusundaki goriisleri, masal anlatma sikliklari, masal
secimleri, masal anlatimina nasil hazirlandiklari, masal anlatim rutinleri, masal
anlatimimin ¢ocuklara sagladig1 faydalar hakkindaki goriisleri ve masal anlatimi
konusundaki Onerilerini igeren sorular ydneltilmigtir. Gorlismeler sirasinda
katilimcilart yonlendirici ifadelerden kaginilmaya ¢alisilmis ve gerektigi yerlerde
katilimeilarin goriislerini detaylandirmasi igin ek sorular yoneltilmistir.

Verilerin Analizi ve Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Odak grup gorlismesinde kaydedilen goriisme verileri metne
doniistiiriilerek analize hazir hale getirilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi
tekniginden faydalanilmistir. igerik analizi, metinlerdeki belirli kelimelerin dzel
kodlamalarla gruplandirilmas: ve daha kiiciik icerik kategorilerine sistematik bir
sekilde Ozetlenmesi amaciyla kullanilan bir analiz yontemidir. Arastirmacilar,
metindeki kelimelerin mevcudiyetini, anlamlarin1 ve iligkilerini inceleyerek
c¢ikarimlar yaparlar (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Ozetle, igerik analizi temel olarak
metinde bulunan kodlar1 benzer temalar ve kategori kavramlarina gore diizenleme
ve bu iligkileri okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde yorumlama islemlerini
icermektedir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu aragtirmanin igerik analizi belirli agamalar halinde gerceklestirilmistir.
Oncelikle goriigmeler sirasinda katilimcilarm izniyle alman ses kaydi metne
doniistiiriilerek  arsivlenmistir. Goriisme metnindeki 6gretmenlerin  kisisel
bilgilerini etik ilkeler dogrultusunda gizlemek amaciyla O1, 02, 03,..., 09
seklinde numaralandirilmistir. Goriisme metni arastirmacilar tarafindan birkag
kez okunmustur. Ham verilere genel bir bakis saglayarak metindeki dnemli
kavramlar ve anahtar ifadeler tespit edilerek kodlanmistir. Bu kodlardan
benzer nitelikte olanlar belirlenen kategoriler ve temalar altinda toplanarak
tiimevarimci bir teknik izlenmistir. Bu eylen her iki arastirmac tarafindan ayri
ayr1 yapildiktan sonra aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla bir toplanti
yapilmistir. Kategori ve temalarn giivenirligi, Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100”
formiilii (19/(19+2)x100=90,476) ile hesaplanmis ve %90 olarak bulunmustur.
Miles ve Huberman’a (1994) gore nitel arastirmalarda giivenirligin saglanmasi
icin kodlayicilar arasindaki uyum oraninin en az %80 olmasi gerekmektedir. Bu
kosula gore arastirmanin giivenirligi saglanmistir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgular arastirma sorular1 ¢ergevesinde ve odak grup goriismesi sirasinda alian
notlar ¢ercevesinde yorumlanmistir. Aragtirma sonuglarinin gecerligini saglamak
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amaciyla veri analiz siireci detayli olarak agiklanmig ve arastirmada elde edilen
kategorileri temsil eden 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilar atanan
kodlariyla birlikte bulgularda raporlanmistir.

Bulgular

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin masal anlatimina iliskin goriislerinin ve

uygulama deneyimlerinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmadan elde edilen
verilerin igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve kategoriler asagidaki
Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Icerik Analizi Sonucunda Ortaya Cikan Tema ve Kategoriler

Temalar

Kategoriler

Okul 6ncesi donemde masal anlaticiligt

Ogretmenlerin masallarla tanismasi

Masallarin 6gretmenlere hissettirdikleri

Okul 6ncesi donemde masal anlatimina
yonelik goriisler

Ogretmenlerin simflarinda masal
anlatma siklig1

Ogretmenlerin masal secim kriterleri

Masal anlatimina hazirlik yaklasimlari

Masal anlatiminda kullanilan rutinler

Masal anlatiminin ¢ocuklarin

gelisimlerine katkilari

Okul dncesi donemde masal anlatiminin
yayginlastirilmasina yonelik dneriler

- Aileden masal dinleyenler
- Sosyal medyadan tanisanlar
- Ogretmeninden masal dinleyenler

- Giivenli ve huzurlu hissedenler
- Tyilesme hissedenler

- Masallarin gelisimsel katkilari
- Seviyeye uygun masal anlatim1

- Cocuklar istedigi zaman anlatanlar
- Cocuklara haftada bir masallar
anlatanlar

- Cocuklarin sevdigi masallari
anlatanlar
- Kendi sevdigi masallar1 anlatanlar

- Hazirlik yaparak anlatanlar
- Dogaclama anlatanlar

- Materyalli rutinler
- Cocuklar1 masal dinlemeye
hazirlayici rutinler

- Sosyal-duygusal gelisime katkilar
- Biligsel gelisime katkilar
- Dil gelisimine katkilar

- Masal anlatiminin ders olarak
verilmesi

- MEB, tiniversiteler ve anlaticilar is
birliginde projeler yapilmasi

- Anlaticilik akademisi kurulmasi
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Ogretmenlerin masallarla tamismasi: Ogretmenlerin masallarla nasil
tanistiklari, kimlerin ve ne zaman onlara masallar anlattifina yonelik soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde cogunlukla ailesinin masal anlattigina yonelik
goriis bildirenler oldugu goriilmiistiir. Bu goriisleri takiben hig masal dinlemeden
biliyiimesine ragmen sosyal medyada goriip etkilendigini belirten ve ilkokul
ogretmeninden dinledigini ifade eden ogretmenler oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinin analizi sonucunda aileden masal
dinleyenler, sosyal medyadan tanisanlar ve 6gretmeninden masal dinleyenler
olarak ii¢ kategori olusturulmustur. Elde edilen kategoriler cergevesinde 6gretmen
goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur.

Aileden masal dinleyenler

“...Kiiciikliigiimden beri hep masal dinleyerek uyuyan, giiniinii gegiren
bir ¢ocuk oldum. ...Hani simdiki aileler ¢cocuklarini oyalamak igin iste telefon
tableti kullanirken ben hep masal dinlerdim.” (O1)

“Beni de masallarla ashinda dedem tanmistirdi. Benim dedem kirkl
vaslarimda ama olmugstu. Yani kor olmug bir tas ustasiymis ve ¢ok yer gezmis...
O cok masallar dinlemis. Ona anlatilan masallart da dedem bize anlatirdi,
torunlarina anlatird...” (O5)

Sosyal medyadan tanisanlar

“Bence bu konuda sosyal medyanin da etkisi var. Ben mesela sosyal
medyada masal anlatanlar: gérdiikce hep seyi diistiniirdiim iste: ben de bir giin
béyle anlatayim, anlatayim...” (06)

Ogretmeninden masal dinleyenler

“Ben masallarla ilk yarim dénem dersimize giren ilkokul ikideki
ogretmenim, onun sayesinde tanigtim...” (04)

Masallarin 6gretmenlere hissettirdikleri: Masallarin onlara nasil
hissettirdigi konusunda Ogretmenlerin bir kismi kendilerini dis diinyadan
izole, korunmus, bir fanusun icinde gibi giivenli ve huzurlu hissettiklerini
belirtmislerdir. Digerleri ise, masallarin ruhsal agidan onlara iyilesme sagladigini
ve rahatladiklarini ifade etmislerdir. Bu goriisler cercevesinde 6gretmenlerin
hissettiklerine yonelik goriislerinden giivenli ve huzurlu hissedenler ile iyilesme
hissedenler olarak iki kategori olusturulmus ve asagida bu kategorilere yonelik
ornek ifadelere yer verilmistir.
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Giivenli ve huzurlu hissedenler

“Masallar benim icin adeta soyle, hani ¢ocuklugun bir giivenli alan
vardwr ya onu animsatan bir sey, kendimi i¢inde ¢ok giivenli, huzurlu hissettigim
bir sey...” (O1)

“Masallar, beni dis diinyadan izole olmus, kendi fanusumdaymis gibi
hissettiriyor. Bir koruyucu kalkan haline gelmis.” (09)

lyilesme hissedenler

“Su anda masallarin sifali olduguna inanan ve gercekten hem bana hem
de cocuklara o sifanin gegtigine inanan bir 6gretmenim...” (02)

“Orada bir sagaltim yasadigumi hissediyorum. Hani bir tek saf ben
degilim gibi. Tabi bunu ¢ocuk olarak direkt idrak edemiyorsun ama béyle bir
rahatlama yasiyordum...” (04)

Okul 6ncesi donemde masal anlatimina yonelik goriisler: Okul 6ncesi
donemde cocuklara masal anlatimimin mutlaka yapilmasi gerektigi konusunda
tim Ogretmenler hemfikirdir. Bu goriislerini farkli gerekgelere ve kosullara
dayandirmislardir. Bazi 6gretmenler, masallarin cesaret, duygular1 ifade etme,
hayal giicii ve hafizay1 destekleyerek sosyal, duygusal ve biligsel gelisime
katki sagladig icin anlatilmasi gerektigini savunmustur. Diger 6gretmenler ise,
masallarin 6zenle secilmesi, yas grubuna uygun olmasi ve didaktik olmamasi
sartryla anlatilmasi gerektigini belirtmistir. Bu goriislerin analizi sonucunda iki
kategori elde edilmistir: masallarin gelisimsel katkilar1 ve seviyeye uygun masal
anlatimi.

Masallarin gelisimsel katkilart

“..Esim de rehber ogretmen ve psikososyal destek siireclerinde son
zamanlarda zaten ¢ok kullaniyor masali ve ben birebir ¢cocuklarda ¢ok yararl
etkileri oldugunu goriiyorum. Su anda ben anlatmaya basladiktan sonra
cesaretlendiklerini, kendi duygularini ifade etmek icin masali bir ara¢ olarak
kullandiklarini ya da bir yol, ara¢ demek ¢ok dogru olmayabilir belki. Bu ¢ok
mutlu ediyor beni... Ya ben anlatilmasi gerektigini savunan tarafta olacagim ve
daha ¢ok anlatilmasim dileyecegim.” (O8)

“...Ozellikle masal sonrasinda yaptiklar: resimlerde hayal giiclerini o
kadar giizel degerlendirip bunu resimlere doktiiklerinde aslinda onlarin hayal
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diinyalarindan ne kadar farkl alanlara hitap ettigini ya da onun hayatinda ne
gibi etkeni oldugunu goriiyorum...” (O7)

“...bir yetiskin masali anlatsam, yogunsa, uzunsa bile ¢ocuk bir hafta
sonra diyor ki en son orada kalmistik, sonra ne oldu diye devam ettirebiliyor... Bu
bana ¢ok sihirli geliyor.” (0O4)

Seviyeye uygun masal anlatimi

“...masal anlattigimda bazi karakterleri daha fazla yumusatmaya ihtiyag
duyuyorum. Daha fazla dogaglamaya ihtiya¢ duyabiliyorum. Bildigimiz bazi
hikdyelerde daha fazla degisiklige gitmeye ihtiyag duyabiliyorum. Yani bu gelisim
diizeyi konusunda beni kisitlayan bazi masallar oluyor... Bu konuyu hi¢bir zaman
g6z ardi etmeden anlatilmasi gerektigine inaniyorum.” (O1)

“...Cocuk bir hafta sonra o masal, yani ¢ocuklara uygun anlatabilecek
bir yetiskin masaliysa bile, yani icerisinde cinsel 6ge barindirmayan ya da iste
onlarn tiriin hayal giiciine zarar vermeyecek derecede ol¢iilii bir yetiskin masali
anlatsam, yogunsa, uzunsa bile ¢ocuk bir hafta sonra diyor ki en son orada
kalmistik, sonra ne oldu diye devam ettirebiliyor...” (04)

“Kesinlikle anlatilmali. En biiyiik sart yani kriter benim icin yas gruplari
¢ok onemli, yas gruplarina dikkat ederek hikdyeler anlatiimali. Ancak ben
didaktik olmaktan, ders vermekten kaginarak masal anlatilmas: gerektigini,
bu sekilde égrendik ve yilardir da boyle uyguluyorum... Iste az once Ol
ogretmenimiz soyledigi karakteri yumusatmayr séyle uyguluyorum ben... Aslinda
sadece o anda kalarak, parmak sallamadan bir tohum gibi diisiinerek bin tane
belki tohum atacagiz ¢ocuklarin icine. Bir beklentiye kapilmadan... Eger onlart
anlatmak isterlerse onlar anlatsinlar masalin sonunda biz dinleyelim. Cok
kiymetli ve degerli... Bence kesinlikle anlatilmali ama dedigim gibi benim igin
masal secerken en dikkat ettigim sey yas grubu.” (03)

Ogretmenlerin simflarinda masal anlatma sikhgi: Bu konuda goriis
bildiren 6gretmenlerden bazilari ¢ocuklarin masal dinlemeyi istemesi iizerine
anlattiklarin1 belirtirken bir 6gretmen ise, belirli bir yeri ve zamani olmadigini
ancak dogru zaman oldugunu hissettiginde ¢ocuklar da isterse dogaclama bir
sekilde anlattigini ifade etmistir. Diger 6gretmenler ise haftada bir giin genellikle
cember zamanlarinda anlattiklarin ifade etmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
gortislerinden cocuklar istedigi zaman ve haftada bir masal anlatanlar olmak
iizere iki kategori elde edilmis ve drnek ifadelerle sunulmustur.
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Cocuklar istedigi zaman anlatanlar

“...En keyif aldigim seyi paylagmak istiyorum. Talep onlardan geldiginde
mutluluktan ucuyorum. Bazen hadi masal anlat 6gretmenim diyorlar ya da hadi
masal anlatalim diyorlar, onlar anlatiyorlar.” (O8)

“Hem yeri ve zamam belli olmayan ve gercekten talep onlardan
geldiginde, sunu da anlat 6gretmenim ya da iste biliyorlarsa tamam sen devam
et dedigimde hayir, sen daha giizel anlatyyorsun gibi bir déniis mesela ¢cok mutlu
etmisti beni béyle talebin gelmesi...” (09)

“Eee benim i¢in yani ¢cember saatleri de var ama bunun disinda belli bir
zamani ve yeri yok. Mesela iste yemekten sonra ya da bir iste meyve saatindeyken
onlar yerken de size bir masal anlatsam mi ki, diyorum... Yani bu simdi hadi masal
saatimiz gibi degil de o artik bir zaman sonra oturuyor ve o noktayt hissediyorsun.
Diyorsun ki evet su an bir bosluk var orada masal zamani sanki...” (04)

Cocuklara haftada bir masallar anlatanlar

“...Her ¢arsamba birlikte oturup ¢embere, masalimi anlatiyordum ama
bu seneki cocuklarimin biraz dinleme noktasinda sikintilar: vardi... Cember
saatlerinde dinleme egzersizleri yapa yapa ikinci donemde basladik tekrar masal
anlatmaya. Her hafta giinii belli olmuyor ama her hafta anlatmaya ¢alistyorum.’
(02)

’

“..Evet, cember zamanlarum var ama hani ¢ocuklarin ihtiyaglarini ve
ilgilerini dikkate aliyorum. Hani haftada iste belli bir giin ¢emberde masal
cemberimiz oluyor...” (08)

Ogretmenlerin masal secim kriterleri: Ogretmenlerden sadece ikisi
bu konuda goriis bildirmistir. Cocuklarin sevdigi masallar1 anlattigini ifade
edenler bu tiirlerinin, zincirleme, eglendiren, dogayla ilgili masallar, keloglan
ve hayvan masallar1 oldugunu belirtmistir. Ayrica dgretmenler kendi sevdigi
ve kisisel olarak igsellestirdigi masallar1 anlatmay1 sevdiklerini ve bunlar1 daha
keyifle anlattiklar i¢in ¢ocuklarin da sevdigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
bu konudaki goriislerinden ¢ocuklarin ve 6gretmenin sevdigi masallar1 anlatanlar
olarak iki kategori olusturulmustur.
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Cocuklarin sevdigi masallar: anlatanlar

“Zincirleme masallart ¢ocuklar ¢ok seviyorlar. Daha sonra hayvan
masallarini ¢cok seviyorlar. Fabl tiirii masallari. Baska yani giildiiren, eglendiren
masalart daha ¢ok sevdiklerini gordiim.” (02)

“Dogayla ilgili masallari ¢ok seviyorlar, icerisine doganin oldugu ¢iinkii
ben dogal bir yerde yasiyorum. Sanirim ¢evrenin etkisi bu. Bunun disinda yine
boyle icinde kurnazligini boyle iste bir takim kiiciik oyunlarin oldugu boyle
keloglan masallarima da bayuiyorlar. Ciinkii ben de ¢ok seviyorum onlart
anlatmay: samirim biraz da onun etkisi var.” (04)

Kendi sevdigi masallar: anlatanlar

“Kendi sevdigim masallart ¢ocuklar da ¢ok seviyor c¢iinkii daha
i¢csellestirerek anlatiyorum. Ben de oncelikle benim etkilendigim masallart
anlatryorum. Ciinkii bir zaman sonra sinifin tarzi sizin, sizin tarziniz sinifin tarzi
oluyor, siz de hissediyorsunuzdur...” (04)

“Ya ben soyle bir seyim var bilmiyorum bana mi 0zgii de ben iginde
olmadigim masali secmiyorum. O masali anlatirken kendim de iginde olacagim
icin once ¢alistyorum... Cocuklarin eglenebilecegi, daha ¢ok zevk alarak, onlart
katarak, karsilikli o sekilde seviyorum.” (02)

Masal anlatimina hazirhk yaklagimlari:  Ogretmenlerin  masal
anlatim1 Oncesi yaptiklar1 hazirliklar iki kategoriye ayrilmistir: hazirlik yaparak
anlatanlar ve dogaglama anlatanlar. Cogu 6gretmen masali okumak, yazmak,
dinlemek, resmini yapmak, ilgili oyunlar veya etkinlikler bulmak, masalla ilgili
nesneler kullanmak, metni yas grubuna uyarlamak, masala tekerleme veya
sarki yazmak, ritim eklemek, mekan veya oturma diizenini ayarlamak gibi
hazirliklar yapmaktadir. Baz1 6gretmenler ise grubun veya kendi anlik hislerine
gore dogaglama anlatmay1 tercih etmektedirler. Farkli kategorilere yonelik
Ogretmenlerin ifadeleri asagida sunulmustur.

Hazirlik yaparak anlatanlar

“Masali calismadan anlatmiyorum. Yaziyorum, c¢iziyorum, resim
yapryorum, onunla ilgili etkinlik arastirryorum...” (02)

“..Bu bazen bir materyal olabiliyor. Zaman zaman iste ilging kutular
olabiliyor. Cocuklarin masal sonuna kadar ilgilerini ¢ekebilecegini diisiindiigiim
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masalla ilgili bazi dgeler olabiliyor... Degisik bir mekan kullanacaksam tabii
ki mekdmin ayarlanmasi, ornegin disarida oturacaksiniz. Oradaki iste oturma
alaniniz nasil olacak? ...Yani her seyin spontane gelismesi degil de gercekten
hazirlanilmis ve daha profesyonel yapmay tercih ediyorum...” (O1)

“Simdi bunu ¢ok nadir yapiyorum ama ¢ok kiymetli. Sinifin normal
diizenindeki bir nesnenin yerini degistiriyorum, farkli bir nesne koyuyorum.
Mesela bir kus tiiyii koyuyorum. Hangisi once fark edecek ve o kus tiiyii o giin
niye orada ve o giin kuslarla ilgili bir masal anlatiyorum mesela...” (04)

“Ben de metni biraz diizenleme ihtiyaci hissediyorum. Bazen kii¢iik bir
dortliik tiim ¢ocugu kiiciik yas grubunu anlattigim icin genel itibariyle sesler
benim daha ¢ok dikkatimi ¢ektigi icin ¢ocuklarin da onlar dikkatlerini ¢ekiyor.

Yani onlart ayarlamak bir kiiciik tekerleme, bazen olmayan bir sey eklemek...”
(09)

Dogaclama anlatanlar

“... Eger karsimdaki alici bir grupsa, beni tetikleyen, beni baska bir yone
gevirecek bir grupsa aninda masalin icerigi de degisiyor. Yani icerik temeli ya
da figiirleri degismiyor tabii ki ama i¢ine sarki da giriyor, oyun da giriyor. Hadi
orada duruyoruz baska seyler yapiyoruz. Sonra masala tekrar devam ediyoruz...
Son zamanlarda anlattigim masallar yani hi¢ okumadan dinledigim bir yashdan,
bir teyzeden, amcadan neyse bir hikdyeyi direkt gétiiriip hicbir islem yapmadan
cocuklara anlatirken islemeye basladim...” (O3)

Masal anlatiminda kullanilan rutinler: Bu konuya iliskin olarak bir
Ogretmen gorilis bildirmistir. Bu 6gretmenin bahsettigi rutinlere bakildiginda
materyalli ve ¢ocuklari masal dinlemeye hazirlayici rutinler oldugu goriilmektedir.
Ogretmenin bu konudaki gériisii asagida sunulmustur.

“...Bir gaz lambast aldim daha yeni, onu yakiyoruz ya da mum, bunlar giizel
oluyor. Ortada bir ortii giizel oluyor. Ozenli bir sekilde ortiimii sevivorum masal
kartlarimi iste mumumu gaz lambamu iste beni o masala baglayacak ufak tefek figiirler
koymayt ¢ok seviyorum... Hem onlarin estetik duygusu hem de benim igin énemli olan
seyleri koyuyorum. Bir sepetim var benim. Onun icinde masal objelerimiz var bizim.
Orada da gercek kremimiz var. Oradaki gercek kremi ¢ikariyorum. Ama once bir
koklatryorum. O kokuyla o masali bagdastirsinlar diye o sekilde koklatip, stiriip daha
sonra masal kapisindan giriyoruz, goriinmez oluyoruz.” (02)
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Masal anlatiminin ¢ocuklarin gelisimlerine katkilari: Ogretmenlerin,
cocuklara masal anlatmanin gelisimsel katkilarina yonelik goriislerinin
analizinden sosyal-duygusal, biligsel ve dil gelisime katkilar olarak ii¢ kategori
elde edilmistir. En ¢ok vurgulanan sosyal-duygusal katkilar; cocuklarm katilim,
aidiyet duygusu, 6z giiven, cesaret, duygular1 kabul etme ve ifade etme, iletisim
kurma ve pozitif siif iklimi saglamadir. Biligsel gelisim acisindan, dikkat
stiresinde artis, goz temasi kurma, hayal giicii ve yaraticilik becerilerinde
gelisme belirtilmigtir. Dil gelisimiyle ilgili olarak ise, dili kullanma, ifade edici
dil becerileri ve okuma yazma farkindaliginda olumlu etkiler gézlemlenmistir.
Asagida kategorilere gore dgretmen goriislerine yer verilmistir.

Sosyal-duygusal gelisime katkilar

“..masal anlattiklart ve masal dinledikleri siiregte ...yetiskin soru
sordugunda 6z giivenle cevap verebilme kapasiteleri artiyor.” (04)

“Ben onu masallart dahil ettigim sinif iklimlerinde ¢cok yasadim ve soyle
oluyor, hani hi¢ donemin basinda hicbir grubun karsisinda konugabilecegini
diisiinemeyecegimiz bir ogrenciniz bile bir anlatim seriivenine girebiliyor, bir
mucize oluyor. Yani ait olma ve ifade esikleri olduk¢a artiyor bence.” (O8)

“..Boyle sanki kendini daha farkli ifade ettikce, kendine 6z giiveni
arttikca 6z bakim becerilerinde de sanki boyle bariz gozle goriiliir, degisik bir
cesaret geliyor.” (07)

“...kendi kendilerine gegirecekleri bir zaman dilimi olustugunda buray:
degerlendirme noktasinda daha niteliksel seyler yasaniyor. Yani gocuk sikilmryor,
kendi kendine arkadaslarina masal anlatmaya basladigini gozlemledim veya
evde bunu ailesinden talep ediyorlar ve bu eve de yansimis oluyor...” (O1)

“Ben de swinif yonetiminde masal anlatimmmin ¢ok onemli bir katki
sagladigini diisiiniiyorum. Kriz yonetimi diye bir sey anlatilmiyor bize.” (09)

“...Diistiniince sinifta 14 kisiyiz ve dort tanesi 6yle ozel ogrenci gibi
oldugunu diisiindiim ve gercekten o 6grenciler bile masalin igine girebiliyorsa, ben
onlarla mesela normalde zor goz temast kurabilirken, iletisimi zor kurabilirken
ama masalin diinyasina girdigimiz an onlar da piir dikkat dinliyorlar. Boyle ¢ok
sasirryorum. Benimle iletisime geciyorlar mesela. Bazen iste miizik katiyoruz,
bazen sarki katryoruz. Onlar da katiliyorlar ve bu beni ¢ok mutlu etmisti mesela.
Keske dedim dénemin basindan beri anlatsaydim...” (02)
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“...pozitif bir sinif iklimi olusuyor. Dislama durumlart ve duygu kabulii
gibi bu esikler ¢cok ¢ok artiyor.” (O8)

Biligsel gelisime katkilar

‘“

. masal anlatmaya gegildiginde o tekerleme ile birlikte ¢ocuklar
o gercek diinyadan gergekten hayal diinyasina giriyorlar ve boyle piir dikkat
hi¢ konusmadan, goz temasi kurarak o masali bitene kadar béyle sona kadar
dinliyorlar... Igcinde oluyorlar gercekten masaln... Hi¢ gorsel kullanmadan
anlattigimiz i¢in masallart mesela masalin resmini yaptirtyorum bazen. Orada
da o kadar ¢ok yaraticiliklarini ortaya ¢ikartan resimler oluyor ki hani bazen sey
diyorum yani bu resmi ben bile yapamazdim...” (06)

“..Sonra goz temas: artiyor. Yani ¢ocuk goz temasini eskiden daha
cekimser kurarken anlattiktan ve dinledikten sonra bu gelismeleri gérebiliyorum

ve ¢ok hosuma gidiyor benim bunlari gormek. Dili kullanma becerileri artiyor.”
(04)

Dil gelisimine katkilar
“Dili kullanma becerileri artiyor...” (04)

“Cocuklarda okuma yazma farkindaligi ¢ok erken gelisiyor masal
anlatinca. Mesela bir kitabt alyyorlar sey diyorlar, simdi ben size okuyacagim
kitap diyor ve agiyor, sanki okuyormus gibi... Ben okuma yazma farkindaligini,
kafiye kesfini, ses kesfini cok gelistirdigini diisiiniiyorum ayni zamanda.” (O4)

Okul 6ncesi donemde masal anlatiminin yayginlastirilmasina yonelik
oneriler: Ogretmenlerin masal anlatimimin yayginlastirilmasina yonelik onerileri
iic kategoride toplanmistir: masal anlatimmin ders olarak verilmesi, MEB,
tiniversiteler ve anlaticilarin is birliginde projeler yapilmasi ve bir anlaticilik
akademisi kurulmasi. Ogretmenlerin goriisleri kategoriler altinda sunulmustur.

Masal anlatiminin ders olarak verilmesi

“Bumilli egitimde yani alaninda anlaticilik konusunda kendini geligtirmis
okul dncesi ogretmenlerin yayginlastirilmasit ve ayni zamanda iiniversite ders
kapsamina girmesi gerekiyor bence. Sadece okul oncesi degil tiim 6gretmenler igin.
Clinkii bizler gelecegin yetiskinlerini ve gelecegin egitimcilerini yetistiriyorsak
eger onlarin oncelikle hitap giiciiniin cok kuvvetli olmas: gerekiyor.” (04)
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“Gergekten kriz yonetimi icin ¢ok etkin bir teknik. Miifredata béyle bir
sey eklenebilir. Se¢meli ders olabilir yani béyle bir sey verilebilir.” (09)

MERB, iiniversiteler ve anlaticilar is birliginde projeler yapilmasi

“Milli egitim ve tiniversiteler projeler yapiyor ya bazen o sekilde de
olabilir. Yani bizler goniillii bile gideriz. Ogrencilerle ¢alismalar yapariz ya da
onlar da gelebilirler.” (06)

“Biz Pamukkale Universitesindeki okul éncesi boliimiindeki arkadaslarla
da atélyeler yaptik. Derslere giriyoruz... UHAK (Uluslararast Hikdye Anlatim
Kongresi) var aslinda, bu konuda ¢calismalar yapan... Ben katilmistim ve gergekten
kaliteli bir platform orasi. Bu ise egitimde iyi orneklere varmcaya kadar iste
masal anlaticilart geliyor. Bu alanda yapilan iyi ¢alismalar orada sergileniyor
ama tabii ki daha genis platformda iiniversitelerde olabilir...” (O3)

Anlaticilik akademisi kurulmasi

“Tiim masalcilart bir ¢ati altinda toplayan, Seiba, Anadolu masallart
gibi bir anlaticilik akademisi kurulabiliv. Herkesi kapsayan genel bir anlaticilik
akademisi olabilir.” (O4)

“...Evet, Anadolu masallari bizim topragimiz ama ben Afrika masal
anlatmaya bayiliyorum. Cok seviyorum. Iskandinav masallarinin da hastastyim.
Yani asil iste masalin ger¢ek ruhunu kabul edip tek bir ¢ati altinda birlestirmek,
fayda saglamak lazim.” (O3)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu arastirmada, Ogretmenlerinin masal anlatimina iliskin goriislerini
ve deneyimlerini ortaya koymak amactyla odak grup goriismesi tekniginden
faydalanmistir. Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgularin alan yazini ile
karsilagtirmali olarak tartisilmasina, elde edilen genel sonuglara ve dnerilere yer
verilmistir.

Odak grup goriismesinde Ogretmenlerin kendi hikayelerini anlatarak
1sinmalaritamaciylamasallarlanasiltanistiklarinavemasalanlatirkenveyadinlerken
kendilerini nasil hissettiklerine cevap aranmistir. Bu sorular 6gretmenlerin masal
anlatimma olan bakis agilari1 ve bu siiregteki deneyimlerinin derinlemesine
anlasilmasina yardimer olmustur. Ogretmenlerin masallarla tanisma siiregleri;
aileden masal dinleyenler, sosyal medyadan tanisanlar ve 6gretmeninden masal
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dinleyenler olarak {i¢ kategoride ele alinmistir. Masallar, cocuklarin aileleri veya
Ogretmenleri ile giiclii baglar kurmasini saglar (Treewong, 2023). Bu baglamda,
masal anlatma ve dinleme aligkanliklarinin ailevi ve kiiltiirel baglarla sekillenmis
durumda oldugu sdylenebilir. Ayrica aile iiyeleri tarafindan anlatilan masallar,
cocuklarin masallarla erken yasta tanigmasini saglar. Ortak bir hayalde bulusma
durumu masal anlatim deneyimini unutulmaz kilar. Ailevi masal anlatma gelenegi,
cocuklarm masallara olan ilgisini ve baglarim giiclendirir (Frude ve Killick, 2011).
Ogretmenlerin ¢ocukluk donemindeki bu deneyimlerden etkilenerek giiniimiizde
masal anlatimimi benimsedikleri ve siniflarindaki ¢ocuklara benzer deneyimler
yasatmay1 onemsedikleri sdylenebilir. Bu bulgu, masal anlatiminin nesiller arasi
bir kiiltiir aktarimi araci oldugunun bir géstergesi olarak degerlendirilebilir. Ayrica
sosyal medya gibi modern aracglar, masal anlatma ve dinleme aligkanliklarini
genisletebilir. Giirel ve Tigl (2014), sosyal medyanin katilimci kiiltiirle olan
iligkisi ve masal anlatiminin degisen dogasi iizerine ¢aligmislardir. Sosyal medya
platformlari, tiiketicilerin medyanin sundugu iirlinti sadece tiiketmekle kalmayip,
onlar1 yaratma istegini de yerine getirdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin sosyal
medyada gordiigii masal anlatim performansini gergeklestirmek istemesinde bu
yaratma istegin etkili oldugu sdylenebilir.

Masallarin 6gretmenlere gliven ve huzur veren bir deneyim sundugu,
onlarin kendilerini dis diinyadan izole olmus ve korunakli hissetmelerini sagladigi
gorilmiistiir. Zethener (2013), ¢ocuklarin masallar aracilifiyla korkularimi uzak
ve sembolik terimlerle kesfetmelerine izin verildigini ve bu siirecte onlarin
igsel baskilarmi ve ahlaki sorumluluklarii islemelerine yardimci oldugunu
belirtir. Masallar, ¢ocuklarin igsel diinyalarinda giivenli bir alan yaratarak
onlarin duygusal biiylimelerini destekler. Mitchell (2010), masallarin karmasik
psikolojik siireclerin alegorik temsilleri olarak goriilebilecegini ve bireylerin
temel insani egilimleri hakkinda icgoriiler kazanmalarina yardimci olarak
yetiskinlik doneminde bile olsa insanlar i¢in huzur ve giivenlik hissi yarattigini
belirtmistir. Ogretmenlerin giivenli ve huzurlu hissetmelerinin sebebi masallarm,
kendi psikolojik stireclerini sembollerle glivenli bir alanda ¢oziimlemelerine
firsat vermesi olabilir. Ayrica, masallarin iyilestirici etkisi olduguna inanan
Ogretmenler, masallarin zorlu duygularla basa ¢ikmada ve duygusal iyilesmede
onemli bir rol oynadigini belirtmislerdir. Wulandari (2016) masal anlatiminin
eglenceli olmalarimin yani sira, dinleyicinin psikolojik travmalarini iyilestirmede
de faydali oldugunu belirtmistir. Bu bulgular, masallarin duygusal ve psikolojik
bir destek mekanizmasi oldugunun bir gostergesi olabilir.
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Ogretmenler, masallarin cocuklara psikososyal destek, cesaret, duygulart
ifade etme, hayal giicii ve hafiza gelisimi gibi katkilar sagladigini belirtmiglerdir.
Yapilan benzer aragtirmalarda da 6gretmenler, masallarin ¢ocuklarin gelisimine
destek saglayan etkili bir yontem oldugu ve okul 6ncesi ¢ocuklarina anlatilmasi
konusunda hemfikirdir (Aydin, 2023; Sahin, 2011; Ug ve Tuncel, 2024). Ancak
Ogretmenler masallarin yas grubuna uygun secilmesi gerektigi ve didaktik
olmaktan kagmilmasi gerektigi vurgulamistir. Treewong (2023) calismasinda,
cocuklarin yas, ilgi, alg1 ve beceri diizeylerinin masallarin uygunlugu agisindan
onemli oldugunu vurgulamistir. Sugiyama (2008), anlatinin bilgiyi nasil
ilettigini ve bu bilginin insan ¢evresinde nasil anlaml héle geldigini inceledigi
arastirmasinda, masal ve hikdye anlatiminin bilgi aktarma islevi iizerine
tartisirken, didaktik olmanin sanatin 6ziine zarar verdigini belirtmistir. Didaktik
ogretilerin, sanatin 6znel, duygusal, estetik ve niteliksel yonlerini disladigini
savunmustur. Bu nedenle 6gretmenlerin de goriislerinde belirttigi gibi ¢cocuklara
masal anlatiminda didaktik bir tislupla bir seyleri 6gretmeyi amacglamak yerine
cocuklari bilgileri kendilerinin inga edebilecegi bosluklar ve firsatlar yaratmanin
onemli oldugu soylenebilir. Ayrica, bu sonuglar masal anlatimimnin pedagojik bir
arag olarak nasil kullanilabilecegine dair 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Ogretmenlerin masal anlatma sikligi, kendi planlamalarina, ¢ocuklarmn
taleplerine, sinif dinamiklerine gore degisiklik gostermektedir. Bazi 6gretmenler
belirli bir giin ve zaman diliminde masal anlattiklarini belirtirken, digerleri daha
esnek bir yaklasim benimseyerek uygun anlarda ve ¢ocuklarin isteklerine gore
masal anlattiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, masal anlatiminin sinif rutinlerine
esnek bir sekilde entegre edilebilecegini gostermektedir. Sinif rutinleri, ortamin
biligsel karmasikligini azaltarak O6gretimin daha akici ve verimli bir sekilde
ilerlemesini (Leinhardt vd., 1987) ve 6grenme toplulugu olusturulmasini saglar
(Salmon, 2010). Bunedenle 6gretmenlerin masal anlatma rutinleri olugturmasinin
onemli oldugu sdylenebilir. Alan yazinindaki arastirmalar; ¢ocuklarin dikkatini
toplamak ve gegis siirecini daha akici hale getirmek icin etkinlikler arasinda gegis
yaparken (Arnold vd., 2002) ¢ocuklarin giin i¢inde 6grendiklerini pekistirmeleri ve
rahatlamalar1 i¢in glin sonunda (Hester ve Francis, 1995), ¢ocuklarin rahatlamalari
ve yeniden odaklanmalart i¢in yemek Oncesi veya sonrast (Massey, 2003),
cocuklarin giine baslamadan once dikkatlerini toplamak ve motivasyonlarini
artirmak i¢in ¢ember zamanlarinda (Zhang ve Quinn, 2018) masal anlatmanin
uygun olabilecegini belirtmistir. Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin de benzer
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sekilde ¢cocuklarin ihtiyag ve taleplerine gore masal anlatma rutinleri olusturarak
esnek ve cocuk merkezli bir yaklagim benimsedikleri s6ylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin masal se¢iminde dikkate aldiklar1 kriterler
ve bu kriterlerin ¢ocuklar {izerindeki etkileri, masal anlatiminin pedagojik ve
psikolojik boyutlarmi anlamak agisindan énemlidir. Ogretmenler, cocuklarin
en cok hayvan masallarini, zincirleme, eglenceli ve dogayla ilgili masallar
sevdiklerini gozlemlemiglerdir. Bu konuda alan yazinindaki arastirmalara
bakildiginda; ¢ocuklarin “Kirmiz1 Baglikli Kiz” gibi klasik (Tsitsani vd., 2012),
hayvan karakterler iceren (McCrindle ve Odendaal, 1994), tamidik fantezi
unsurlarini igeren masallar1 (Eisen vd., 2022), yaslarina ve kisisel ilgi alanlarina
bagl olarak farkli mizahi hikdaye unsurlarim (Wendelin, 1980) ve dogayla ilgili
masallar1 tercih ettiklerini (Simeonova-Ingilizova, 2023) belirten caligmalara
rastlanmistir. Bu tercihler 6gretmenlerin goriislerini desteklese de 6gretmenler
fantezi ve klasik masallar1 sevdiklerine yonelik bir goriiste bulunmamislardir.
Sahin’in (2011) arastirmasinda 6gretmenler, cocuklarin en cok masal kahramanlari
ve dogaiistii gliclerden etkilendikleri, masallarin igerigi, anlatim bigimi ve
tislubunun da gocuklar iizerinde etkili oldugu belirtilmistir. Mevcut arastirmada
ise 6gretmenler masal se¢imi ile ilgili goriis bildirirken sadece sevdikleri birkag
tiir tizerinde durmuslardir. Ayrica, 6gretmenlerin kendi sevdikleri masallari daha
igsellestirerek ve keyifle anlattiklari, bu nedenle ¢ocuklarin da bu masallar1 daha
cok sevdikleri goriilmiistiir. Cocuklarin iyi birer dinleyici olmalarina yardime1
olmak i¢in onlarla birlikte bir hikayenin tadini ¢ikararak anlatmak Snemlidir
(Smyth, 2005). Hikaye anlatiminda dinleyiciler, anlatic1 ile yakinlik duygusu
kuramadiklarinda ya da anlatic1 cosku ile hikayeye katilmadiginda kendilerini
hikayenin bir pargasi hissetmezler. Bu durum etkili bir hikdye anlatmak isteyen
anlaticinin dikkat etmesi gereken en 6nemli etkendir. Bu nedenle 6gretmenlerin,
cocuklara hikaye anlatimi sirasinda sevdikleri bir hikdyeyi cosku iginde
paylasmalar1 dnemlidir (Sturm, 1999). Ogretmenlerin kendi sevdikleri masallar
secmelerinin, onlarin masal anlatimindaki motivasyonlarii artirmaya ve bu
motivasyonun ¢ocuklara da yansimasini sagladigi sdylenebilir. Yine de masal
seciminde c¢ocuklarin sevdikleri ve Ogretmenlerin igsellestirdikleri masallar
arasinda bir denge kurulmasi, masal anlatiminin etkisini ve niteligini artirmak i¢in
onemli olabilir. Ancak 6gretmenlerden sadece ikisinin masal se¢imine dair goriis
bildirmesi, bu konuda daha fazla veri toplanmasi gerektigini diisiindiirmektedir.
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Ogretmenlerin ¢ogu, masal anlatimi &ncesinde birtakim hazirliklar
yaptigint belirtmistir. Bu hazirliklar arasinda masali okuma, yazma, dinleme,
resim yapma, ilgili oyunlar veya cesitli etkinlikler bulma, masalla ilgili nesneler
kullanma, metni yas grubuna uyarlama, masala tekerleme veya sarki yazma ve ritim
ekleme gibi etkinlikler bulunmaktadir. Dede (2017), cocugun miimkiin mertebe
anlatima dahil edilmesini i¢eren interaktif anlatim kavramindan bahsetmektedir.
Bunun i¢in masal anlatimi 6ncesinde sesler, tekrarlar, ritimler, duygular, sorular
ve beden dilinin kullanimi {izerine caligilarak bir hazirlik siirecinin olabilecegini
ve masal anlatimi 6ncesi ¢ocugu psikolojik olarak hazirlamasi i¢in anlatim
mekani olusturmak, mum, ayna, ritim g¢ubuklari, duyu kutulari, anahtarlar,
sandik gibi farkli nesnelerin kullanilabilecegini belirtmistir. Ayn1 zamanda
cocugun bedenini hazirlamak i¢in krem siirme oyunu yapilabilecegini ifade
etmistir. Ramsden ve Hollingsworth (2018) da “Hikdye Anlatma Sanati” adli
kitabinda hikayenin ana hatlarini ¢ikarma, harita ¢izme, serbest anlatim, hayalde
canlandirma gibi hazirlik siireglerinden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin de
bunlara benzer hazirlik siireglerini takip ettikleri sdylenebilir. Baz1 dgretmenler
ise, daha dogaclama bir yaklasim benimseyerek grubun dinamigine gére masali
anlattiklarini belirtmiglerdir. Bu konuda Smyth (2005), ayn1 masali her anlaticinin
farkli bir yolla aktarabilecegini, bir anlatici, bir dinleyici ve bir masalin yeterli
oldugunu, materyallerin masallardan daha 6nemli olmadigini, énemli olanin
beden, ses, jest ve mimikleri etkili kullanarak kendine 6zgii bir sekilde masalin
anlatilmasi gerektigini belirtmistir. Smyth’in bu yaklagimi tam da dgretmenlerin
0zel hazirliklar yapmadan iclerinden geldigi gibi anlatarak yeteneklerini
sergilemelerini destekler niteliktedir denilebilir. Ancak, hazirliksiz anlatim masal
anlaticilig1 konusunda uzun yillar tecriibe edinmis 6gretmenler i¢in daha uygun
bir yontem olabilir. Hazirlik agamasinin, masalin etkisini artirmak ve ¢ocuklarin
ilgisini ¢gekmek i¢in dnemli oldugu sdylenebilir.

Masal anlatiminda kullanilan rutinler, 6gretmenlerin masal anlatimini
daha etkili ve ilgi c¢ekici hale getirmek igin gelistirdikleri aligkanliklar ve
tekniklerdir (Dede, 2017). Masal anlatiminda rutinler kullanma ile ilgili sadece
bir dgretmen gorlis bildirmistir. Bu 6gretmenin; ¢ember ortasina Ortii serme,
ortlinlin ortasina masalla ilgili materyaller koyma, mum veya gaz lambasi yakma
gibi materyalli rutinleri ve masal kapisini agma, krem siirerek goriinmez olma
oyunu gibi masal dinlemeye hazirlik rutinleri bulunmaktadir. Bu rutinler, masal
anlatimmi daha ritlielistik ve anlamli hale getirerek cocuklarin masala daha
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derinlemesine baglanmalarini saglayabilir. Ritiieller, 6gretmenler ve ¢ocuklar
arasinda bir topluluk olusturulmasini saglar ve ¢ocuklarin aidiyet duygusunu
artirir (Scully ve Howell, 2008). Ayrica, ¢ocuklar ile yetiskinlerin egitimi ve
doniisiimii i¢in dnemli bir aractir (Hayes, 2015). Ornegin; Tassapoulou (2017),
farkli duygusal, davranigsal ve bilissel becerilere sahip okul 6ncesi donem
cocuklarmin okula hazir bulunusluklart ve sosyo-duygusal gelisimlerine hikaye
anlatimmin etkisini inceledigi aragtirmada hikdye anlatimlarinin baginda ve
sonunda bir rutin olarak miizigin etkisinden faydalanmigtir. Her ne kadar bir
Ogretmen bu konuda yaptiklarini detayli bir sekilde anlatmis olsa da rutinlerin
ya da ritiiellerin masal anlatiminda kullanilmasinin etkilerini ortaya koyan daha
fazla aragtirmaya ihtiyag vardir.

Ogretmenlerin en fazla sosyal ve duygusal gelisime yonelik faydalardan
bahsettikleri dikkat ¢cekmistir. Sosyal ve duygusal gelisim ag¢isindan masallarin
cocuklarm aidiyet duygusunu, 6z giivenini, cesaretini, duygularini kabul etme
ve ifade etme becerilerini, iletisim becerilerini destekledigi, cocuklarin bos
zamanlarinda masal anlatarak digerleriyle iletisime ge¢mesini sagladigini
belirtilmistir. Biligsel gelisim acisindan masallar, g¢ocuklarin dikkat siiresini
artirmakta, gz temasit kurma becerilerini gelistirmekte ve hayal giicli ile
yaraticiliklarini beslemektedir. Dil gelisimi ac¢isindan ise masallar, cocuklarin dili
kullanma ve ifade edici dil becerilerini artirmakta, okuma yazma farkindaligim
gelistirmektedir. Alan yazmminda masal anlattminin ¢ocuklarin gelisimini
destekledigine yonelik yapilan arastirmalarda; bilissel, sosyal, duygusal (Dawim
vd., 2016; Erickson, 2018; O’Neill, 2008; Okam, 2021; Roca ve Vicol, 2022;
Tassapoulou, 2017; Xiao vd., 2023), karakter ve deger gelisimlerinde (Gayatri
vd., 2023), bilimsel kavramlar1 anlamalarinda (Kampeza ve Delserieys, 2019),
problem ¢ozme (Kayili ve Erdal, 2021), yaraticilik (Phillips, 2000; Sari ve
Hermansyah, 2022), kayg1 yonetimi (Sekarini vd., 2023), dil (Isbell vd., 2004;
Ahmed vd., 2022; Rafiola vd., 2022), dinleme (Kdken, 2018; Kuyvenhoven,
2007; Warsih ve Maulidaty, 2021), karar verme (Dadashzade vd., 2022), erken
okuryazarlik becerilerinde (Agosto, 2016; Collins, 1999; Maureen vd., 2018;
Miller ve Pennycuff, 2008), farkli kiiltiirel degerleri tanimalarinda (Lenox,
2000), davranig sorunlarinin iyilestirilmesinde (Aminimanesh vd., 2019), siifi¢i
iligkilerinin gelismesinde (Kumari ve Yadav, 2017) ve saldirganlik diizeylerinin
azalmasinda (Bawono vd., 2021) etkili oldugunu ortaya koyan pek ¢ok calisma
oldugu goriilmektedir. Ayrica, masal anlatimi ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
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smif i¢i etkinliklere katiliminin saglandigi ifade edilmistir. Bu konuda, Amel vd.
(2023) yaptiklar calismada, oyun terapisi ve hikdye anlatiminin dikkat eksikligi
ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) olan ¢ocuklarin sosyal becerilerini anlamli
diizeyde etkiledigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu ¢alismalar, 6gretmenlerin sosyal-
duygusal, biligsel ve dil gelisimini destekledigine yonelik goriiglerini destekler
niteliktedir. Mevcut arastirma ile benzer olarak Ogretmenlerin goriislerini
inceleyen arastirmalarda da cocuklarin; sosyal-duygusal, dil, biligsel gelisimlerine,
Ozellikle hayal giicii, yaraticilik, kendini ifade etme, 6z giiven (Sahin,
2011), paylasma, empatik davranis, kendini tanima, deger kazanimi, kiiltiirel
farkindalik, problem ¢6zme, kavram 6grenme, sozciik dagarcigi, dinleme, st
diizey diisiinme becerilerinin gelisimi (Ug ve Tuncel, 2024), dil gelisimi, kelime
dagarcigi, yaraticilik ve sosyal becerilerinin (Aydin, 2023) gelisimlerinde masal
anlatimmin faydali oldugu belirtilmistir. Bu alan yazini ile ortak sonuclar, masal
anlatiminin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisiminde ne kadar énemli bir rol oynadigini
ve egitimde etkin bir pedagojik ara¢ olarak kullanilmasinin gerekliligini bir kez
daha ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin masal anlatimimi sinif igi
uygulamalarina daha fazla entegre etmeleri, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarinin
kargilanmasi agisindan biiyiik bir 6neme sahip oldugu sonucuna varilabilir.

Sonug olarak bu aragtirmada, masallarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kisisel ve mesleki gelisimlerinde Onemli bir yere sahip oldugu, masallar
araciligryla cocuklarin sosyal, duygusal ve biligsel gelisimlerinin desteklendigi ve
masal anlatiminin egitim siireclerine deger kattig1 goriilmiistiir. Masal anlatiminin
cocuklarin hayal giiclinli besleyen, duygusal baglar kurmalarini saglayan ve
kiiltiirel degerleri aktaran bir arag olarak egitimde 6nemli bir yer tutmasi gerektigi
sonucuna varilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin masal anlatimini1 daha etkili
kilmak i¢in uygun hazirlik siiregleri ve rutinler gelistirmeleri dnemlidir. Masal
anlatiminin didaktik olmaktan uzak, ¢cocuklarin kesfetme ve 6grenme siireclerini
destekleyen bir sekilde uygulanmasi egitimdeki etkinligini artiracaktir.
Ogretmenlerin masal anlatimia yonelik olumlu goriisleri, bu yontemin egitimde
daha yaygm kullanilmasmin gerekliligini hakkinda alan yazininda yapilmis
arastirmalar1 destekler niteliktedir. Ancak, bu arastirma sonuglart 6gretmenlerin
goriis ve deneyimlerini 6grenmek icin gelistirilen sorular dogrultusunda
gergeklestirilmis bir odak grup goriigmesinin sonuglariyla sinirhidir. Elde edilen
bulgular1 destekleyecek, gozlem gibi tekniklerin kullanildigi daha kapsamli
arastirmalara ihtiyag vardir. Arastirmacilar, masal anlatiminin etkili dogasini ortaya
cikarmak icin 6gretmen ve c¢ocuklarin gozlendigi, cocuklarin deneyimlerinin
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de arastirildigi deneysel ve niteliksel arastirmalar yaparak bu konuyu daha
derinlemesine inceleyebilirler. Ogretmenlere yonelik olarak MEB hizmet ici
egitimlerinin yani sira farkli kisi ve kurumlardan egitim alan 6gretmenlerin masal
anlatimma daha hakim olduklarn gézlemlendigi i¢in, 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri amaciyla farkli kisi ve kurumlardan egitim almaya devam etmeleri
oOnerilebilir. Ayrica, masal se¢ciminde sadece Anadolu masallarini degil, farkli
kiiltiirlerin masallarin1 da arastirarak c¢ocuklarin gelisim seviyesine uygun
masallar anlatmalari tegvik edilebilir. Egitim politikacilarina, okul 6ncesi egitimde
masal anlatimima daha fazla yer verilmesi ve 6gretmenlerin bu konuda egitim
almalarmin tegvik edilmesi Onerilirken 6gretmenlik yetistirme miifredatlarina
anlaticilik konulu derslerin eklenmesi de degerlendirilebilir. Anlaticilik egitim
kurumlarina, Anadolu masal anlaticilar1 ve modern masal anlaticilarimi bir
araya getiren bir anlaticilik akademisi kurulmasi ve anlaticilik egitimlerinin
yayginlastirilmasi tavsiye edilebilir. Akademisyenlere ise {iniversiteler ile MEB
arasinda is birligi projeleri gelistirilmesi, 6gretmen adaylarina yonelik atdlye
caligmalart diizenlemek iizere masal anlaticilarinin tiniversitelere davet edilmesi
ve anlaticilikla ilgili kapsamli bilimsel organizasyonlarin (kongre, sempozyum,
calistay, konferans, soylesi vb.) gergeklestirilmesi onerilebilir.

Extended Summary
Introduction

Storytelling plays a crucial role in the transmission of tales and stories. In
Turkey, this art is known as “hikaye anlaticilig1” and “masal anlaticiligl,” but in
international literature, it is generally referred to as “storytelling” (Aydemir, 2021;
Polletta etal., 2011). Fairy tales are universal narrative forms that include imaginary
elements and extraordinary events (Y1lmaz, 2012; Zipes, 2012) and are one of the
most important sources of children’s literature (Propp, 2001). They nurture children’s
spirits and imaginations while teaching them concepts like good and evil, right and
wrong, preparing them for real life (Arici, 2008; Karatay, 2007). Moreover, fairy
tales are a significant tool for children to acquire skills such as critical thinking,
problem-solving, empathy, and creativity (Vuckovi¢, 2018). Parents and teachers
have a critical role in introducing fairy tales to children who have not yet learned
to read (Phillips, 2000). This study aims to reveal the experiences of preschool
teachers who have received storytelling training and regularly tell fairy tales in their
classrooms. Using the focus group interview method (Giilcan, 2021), the study
examines teachers’ initial encounters with fairy tales, how storytelling makes them
feel, and their views on telling fairy tales to children.
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Method

This research was conducted using the phenomenology design, one of
the qualitative research methods. Phenomenology focuses on the fundamental
structure of experience and how it is conveyed to consciousness (Merriam, 2018).
The design was chosen to reveal the views of teachers who have experience in
storytelling to preschool children. The study group consists of nine preschool
teachers from different cities in Turkey. Determined by the criterion sampling
method, one of the purposeful sampling types, the teachers were selected from
volunteers who had received storytelling training and had experience telling fairy
tales to children (Biiytikoztlrk et al., 2018). All participants are women aged
between 30-43, with teaching experiences ranging from 6-21 years. Data were
collected using the focus group interview technique (Christensen et al., 2015;
Gtilcan, 2021). A 70-minute interview was conducted on April 16, 2023, via
an online video conferencing platform with a moderator and observer present.
Questions prepared before the interview were shaped based on literature review
and expert opinions. Content analysis technique was used for data analysis. In
accordance with ethical principles, the personal information of the teachers was
coded as T1, T2, ..., T9. Significant concepts and key expressions were coded
and grouped under similar themes. To ensure reliability, Miles and Huberman’s
(1994) formula was used, resulting in a 90% reliability rate.

Findings

The content analysis revealed teachers’ views and experiences regarding
storytelling, grouped under eight main themes, along with suggestions for its
dissemination.

Introduction to Tales: Teachers encountered tales through family
members, social media, or their own teachers. Most were introduced to tales by
listening to family members during childhood. Some developed interests after
seeing storytellers on social media or listening to tales from primary school
teachers.

Emotional Impact of Tales: Tales evoked feelings of safety, peace, and
healing. Teachers expressed that tales reminded them of the secure and peaceful
feelings of childhood and had a spiritually healing effect.
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Views on Storytelling: All teachers agreed that storytelling should be
integral in preschool education. They emphasized the developmental contributions
of tales and the importance of selecting age-appropriate, non-didactic stories.

Frequency of Storytelling in Class: Teachers varied in storytelling
frequency; some told tales whenever children requested, while others scheduled
storytelling once a week.

Criteria for Selecting Tales: Two approaches emerged: choosing tales
that children enjoy and ones that teachers themselves prefer. Teachers favored
chain tales, entertaining stories, nature-related tales, and animal stories that
captivate children’s interest. They noted that telling tales they love enhances
effectiveness.

Preparation Approaches for Storytelling: Teachers either prepared
in advance or told tales improvisationally. Most prepared by reading, writing,
listening to the tale beforehand, drawing illustrations, and planning activities.
Some preferred improvisation based on immediate feelings and group reactions.

Routines Used in Storytelling: Routines involved using materials and
preparing children to listen. Teachers used items like gas lamps, candles, special
cloths, and story objects to create a special atmosphere and ready children for
storytelling.

Contributions to Children’s Development: Storytelling positively
impacted children’s social-emotional, cognitive, and language development.
It enhanced self-confidence, courage, a sense of belonging, and fostered a
positive classroom climate. Cognitively, it improved attention span, eye contact,
imagination, and creativity. In language development, it boosted language use
skills and literacy awareness.

Suggestions for Disseminating Storytelling: Teachers made the
following suggestions to promote storytelling: offering storytelling as a course
in education faculties, conducting projects in collaboration with the Turkish
Ministry of National Education, universities, and storytellers, and establishing a
storytelling academy that brings together all storytellers.
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Discussion, Conclusion, and Suggestions

This study examined preschool teachers’ views and experiences with
storytelling. Teachers generally became acquainted with tales through family,
highlighting storytelling’s role in cultural transmission (Frude & Killick, 2011).
Social media increased interest in storytelling, stimulating creativity among
teachers (Giirel & Tigh, 2014). Tales provided feelings of trust and peace,
offering emotional and psychological support (Mitchell, 2010; Wulandari, 2016).
Teachers emphasized tales) contributions to childrenys social, emotional, and
cognitive development (Phillips, 2000; O>Neill, 2008) and stressed selecting
age-appropriate, engaging stories while avoiding didacticism (Sugiyama, 2008;
Treewong, 2023). Storytelling frequency and routines varied based on planning
and children»s demands. Establishing routines positively affected the classroom
climate and supported learning (Leinhardt et al., 1987). Children preferred ani-
mal and nature-related tales, and teachers were more effective when telling sto-
ries they loved (Tsitsani et al., 2012; Smyth, 2005). Preparation enhanced sto-
rytelling impact (Dede, 2017), and routines and materials helped children focus
(Hayes, 2015). To disseminate storytelling, increasing teacher training, adding
storytelling courses to curricula, and strengthening institutional collaboration are
essential.

In conclusion, storytelling is an effective pedagogical tool contributing to
children’s multidimensional development. Teachers should integrate storytelling
into classroom practices and pursue professional development in this area. Fu-
ture research should comprehensively examine storytelling’s effects and aid in
enhancing practices.
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Tesekkiir: Aragtirmaya katilmay1 kabul ederek goriis ve deneyimlerini igtenlikle
aciklayan okul oncesi Ogretmenlerine katkilarindan dolay1 tesekkiir
ederiz.

Yazar Katkilar1: Birinci yazar: kavramsallastirma, literatiir taramasi, metodoloji,
veri toplama, veri analizi, yazma. Ikinci yazar: metodoloji, veri toplama,
veri analizi, denetleme, inceleme ve diizenleme.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda higbir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayn1 zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya
katkida bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasinin
bulunmadigin, tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarma
ait oldugunu beyan ederiz.

Etik Kurul Izni: Arastirmanm gerceklestirilmesi icin gerekli etik kurul izni,
12.04.2023 tarih ve 05 sayili toplantisinda Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal ve Beserl Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan
verilmistir.

Finansman: Bu aragtirma herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milll Egitim dergisinde yayimlanan c¢aligmalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu c¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimi i¢cin Yapay Zeka Kullanimi: Makale yaziminda yalnizca
Ingilizce c¢evirideki hatalar1 tespit etmek amaciyla yapay zekadan
faydalanilmistir. Yazarlar, bunun disinda yazma yardimi i¢in yapay zeka
kullanmadigimi beyan ederiz
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