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ABSTRACT

This study aims to evaluate the undergraduate painting education program at Aix-Marseille University in France
using the CIPP (Context, Input, Process, Product) evaluation model based on the perspectives of faculty
members. The study examines the balance between theoretical and practical components, the alignment with
student outcomes, the adequacy of course content, and the deficiencies in physical infrastructure and
technological integration. The research group consists of six faculty members from Aix-Marseille University,
selected on a voluntary basis. Data were collected through face-to-face interviews conducted in the first half of
2015, using questions tailored to the CIPP model. Descriptive and content analysis techniques were utilized to
analyze the data, with identified themes and codes systematically categorized. Findings reveal that the program
includes content fostering critical thinking and creativity, but technological and material deficiencies negatively
impact student performance. Additionally, it was highlighted that a balanced approach to individual and group
activities enhances student success. The study emphasizes the importance of interdisciplinary collaboration and
technological advancements to further improve the program’s effectiveness. This research provides critical
insights to enhance the effectiveness of painting education programs and offers recommendations for future
studies to address current gaps and challenges in the field.
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Bu arastirma Fransa’daki Aix-Marseille Universitesi'nin lisans diizeyi resim &gretim programini 6gretim
elemanlarinin gorusleri dogrultusunda CIPP (Context, Input, Process, Product) program degerlendirme modeli
kullanarak incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada programin teorik ve pratik dengesi, 6grenci kazanimlari ile
uyumu, ders igeriginin yeterliligi, fiziksel altyapi eksiklikleri ve teknoloji kullanimi ele alinmistir. Calisma grubu
Aix-Marseille Universitesi'nde gérev yapan 6 ogretim elemanindan olusmaktadir ve katilimcilar géniillilik
esasina gore segilmistir. Veriler 2015 yilinin ilk yarisinda yuz yuize gortismeler yoluyla toplanmistir. CIPP modeline
uygun sorular kullaniimistir. Verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi tekniklerinden yararlanilmis, ¢ikarilan
kod ve kategoriler 6zenle siniflandinimistir. Bulgular, 6grencilerin elestirel diisginme ve yaraticiligini gelistiren
iceriklerin programda yer aldigini; ancak teknolojik donanim ve materyal eksikliklerinin 6grenci performansini
olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Bunun yani sira bireysel ve grup etkinliklerinin dengeli bir sekilde
uygulanmasinin 6grenci basarisini artirdigl vurgulanmistir. Disiplinlerarasi is birliginin artirilmasi ve teknolojik
altyapinin gelistirilmesi programin etkinligini daha da yiksek bir seviyeye tasiyacaktir. Bu arastirma resim
Ogretim programlarinin etkililigini artirmak igin 6nemli g¢ikarimlar ve gelecek galismalar igin de oneriler
sunmaktadir.
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Giris

Sanat, insan varolusunun baslangicindan itibaren
suregelen bir fenomendir ve her toplum kendi yasami ve
kiltird Gzerinden 6zglin bir sanat anlayisi gelistirmistir.
Sanatin dogru anlasiimasi ve kavranmasi kaliteli bir sanat
egitimi ile mimkindir ve bu durum bireylerin
yaraticiliklarini ve sanatsal ifade becerilerini
gelistirmelerine olanak tanir.

Sanat egitimi her toplumun kendine has yaklasimlarini
belirler. Bu egitim sadece gorsel sanatlar degil, ayni
zamanda bireyin elestirel diisinme yetenegini ve ozgir
ifade becerisini gelistirir (Yilmaz, 2015, s. 111). insan
davranis ve duslncelerinin bireyin iginde yasadig
toplumun kiltirel ozelliklerine bagh olarak degistigi ve
donistugu soylenebilir (Yilmaz & Demir Yilmaz, 2022, s.
34). Modern c¢agin getirdigi mekaniklesme ve surekli
degisim, estetik ve sanatsal yontemlerle egitimin giderek
daha fazla zorunlu hale gelmesine neden olmustur.

Sanat tarihi acgisindan Avrupa onemli bir birikime
sahiptir. Ortagag'dan itibaren kilise etkisiyle sekillenen
sanat anlayisi, Gotik, Rénesans, Barok gibi bircok dénemi
kapsamaktadir ve bu slre¢ 20. yiizyila kadar gesitli sanat
akimlarinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. 1960'lardan
sonra Avrupa'da Kavramsal Sanat, Pop Art gibi yeni
akimlar etkinlik kazanmustir.

Sanat egitiminin kdkenleri Ronesans'a dayanir ve bu
dénemde usta-girak iliskisi ile bilgi aktarimi yapilmigtir. 19.
yuzyilda sanayi devrimiyle birlikte sanat egitimi de dahil
olmak Uzere bir¢ok alanda yeniden degerlendirme
yapilmistir (Tepecik, 2003, s. 164). Avrupa’nin sanat
merkezi kabul edilen Fransa’da yetisen sanatgilar, gelisen
sanat akimlari ve ekoller diinya sanat tarihine kayda deger
bir yon vermistir. Paris’in yani sira tarihi gecmisiyle 6ne
¢ikan Aix-en-Provence da Fransa’nin o6nemli sanat
merkezlerinden biridir.

Fransa'nin sanat tarihinde 6nemli bir yere sahip olan
Aix-en-Provence sehri sanat ve kiltir gegmisiyle dikkat
ceker. Bu kigik sehir her yil milyonlarca turisti agirlar ve
dinyaca Unli sanatgilar Picasso, Paul Cezanne ve Van
Gogh gibi isimlerin sanatsal yasamlariyla baglantilidir. Bu
kiigiik sehirde bulunan Aix-Marseille Universitesi, 2012
yilinda Fransa'nin g blyilk Universitesinin birlesmesiyle
kurulmus ve sanat egitimi alaninda 6nemli bir otorite
olarak kabul goérmektedir. Arastirmada Aix-Marseille
Universitesi'nin  lisans diizeyindeki resim &gretim
programina yonelik o6gretim elemanlarinin gorusleri
incelenmis ve bu inceleme sonucunda iyilestirici 6neriler
gelistirilmistir.

Aix-Marseille Universitesi gibi kurumlar sanat ve sanat
egitimi alaninda 6nemli bir gegcmise sahiptir ve bu ge¢mis
ogretim miufredatlarinin gelisimine katki saglamistir. Bu
tir kurumlar sanatin ve sanat egitiminin evriminde 6nemli
rol oynamistir.

Gelismis ve ¢agdas bir Ulke olan Fransa'da egitim ve
ozellikle sanat egitimi alaninda bireysel ve toplumsal fayda
gozetilerek gelisim saglanmasi biydk o©6nem tasir.
Toplumsal fayda, 6grencilere ulusal kalkinma ve kiresel
rekabette basarili olmalar igin gerekli beceri ve
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yetkinliklerin kazandirilmasina odaklanir. Bu yaklasim
ogrencilere diger ulkelerle etkin rekabet edebilmeleri igin
gerekli bilgi ve becerilerin 6gretilmesini amaglar. Diger
yandan bireysel fayda egitim kurumlarinin ve
egitimcilerin, 6grencilerin kisisel gelisimine katki sunacak
icerik ve etkinlikler sunmasini 6n plana ¢ikarir. Bu
dogrultuda hedef 6grencilere bilgi, beceri, yetenek ve
tutum kazandirarak hem kisisel hem de mesleki
hayatlarinda basarili olmalarini saglamaktir. Her iki fayda
tlrd de egitimin 6grencilere sundugu degerin kapsamli bir
perspektifini sunar ve bu iki yonin es zamanli olarak
gelistirilmesi blyik 6nem tasir (Caydere & Akgiin, 2023, s.
447-448).

Sanat egitimi kiltUrel mirasi koruyacak ve yeni eserler
Uretecek bireylerin yetistirilmesinde kilit bir rol oynar.
Gelecegin yenilikci ve Uretken nesillerini yetistirmek, cagin
ihtiyaclarina uygun olarak tasarlanmis modern egitim
programlari, donaniml egitimciler ve yeterli altyapi ile
fiziksel imkanlarin saglanmasini gerektirir (Buyurgan,
2007, s. 672).

Bu dogrultuda Avrupa ve diinya sanat tarihinde 6nemli
bir konuma sahip olan Fransa'daki Gniversitelerdeki resim
O6gretimi programlarinin incelenmesi, 6gretim Uyelerinin
gorislerinin alinmasi, basarili yénlerin 6ne ¢ikarilmasi ve
eksikliklerin tespit edilmesi oldukca &nemlidir. Ogretim
elemanlarinin program hakkindaki gorisleri bu konuya
dairilk elden alinan veriler olarak 6n plana gikar. Arastirma
sonuglari daha etkili bir resim 6gretimi programinin

olusturulmasina katki saglayacak sekilde
degerlendirilmelidir.
Bu arastirmanin amaci Fransa’da Glzel Sanatlar

Egitimi veren tipik bir devlet Universitesinin lisans
dizeyindeki resim 06gretim programini CIPP (Baglam
"Context", Girdi "Input", Sire¢ "Process" ve Uriin
"Product") degerlendirme modeli kullanarak 06gretim
elemanlarinin  gorusleri dogrultusunda incelemektir.
Patton’dan aktaran Baltaci'ya (2018) gore tipik durumlar
toplum tarafindan yaygin olarak kabul géren, olaganisti
ozellik tasimayan ve sik karsilasilan olaylar ya da kosullar
olarak tanimlanir (s. 251). Bu arastirma, arastirma
grubunu olusturan 6gretim elemanlarinin gorisleri ve
Fransa’daki Aix-Marseille Universitesi'nin 2014-2015
akademik yilina ait resim Ogretim programi ile
sinirlandiriimistir.

Fransiz Sanat Tarihi, Sanat Politikasi ve Sanat
Egitimi

Fransa gec¢misten glnimuize kadar hep sanat ve
sanatglilarin Glkesi olarak kabul edilmistir. Fransa kilttrel ve
sanatsal gelismelerin (retim yeri olarak her zaman model
alinan bir Glke olmustur. Bu durum Fransa'da yasayan
insanlarin sanata olan duyarhliklarinin bir sonucudur.

Fransa'nin kdltlrel politikada istisnai bir konuma sahip
olmasinin nedenlerinden biri genel olarak tGizerinde mutabik
kalinan kultir politikasidir (Poirrier, 2002, s.153). Fransiz
devleti sanatla olan baglarini her zaman siki tutmus ve
sanatin ilerlemesi icin gerekli adimlari atmistir. Tarih
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boyunca sanat devlet politikasi olarak ele alinmis ve
desteklenmistir.

Ozellikle R6nesans’in Fransa’da yayllmasinda énemli bir
rol oynayan |. Frangois, 1530 yilinda kdltdr, sanat ve bilim
alanlarinda 6nde gelen bir merkez olan College de France’i
kurmustur (Topuz, 1998, s.39). Fransiz Akademisinin
kurulmasiyla birlikte sanatta bir standart olugmasi gerektigi
dislincesi de Fransa'da baslamistir.

Fransiz Akademisi ulus devlet mekanizmasi iginde
sanatin denetimini saglamak amaciyla 1635 yilinda XIll.
Louis doneminde Kardinal Richelieu tarafindan
kurulmustur. Akademinin amaci, evrensel olarak kabul
géren medeni bir begeni ve bilgi diizeyi olusturmaktir.
Fransiz Akademisi sanatin tim alanlarinda zarif bir begeni
algisini standartlastirmayi hedeflemis ve devletin kultir
politikalarinin 6nemli bir pargasi olmustur. Bu cabalar
Fransiz sanatini Bati sanat cevresinde uzun sire 6rnek
alinan bir merkez haline getirmistir (Kreft, 2008, s.23-30).

Fransiz Devrimi monarsinin devrilmesiyle baslamis ve
sanat Uzerindeki kati kurallari ortadan kaldirmigtir. Devrim
sanatin daha az gosterisli ve daha zarif bir anlayisa
biirinmesine yol agmistir. Ayni zamanda Beaumarchais'in
"Figaro'nun DUguni" gibi eserler devrimci distincelerin
yayllmasinda énemli rol oynamistir. Bu dénemde sanat
monarsi yerine toplumun 6zglr duslnceleri tarafindan
sekillendirilmistir (Woods, 2005).

Fransiz Devrimi sonrasinda akademideki hiyerarsik yapi
kirilmig ve her iyenin konusma hakki olan daha demokratik
bir yapiya gecilmistir. Bu degisiklikler Fransa'nin uluslararasi
bir sanat merkezi olmasina katkida bulunmustur. Devrimin
ilk yillarinda sanat eserleri yagmalansa da 1791'de Anitlar
Komisyonu kurularak ve mizeler agilarak kaltir varlklari
korunmustur (Monnier, 1995, s.23).

1959'da Kiiltiir islerinden Sorumlu Devlet Bakani olarak
atanan André Malraux, kiltur politikalarina yeni bir yén
vermis ve kultiir evleri gibi projelerle insanlik mirasini daha
genis kitlelere ulastirmayi hedeflemistir. 1981'de solun
iktidara gelmesiyle kultir butcesi artirilmis ve egitime
yapilan yatinmlar ciddi oranda yukseltilmistir (Poirrier,
2002, 5.182; Monnier, 1995, s.380).

Fransa sanat tarihinde Onemli akimlarin merkezi
olmustur. Roman ve Gotik sanatlari dini etkilerle
sekillenmis, Ronesans doneminde ise hiimanist diisiincenin
yayllmasiyla sanatta dinsel sinirlamalar azalmistir. Barok ve
Rokoko gibi akimlar gosterisli ve stsli anlayislariyla dikkat
cekerken, Romantizm ve Gergekgilik toplumsal degisimlere
paralel olarak duygulari ve gilinlik yasami 6n plana
cikarmustir. izlenimcilik geleneksel sanat anlayisina meydan
okuyarak dogal 15tk ve anlik izlenimleri vurgulamistir
(Farthing, 2012; Aslan & Karaaslan, 2016).

Fransiz egitim sistemi

Fransa'nin egitim sistemi kilise-devlet ayrimi, merkezi
yonetim ve 6zel egitim yOnetimi birimi gibi unsurlarla
sekillendirilmistir. Napolyon doéneminde baslayan bu
sistem 1828'de egitimin kilisenin elinden alinmasiyla
1945'te Egitim Bakanhgi'nin kurulmasiyla ve 1881'de Jules
Ferry ile egitimin zorunlu, parasiz ve laik hale
getirilmesiyle evrilmistir. 2007 secimlerinden sonra sistem
Egitim ve YUksekogretim ve Arastirma Bakanliklari olmak

Gzere iki bakanlik altinda diizenlenmistir (Giirel, 2008, s.
17-19; Le Systeme Educatif, 2014).

Fransa demokratik bir yari baskanlk sistemine sahip
olup, baskenti Paris ve resmi dili Fransizca'dir. 2014
itibariyla niifusu 65.820.916 ve yiiz6lgimi yaklagik 552
bin km?'dir. Ulkede niifus artisi diisiik seviyededir (INSEE,
2014). Egitim  sistemi okul Oncesi egitimden
yuksekogretime kadar uzanir. Zorunlu egitim 3-16 yas
araligini kapsar. Universiteler, 1984'ten itibaren 6zerk
yaplya kavusmustur ve egitim bitcesi devletin bu alana
verdigi 6nemi yansitmaktadir (Dubois, 2014, s. 2; Le
Systéme Educatif, 2014; INSEE, 2014). Sanatsal ve kiiltiirel
egitim demokratik ve esitlikgi bir yaklagimla yurutiilmekte,
Ogrencilere zengin bir kisisel kultir kazandirmayi
amaglamaktadir. 2008 ve 2009 yillarinda sanat tarihi
egitimi ISCED 1. ve 2. seviyelerde zorunlu hale getirilmistir
(Eurydice, 2009, 5.92).

Ogretmen  yetistirme  tarih  boyunca cesitli
donemlerden gecmis ve 1802-1803 vyillarinda yasal
diizenlemelerle baslamigtir. 1989'da 6gretmen egitimi
kalitesini artirmak amaciyla yeni bir sistem getirilmistir.
1990'da baglatilan IUFM 2010 yilinda (niversitelere
entegre edilmis, 2012'de ESPE olarak yeniden
adlandiriimis ve 2019'da INSPE olarak degistirilerek
yeniden diizenlenmistir. Ogretmenlerin tam nitelikli
olmalari igin yiiksek lisans derecesi ve ise alim sinavi
gerekmektedir (Picard & Ria, 2011, s.121-122; Misra,
2014, 5.11-12; MINJS, 2021).

Aix-Marseille Universitesi

2012 yilinda Provence, Méditerranée ve Paul-Cézanne
Universitelerinin  birlesmesiyle kurulan Aix-Marseille
Universitesi, Fransa'nin en biiyiik ve en geng Universitesi
olmustur. Universitede yaklasik 72.000 &grenci 6grenim
gorarken bunlarin  10.000°i uluslararasi 6grencilerdir.
Ayrica Universite, 8.000 personel, 12 doktora programi ve
3.800 doktora ogrencisi ile faaliyet gostermektedir.
Akademik yapisinda 19 akademik birime sahip olan
Universite 130 arastirma birimiyle Ar-Ge c¢alismalarina
blyiik 6nem vermektedir (AMU, 2014). 2014 yili Academic
Ranking of World Universities siralamasinda dinya
genelinde ilk 150 {iniversite arasinda yer almis ve Fransiz
Universiteleri arasinda 5 ila 7. sirada konumlanmistir.
(ARWU, 2014).

Universitenin ~ "Mission  Culture" adhi  birimi,
ogrencilerin kiltlrel faaliyetlere erisimini kolaylastirmak
amaciyla sergiler, gosteriler ve kutlamalar gibi cesitli
etkinlikler dizenlemektedir. Bu birim bolgesel ve ulusal
kaltlir-sanat kurumlariyla is birligi yaparak sanatsal ve
kiltirel  faaliyetlerin  dinamizmini  korumaktadir.
Universitenin sanatsal ve kultirel etkinlikleri Arts,
Humanities, Languages, and Social Sciences Division
boltimi tarafindan desteklenmektedir. Bu bolim altinda
l¢ fakillte hizmet vermektedir: Faculty of Arts,
Humanities, Languages, and Social Sciences, Training
Center for Music Facilitators ve Mediterranean Social
Science Center (Maison Méditerranéenne des Sciences de
I'Homme). Gorsel Sanatlar egitimi ise Faculty of Arts,
Humanities, Languages, and Social Sciences blinyesinde
sunulmaktadir.
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Sanat egitiminde ©6nemi vurgulanan Aix-Marseille
Universitesinin programinin CIPP degerlendirme modeli
cercevesinde incelenmesi ve ilgili literatlire katki
saglanmasi faydali olacaktir. Literatirde karsimiza ¢ikan
CIPP modeli kullanilarak yapilan ¢alismalarin bir kismi su
sekilde ozetlenebilir: Bodur, Tuysuz ve Ugulu (2022):
BILSEM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'ni CIPP
modeli  cergevesinde  degerlendirmistir.  Bulgular,
o0gretmenlerin baglam boyutuna olumsuz, ancak girdi,
sire¢ ve Uridn boyutlarina olumlu yaklastigini ortaya
koymaktadir. Budiman, Badrujaman ve Wahyuni (2022),
SMKN 34 Jakarta’da uygulanan sosyal rehberlik ve
danismanlik programlarini CIPP modeliyle degerlendirmis
ve programin "lyi" kategorisinde oldugunu tespit etmistir.
Copur, Turkmenoglu, Artut ve Bal (2021) ise ilkokul
matematik dersi 6gretim programini degerlendirmek
amaciyla CIPP modeline dayali bir 6lgme araci gelistirmis
ve bu aracin gecerli ve givenilir oldugunu ortaya
koymustur. Kaplan ve Demir (2023): 2019 Tiirkce Ogretim

Programi'ni CIPP modeli dogrultusunda 6gretmen
gorislerine gore degerlendirmistir. Sonuglar baglam
boyutunda ogrenci ihtiyaclarinin yeterince

karsilanmadigini, girdi boyutunda program hedeflerinin
genelde uyumlu oldugunu, siire¢ boyutunda uygulamada
yasanan bazi problemler oldugunu ve rin boyutunda
hedefler ile elde edilen Urlinler arasinda farkhhklar
bulundugunu gostermistir. Kerimoglu (2021), 8. sinif
ingilizce dersi 6gretim programinin etkinligini CIPP
modeliyle  degerlendirmistir.  Sonuglar  programin
amaglarina genelde olumlu yaklasilirken, dil becerileri
gelisiminde yalnizca kismen etkili oldugu ve biyuk sinif
mevcutlarinin bir engel teskil ettigi belirtilmistir. Medeni
(2022): 4. sinif sosyal bilgiler 6gretim programi hakkinda
o0gretmenlerin distncelerini CIPP modeli baglaminda
degerlendirmistir. Sonuglar programin genel olarak
0grenci gelisimini destekledigini ancak bazi iyilestirmelere
ihtiyag duydugunu gostermektedir. Purvanto (2022):
Yogyakarta'daki karate egitiminin yonetimini CIPP modeli
ile analiz etmistir. Sonuglar programin iyi bir dizeyde
oldugunu  gostermektedir. Ratnaya, Indriaswuri,
Widayanthi, Atmaja ve Dalem (2022), mesleki egitim
programlarinin  degerlendirilmesinde CIPP modelinin
uygunlugunu incelemis ve bu modelin mesleki egitim
programlarinin analizini yapma potansiyeline sahip
oldugunu ortaya koymustur. Wronski (1992) ise
calismasinda egitim alaninda artan hesap verebilirlik

taleplerine  yanit  olarak sanat  programlarinin
degerlendirilmesi  i¢cin  etkili modeller sunmayi
amaglamistir.  Bu dogrultuda, sanat programlarinin

degerlendirilmesinin 6nemi vurgulanmis ve doért farkh
Cizelge 1. Katihmcilara ait bilgiler

degerlendirme modeli 6nerilmistir. Wronski'nin 1992
yilinda kaleme aldigi ‘Dislerimizi Agikhyoruz: Sanat Egitimi
Programlarinin Degerlendirilmesinde Sanatginin Roli’ adli
makalede, sanat egitimi programlarinin degerlendirilmesi
icin dort farkli degerlendirme modelinden bahsedilmistir.
Bu modeller arasinda CIPP program degerlendirme
modeline dncelik verilmis, en yaygin bilinen ydntemlerden
biri  oldugu ve sanat Ogretimi programlarinin
degerlendiriimesinde  yararh bir arag  oldugu
vurgulanmistir (Wronski, 1992, s. 7). Sonug olarak sanat

Ogretimi programlarinin degerlendiriimesinde
Wronski'nin  6nemle isaret ettigi CIPP modelinin
kullanimina  iliskin literatirde  eksiklik  oldugu

gozlemlenmektedir.

Yapilan incelemeler géstermektedir ki CIPP modelinin
egitim, mizik, spor, trafik, iletisim, turizm, tip, dis
hekimligi, mihendislik, ormancilik, hayvancilik, bankacilik
ve sigortacilik gibi pek ¢ok alanda uygulamalari
bulunmakla birlikte, resim egitimi ve gorsel sanatlar
ozelinde bu modelle yapilmig bir program degerlendirmesi
¢alismasina rastlanmamustir.

Sanat egitimi programlarinin degerlendirilmesinde kilit
bir rol oynayan CIPP modelinin 6zellikle resim 6gretim
programlarinin degerlendirilmesinde kullaniimasi
literatirdeki bu eksikligin giderilmesine 6nemli bir katki
sunacaktir. Bu yaklasim sanat egitimi alaninda bilgi
birikimini artiracak ve gelecekte bu konuda yapilacak
¢alismalara rehberlik ederek yeni arastirmalar tegvik
edecektir.

Yontem

Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada, durum galismasi
deseni kullanilmistir. “Nitel arastirma, gozlem, gériisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi
ve bitlncil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
surecin izlendigi arastirma tanimlanabilir” (Yildirm &
Simsek, 2013, s. 39). Durum c¢alismalari, belirli bir durumla
iliskili faktorlerin blttncil bir bakis agisiyla ele alindigi ve
detayli bir sekilde incelendigi arastirma tirleridir. Bu
¢alismalar ele alinan durumun sekillenmesinde rol
oynayan faktorlerin etkilerini analiz ederken ayni zamanda
bu faktorlerin s6z konusu durumdan nasil etkilendigini de
ortaya koymayr amaglar. Boylece bir durumun
dinamiklerini daha derinlemesine anlamak ve farkh
acilardan degerlendirmek mimkin hale gelir. (Yildirm &
Simsek, 2013, s. 83).

Katilimci Ders Saati Ortalama Ders Saati Cinsiyet
FO-1 20 Erkek
FO-2 22 Erkek
FO-3 19 Kadin
FO-4 23 20,1 Kadin
FO-5 16 Erkek
FO-6 21 Kadin
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Cizelge 2. CIPP degerlendirme modeline gbre hazirlanmis gériisme sorulari

Boyutlar Sorular
Programdaki konu, proje ve teorik bilgi yeterligi hakkindaki gérusleriniz nelerdir?
Programdaki ders, uygulama ve etkinliklere ayrilan sire ve fiziki imkanlarin yeterliligi hakkindaki
gorusleriniz nelerdir?
Ders konularinin 6grenci kazanimlari ile tutarligi hakkindaki gorisleriniz nelerdir?
Derslerde kullanilan materyaller (arag-geregler) 6grencilerin 6grenme ve ilgi diizeylerini nasil
etkilemektedir?
Programda uygulanan 6grenme etkinliklerini 68renci ve/veya 6gretim Uyesi odakli olmasi
bakimindan degerlendiriniz.
Programda uygulanan 6grenme etkinliklerini bireysel ve/veya grup etkinlikleri olmasi
bakimindan degerlendiriniz.
Programin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamasi bakimindan yeterli-yetersiz gordigiiniz
yonlerini belirtiniz.
Programin daha iyi hale getirilmesi ve/veya 6grenci becerilerinin daha iyi hale getirilmesi igin
onerileriniz nelerdir?

Baglam
Degerlendirme

Girdi
Degerlendirme

Slreg
Degerlendirme

Uriin
Degerlendirme

Cizelge 3. Baglam boyutuna dair birinci soruya alinan yanitlarin kod-kategorileri

Ornek Ciimleler
Program genel olarak glincelligi ve yeterligi, derste sunulan teorinin 6nemi, kavramlarin

Baglam Boyutu

Konu yerindeligi ve cesitli sanatsal dénemleri kapsadigi vurgulanmistir. (FO-1, FO-2, FO-3)
P Atolye dersleri ve projelerin tesvik edilmes?., ders]grde ?érencilere sunum, tartisma ve uygulama
odakli projeler verilmesi vurgulanmistir. (FO-1, FO-2, FO-4)
Teorik ve pratik dengenin saglandigi, teorik bilginin amfi, seminer ve atdlye dersleri ile aktarildig
Teorik Bilgi ifade edilmistir. Teorik derslerin iceriklerinin 6Gnemi ve hazirligi 6ne cikarilarak derslerde makale
ve kitap incelemeleri yapilmasi vurgulanmistir. (FO-1, FO-3, FO-4, FO-5)
Calisma Grubu kullanilmigtir.  Gorlisme  bireylerin  belirli  konulardaki

Calisma grubunun belirlenmesinde amagh 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Amacli 6rnekleme rastgele
olmayan ve segici bir yontemdir; bu yontem, arastirmanin
amacina uygun olarak bilgi bakimindan zengin ve
arastirmaya anlaml katkilar sunabilecek durumlarin
secilmesine olanak tanir. Bu sayede, segilen durumlar
Uzerinde derinlemesine ve ayrintih analizler yapilmasi
miimkiin hale gelir. Ozellikle belirli kriterleri kargilayan ya da
ozel niteliklere sahip bireyler veya gruplar Uzerinde
calisiimasi gerektiginde bu yontem yaygin olarak tercih
edilmektedir (Buyukoztirk, Kiig Cakmak, Akgilin, Karadeniz
& Demirel, 2014, s. 90). Calismada tipik duruma yonelik bir
galisma grubu tercih edilmistir. Bu grubun temel amaci
genis bir evrene genelleme yapmaktan ziyade, ortalama
durumlari inceleyerek belirli bir konuya dair derinlemesine
bilgi edinmektir. Ayni zamanda ilgili konu, uygulama veya
yenilikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan kisilere
rehberlik ederek bu alanlarda bilgi saglamayl da amaglar
(Yildirim & Simsek, 2013, s. 138). Arastirmanin katilimcilari
olarak Fransa’nin Aix-Marseille Universitesi resim égretim
programinin yiriticlisi konumundaki 6 6gretim elemani
belirlenmistir. Katilimcilar génlliilik esasina gére segilmis
ve her bir katilimci, mahremiyetlerini korumak amaciyla FO-
1, FO-2, FO-3, FO-4, FO-5 ve FO-6 kodlariyla tanimlanmistir.
Gorlsme yapilan katilimcilarin demografik 6zelliklerine dair
detaylar Cizelge 1’de sunulmustur.

Veri Toplama Yéntemi ve Araglari
Bu calismada nitel arastirmalarin sik kullanilan veri
toplama yontemlerinden biri olan ‘gérisme’ yontemi

bilgilerini, diistincelerini, gorislerini ve davranislarini hizlica
o6grenmek icin kullaniir. Bu siire¢ soru-cevap seklinde
ilerleyerek iki tarafin etkilesim icinde oldugu bir iletisim
sirecini icermektedir (Karasar, 2014, s. 166; Stewart &
Cash, 1988, s. 7). 2015 yilinin ilk alti ayi igerisinde yapilan
gorismeler, yiiz yiize ve Aix-Marseille Universitesi dgretim
elemanlarinin ofislerinde gercgeklestirilmistir. Gorlisme
sirasinda izin alinarak ses kayitlari alinmistir.

Gériisme sorulari CIPP (Baglam, Girdi, Siirec, Uriin)
modeline uygun olarak hazirlanmistir. Sorular lg¢ dilde
(Fransizca, Ingilizce, Tiirkge) hazirlanarak iki farkli alan
uzmaninin gorisine sunulmustur. Uzmanlarin 6nerileri
dogrultusunda gereken duzeltmeler yapildiktan sonra
¢alisma grubunda yer almayan ve hem Fransizca hem de
ingilizce bilen diger 6gretim elemanlarinda test edilmistir.
Bu test sonucunda sorularin anlasilirhgi teyit edilmis ve
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son olarak sorular ¢alisma
grubundaki 6gretim elemanlarina yoneltilmistir. Sorularin
son hali Cizelge 2'de CIPP degerlendirme modelinin
boyutlarina gore siniflandirilarak sunulmustur.

Stufflebeam’in baglam, girdi, siireg, iriin (CIPP)
modeli

CIPP modeli Daniel Stufflebeam tarafindan 1960'larda
ABD'de okul programlarini iyilestirmek ve hesap
verebilirliklerini saglamak amaciyla gelistirilmistir. Model
egitim kurumlarinda ve diger alanlarda programlarin
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi icin  kullanilmistir.
Modelin temelinde degerlendirmenin asil amacinin bir
seyleri kanitlamaktan ziyade gelistirmek ve iyilestirmek
oldugu vurgulanmaktadir (Stufflebeam, 2003, s. 31).
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Cizelge 4. Baglam boyutuna dair ikinci soruya alinan yanitlarin kod-kategoriler

Baglam Boyutu  Ornek Ciimleler

Sire
Fiziki imkan
FO-2, FO-3, FO-4, FO-5, FO-6)

Genel olarak yeterli, ancak bazi ders, uygulama ve etkinliklere ayrilan siire yeterli degil. (FO-1, FO-2)
Atolyeler, binalar ve teknolojik donanim eksikligi ve biitce desteginin yetersizligi vurgulaniyor. (FO-1,

Cizelge 5. Girdi boyutuna dair Gglincl soruya alinan yanitlarin kod-kategorileri

Girdi Boyutu Ornek Ciimleler

Temel Temel becerilerinin kazanilmasi sayesinde ileri diizey konulara hakimiyetin dnemi vurgulanmistir.
Amaglar (FO-1, FO-2, FO-4)

Elestirel Elestirel diisinme becerilerinin gelistiriimesi, programin elestiri ve teorik diisinme konularina
Disiinme verdigi dnem vurgulanmistir. (FO-2, FO-3)

Sanatsal Sanatsal analiz yapabilme, yorumlama ve elestirel geri bildirim yapma becerilerinin

Analiz kazandirilmasinin 6nemi vurgulanmistir. (FO-3, FO-6)

Sanatsal ifade
(FO-4, FO-6)

CIPP modeli sistem teorisine dayall bir degerlendirme
cergevesi sunar ve program degerlendirme siirecini (¢ evre
olarak tanimlar: sireg, etki ve c¢ikti. Ayrica, girdilerin
degerlendiriimesi de dahildir. Model yoneticilere karar
verme sirecinde gereken bilgileri saglamak igin
tasarlanmistir ve degerlendirme sireci boyunca hangi
bilgilerin toplanacagini, nasil elde edilecegini ve ilgili
taraflarla nasil paylasilacagini belirler (Aygoren & Er, 2018,
s. 290). Stufflebeam'in modeli dért ana degerlendirme
siirecini igerir: Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin. Baglam
degerlendirmesi programin gevresini tanimlar ve ihtiyaglari,
sorunlari ve firsatlari belirler.

Girdi  degerlendirmesi  secilen  stratejilerin  ve
yaklasimlarin maliyet etkinligini ve is planlarini inceler.
Sureg¢ degerlendirmesi faaliyetlerin nasil yaratildagini
izler ve belgeler. Uriin degerlendirmesi ise nihai triinin
hedeflere ulasip ulagmadigini degerlendirir (Ornstein &
Hunkins, 2018, s. 308).

CIPP Modeli egitimcilerin, saglik profesyonellerinin,
mihendislerin  ve diger alanlardaki uzmanlarin
programlarini degerlendirmelerine yardimci olur. Model
kaliteli hizmet ve Urlin gelistirme, iyilestirme, etkinligi
belgeleme ve basariyi analiz etme konularinda destek
saglar. Bu model yonetim, gelistirme, etkin hizmet, zarar
onleme, hesap verebilirlik ve arastirma gibi farkli odak
noktalari sunar (Stufflebeam, 2003, s. 32).

Verilerin Analizi

Aix-Marseille Universitesi'ndeki ogretim
elemanlarindan toplanan goérisme verileri dil uzmanlari
tarafindan Tirkgeye cevrilmis ve ceviri dogrulandiktan
sonra betimsel analiz teknigi ile baglam, girdi, slire¢ ve
Urin boyutlarina olan iliski diizeylerine gore siniflara
ayrilan veriler incelenmistir. Betimsel analiz sonucu
goriismelerden belirli kodlar cikartilmistir. Yorumlanan
gorlisme verileri, belirlenen kavram ve temalar
dogrultusunda kod-kategori teknigi ile derinlemesine
analiz edilmis ve daha anlasilir hale getirilmesi icin detayh
bir icerik analizi yapilmistir. Arastirma silirecinde, kodlama
giivenirligi saglamak amaciyla ek bir kodlayici daha
kullanilmigtir.
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Ozgiin sanatsal ifadenin gelistirilebilmesi icin yaraticiligin tesvik edilmesinin &nemi vurgulanmistir.

Betimsel analizde goriisme ve gozlem sireglerindeki
veriler ©6nceden belirlenen temalara veya kullanilan
sorulara gore diuzenlenmistir. Bu analiz tiriinde
katihmcilarin gorugleri alintilarla vurgulanarak sunulmus,
elde edilen bulgular detayli bir sekilde betimlenmis,
aciklanmis ve yorumlanmistir. Arastirmaci neden-sonug
iliskilerini degerlendirerek, ileriye donik tahminlerde
bulunmustur (Yildirnm & Simsek, 2013, s. 256).

icerik analizinin amaci, toplanan bilgileri uygun
kavramlar ve baglantilar kullanarak agiklamaktir. Betimsel
analizle 6zetlenen veriler icerik analizinde daha detayli
incelenerek yeni kavram ve temalar kesfedilmistir.
Verilerin  kavramsallastirilmasi,  dizenlenmesi  ve
temalarin belirlenmesi slregleri bu analizde
gerceklestirilmistir. icerik analizinde veriler benzerliklere
gore gruplandirilmis ve bulgular anlasihir bir sekilde
yorumlanmistir (Yildinm & Simsek, 2013, s. 259).

Bulgular

Arastirma  kapsaminda Fransa’daki resim 6gretim
programlarinin baglam, girdi, stire¢ ve triin boyutlarina
iliskin 6gretim elemanlarinin gorisleri degerlendirilmistir.
Bu arastirmada ‘Fransa’da; 6gretim elemanlarinin lisans
diizeyi resim 6gretim programinin baglam boyutuna dair
gorislerinin  ortaya konmasi’ amacina uygun olarak
hazirlanan goériisme formunda, 6gretim elemanlarina ilk
olarak ‘baglam’ boyutuyla ilgili bir soru yoneltilmistir. Bu
soruda, ‘programdaki konu, proje ve teorik bilgi yeterliligi
hakkindaki gorisleriniz nelerdir?’ ifadesiyle 06gretim
elemanlarinin  programin baglam boyutuna iliskin
degerlendirmeleri  alinmistir.  Fransa’daki  6gretim
elemanlarinin lisans dizeyi resim Ogretim programinin
baglam boyutuna dair gorusleri Cizelge 3’te Ui¢ ana baslik
altinda sunulmustur: Konu, proje ve teorik bilgi.

Cizelge 3 incelendiginde 6gretim elemanlarinin resim
o6gretim programinin hem teorik hem de pratik agidan
dengeli, glincel ve kapsamli oldugunu distnduklerini
gostermektedir. Ogrencilere sunulan projelerin ve atdlye
derslerinin, sanatsal becerilerinin gelismesine katki
sagladigi ve oOgrencilerin 0Ozgilirce kendilerini ifade
etmelerine olanak tanidigi belirtilmistir. Programin sirekli
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gilincellenmesi ve 6grencilerin seviyelerine uygun hale
getirilmesi de 6nemli bir bulgu olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Bu arastirmada, ‘baglam’ boyutuna yonelik olarak
hazirlanan  ikinci  gbérisme  sorusunda  Ogretim
elemanlarina ‘programdaki ders, uygulama ve etkinliklere
ayrilan sure ile fiziki imkanlarin vyeterliligi hakkindaki
gorusleriniz nelerdir?’ sorusu yéneltilmistir.

Bu soru ile Fransa’daki 6gretim elemanlarinin lisans
diizeyi resim 6gretim programinin ders uygulamalari ve
fiziki olanaklarina iliskin degerlendirmeleri alinmistir.
Ogretim elemanlarinin bu konudaki gériisleri Cizelge 4’te
iki ana baslik altinda toplanmistir: stire ve fiziki imkanlar.

Cizelge 4 incelendiginde Ogretim elemanlarinin ders
sureleri konusunda genel bir memnuniyete sahip
olduklarini, ancak bazi ders ve etkinlikler igin sirenin
yetersiz  kaldigini  gostermektedir.  Fiziki imkanlar
konusunda ise ciddi eksiklikler ve yetersizlikler oldugu, bu
durumun  egitim  kalitesini  olumsuz  etkiledigi
belirtiimektedir. Biitce yetersizlikleri, teknolojik donanim
eksiklikleri ve fiziki kosullarin iyilestiriimesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Bu arastirmada ‘Fransa’da; o6gretim elemanlarinin
lisans dizeyi resim 6gretim programinin girdi boyutuna
iliskin gorislerinin ortaya konmasi’ amacina uygun olarak
hazirlanan gorisme formunda Ogretim elemanlarina
‘girdi’ boyutuna yonelik Gglincli soru yoéneltilmistir. Bu
soruda ‘ders konularinin 6grenci kazanimlari ile tutarlilig
hakkindaki gorusleriniz nelerdir?’ ifadesiyle 6gretim
elemanlarinin degerlendirmeleri alinmistir. Fransa’daki
O0gretim elemanlarinin lisans dlzeyi resim 0Ogretim
programinin girdi boyutuna dair gérusleri Cizelge 5'te dort
ana baslik altinda sunulmustur: temel amaglar, elestirel
diisinme, sanatsal analiz ve sanatsal ifade.

Cizelge 5 incelendiginde Ogretim elemanlarinin ders
konularinin 6grenci kazanimlari ile tutarliigr hakkindaki
gorislerini yansitmaktadir. Temel becerilerin
kazanilmasinin ileri diizey konulara hakimiyet igin 6nemli
oldugu, elestirel dislinme ve sanatsal analiz becerilerinin
gelistirilmesinin programin 6nemli hedeflerinden biri
oldugu anlasiimaktadir. Ayrica 6grencilerin 6zgiin sanatsal
ifadelerini bulmalari ve vyaraticihgin tesvik edilmesi
gerektigi de belirtilmektedir. Bu bulgular programin hem
teorik hem de pratik agidan kapsamli ve 6grenci odakli
oldugunu gbéstermektedir.

Bu arastirmada ‘girdi’ boyutuna yonelik olarak
hazirlanan doérdinclii  goriisme sorusunda Ogretim

elemanlarina ‘derslerde kullanilan materyaller (arag-
geregler) 6grencilerin 6grenme ve ilgi dizeylerini nasil
etkilemektedir?” sorusu yoéneltilmistir. Bu soru ile
Fransa’daki 6gretim elemanlarinin lisans diizeyi resim
0gretim programinda kullanilan materyallerin 6grencilerin
0grenme siiregleri ve ilgi seviyeleri Gizerindeki etkisine dair
gorisleri alinmistir. Ogretim elemanlarinin bu konudaki
degerlendirmeleri Cizelge 6’da Ug¢ ana baglk altinda
sunulmustur: materyalin 6nemi, materyal eksikligi ve
materyal temini.

Cizelge 6 incelendiginde 06gretim elemanlarinin
derslerde kullanilan materyallerin 6grencilerin 6grenme
ve ilgi dizeylerine olan etkisini degerlendirmektedir.
Materyallerin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigi ve
duygusal bir bag olusturdugu belirtiimektedir. Ancak
materyal eksikliginin 6grencilerin performansini olumsuz
etkiledigi ve ilgi kaybina neden oldugu vurgulanmaktadir.
Universitenin kalici materyalleri kismen sagladigi fakat
ogrencilerin kendi materyallerini temin etmek zorunda
kaldigi bu durumun da maddi yik getirdigi ifade
edilmektedir.

Bu arastirmada ‘Fransa’da; ogretim elemanlarinin

lisans diizeyi resim 6gretim programinin siire¢ boyutuna
iliskin goruslerinin karsilastiriimali olarak ortaya konmasl’
amaci dogrultusunda hazirlanan goérisme formunda
O6gretim elemanlarina ‘sire¢’ boyutuna yonelik besinci
soru yoneltilmistir. Bu soruda ‘programda uygulanan
6grenme etkinliklerini, 6grenci ve/veya O6gretim (yesi
odakli olmasi agisindan degerlendiriniz’ ifadesiyle 6§retim
elemanlarinin gorisleri alinmistir. Fransa’daki 6gretim
elemanlarinin lisans diizeyi resim 6gretim programinda
uygulanan 6grenme etkinliklerine dair degerlendirmeleri
Cizelge 7’de Ug¢ ana baslik altinda sunulmustur: 6grenci
odakli, 6gretim elemani odakl ve her ikisi.
Cizelge 7 incelendiginde 6gretim elemanlarinin 6grenme
etkinliklerinin 6grenci ve 6gretim Uyesi odakh olmasi
bakimindan gorislerini  degerlendirmektedir. Ogrenci
odakl etkinliklerin 6grencilerin ilgisini artirdigi, 6zglven
kazandirdig ve aktif olmalarini sagladigi belirtilmektedir.
Ancak uygulamada genellikle 6grencilerin pasif kaldig ve
ogretim elemani odakh etkinliklerin yaygin oldugu da
vurgulanmaktadir. En iyi sonuglarin proje ve etkinliklerde
ogrencilerin aktif oldugu, bilgi aktarimi ve rehberlik
konusunda 0Ogretim elemanlarinin da aktif rol aldig
dengeli bir yaklasimla elde edildigi ifade edilmektedir.

Cizelge 6. Girdi boyutuna dair dordiinci soruya alinan yanitlarin kod-kategorileri

Girdi Boyutu Ornek Ciimleler
Materyalin Materyallerin 6grenci icin en bilylik yardimci oldugu, ilgi kaynagi oldugu, duygusal bir bag
Onemi olusturdugu vurgulanmistir. (FO-1, FO-2, FO-3, FO-4, FO-5, FO-6)

Materyal Eksikligi
Materyal Temini

Materyal eksikliginin performansi etkiledigi vurgulanmistir. (FO-1, FO-2, FO-3, FO-6)
Universitenin kalici materyalleri kismen temin ettigi, 6grencilerin de bazi materyalleri temin

ettigi vurgulanmistir. (FO-1, FO-2, FO-3, FO-4, FO-5, FO-6)

639



Elmas and Altintas/ Cumhuriyet International Journal of Education, 14(3): 633-644, 2025

Cizelge 7. Sureg boyutuna dair besinci soruya alinan yanitlarin kod-kategorileri

Siireg Boyutu Ornek Ciimleler

Ogrenci Odakli

Ogrenci odakl etkinliklerin, projelerin, atélye calismalarinin 6grencilerin ilgisini artirdigi, dzgiiven

kazandirdigi, aktif olmalarini sagladigi vurgulanmustir. (FO-3, FO-4)

Ogretim
Elemani
Odaklh

Her ikisi

Programin 6grenci odakl yapildigi ancak uygulamada genellikle 6grenci pasif ve 6gretim elemani
odakl etkinliklerin yaygin oldugu vurgulanmistir. (FO-2)

Proje, etkinliklerde 6grencilerin aktif oldugu ve bilgi aktarimi, yol gésterme, destek olma

konularinda 6gretim elemaninin aktif oldugu vurgulanmistir. (FO-1, FO-5, FO-6)

Cizelge 8. Sureg boyutuna dair altinci soruya alinan yanitlarin kod-kategorileri

Siireg Boyutu Ornek Ciimleler

Grup projelerinin karsi ¢gikma, kabullenme, tartisma, degerlendirme becerisi gibi kazanimlarin

Bireysel Tek basina bireysel etkinliklere deginilmemistir.
Etkinlik
Grup Etkinligi
gelismesinde etkisi vurgulanmistir. (FO-1)
Her ikisi

Bireysel etkinliklerin ve grup etkinliklerinin 6grencilere sagladigi kazanimlarin oldugu, uygunluk ve

ihtiyaca gore her iki yaklasimin kullanildigina vurgu yapilmistir. (FO-2, FO-3 FO-4, FO-5, FO-6)

Bu arastirmada ‘slire¢’ boyutuna yonelik olarak
hazirlanan  altinci  gbérisme  sorusunda  Ogretim
elemanlarina, ‘programda uygulanan O0grenme
etkinliklerini bireysel ve/veya grup etkinlikleri olmasi
bakimindan degerlendiriniz.” sorusu yoneltilmistir. Bu soru
ile Fransa’daki 6gretim elemanlarinin lisans diizeyi resim
O0gretim programinda uygulanan 6grenme etkinliklerinin
bireysel ve grup calismalar agisindan degerlendirilmesi
amaglanmistir.  Ogretim elemanlarinin  bu  konudaki
gorisleri Cizelge 8'de li¢ ana baslik altinda sunulmustur:
bireysel etkinlik, grup etkinligi ve her ikisi.

Cizelge 8 incelendiginde 0ogretim elemanlarinin
0grenme etkinliklerinin bireysel ve grup etkinlikleri
bakimindan degerlendirmelerini yansitmaktadir. Grup
projelerinin 6grencilerin cesitli becerilerinin gelismesine
yardimci oldugu vurgulanirken hem bireysel hem de grup
etkinliklerinin uygunluk ve ihtiyaca goére kullaniimasi
gerektigi belirtilmistir. Bu iki yaklasimin 6grencilerin farkli
kazanimlar elde etmelerine olanak sagladigl ifade
edilmektedir.  Bireysel etkinliklerin dogrudan ele
alinmamis olmasi grup ¢alismalarinin ve her iki yaklasimin
daha fazla 6nemsendigini gostermektedir.

Bu arastirmada ‘Fransa’da; oOgretim elemanlarinin
lisans diizeyi resim 6gretim programinin Griin boyutuna
iliskin gorislerinin karsilastirmal olarak ortaya konmasr’
amaci dogrultusunda hazirlanan gorisme formunda
O0gretim elemanlarina ‘Urin’ boyutuna yonelik yedinci
soru yoneltilmistir. Bu soruda ‘programin 6grencilerin
ihtiyaclarini karsilamasi bakimindan yeterli ve yetersiz
gordigliniiz  yonleri belirtiniz.” ifadesiyle 0gretim
elemanlarinin degerlendirmeleri alinmistir. Fransa’daki
O0gretim elemanlarinin lisans dizeyi resim 0Ogretim
programinin ogrencilerin ihtiyaglarini karsilama
konusundaki yeterli ve yetersiz yonlerine dair goérusleri
Cizelge 9’da Ug¢ ana baslik altinda sunulmustur: 6gretim
elemaninin etkisi, ders igeriginin etkisi ve kosullarin etkisi.

Cizelge 9 incelendiginde 0gretim elemanlarinin
derslerin yeterliligi ve yetersizlikleri konusunda cesitli
goriisler  sundugunu  gdstermektedir.  Ogrencilerin
yaraticihgini  ve 6zglrlGgiini  destekleyen 06gretim
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elemanlarinin varhgi olumlu olarak degerlendirilmis ancak
o6gretim elemanlarinin sayisinin yetersizligi ve bir kisminin
daimi kadroda olmamasi 6nemli bir sorun olarak
belirtilmistir. Ders igeriginin yeterli oldugu ifade edilmis
ancak fiziki ve sosyal kosullarin yetersizligi 6grenciler igin
dezavantajli  bir durum vyaratmaktadir. Bu bulgular
programin bazi glicli yonleri olmasina ragmen belirli
alanlarda iyilestirme gerektirdigini gbstermektedir.

Bu arastirmada ‘Grin’ boyutuna yonelik olarak
hazirlanan  sekizinci gorisme sorusunda Ogretim
elemanlarina ‘programin daha iyi hale getirilmesi ve/veya
O0grenci  becerilerinin  gelistirilmesi igin  dnerileriniz
nelerdir?” sorusu yodneltilmistir. Bu soruyla Fransa’daki
ogretim elemanlarinin lisans dizeyi resim Ogretim
programini iyilestirmek ve 6grencilerin becerilerini
artirmak icin sunduklari &neriler alinmistir. Ogretim
elemanlarinin bu konudaki gorisleri Cizelge 10’da bes ana
baslik altinda toplanmistir: 6gretim elemani niteligi, teorik
ve pratik deneyim, teknoloji odaklilik, imkan ve destekler,
disiplinler arasi ¢alisma.

Cizelge 10 incelendiginde 0gretim elemanlarinin
programin gelistirilmesi icin sunduklari dnerileri kapsamli
bir sekilde ele almaktadir. Nitelikli 6gretim elemanlarinin
secimi ve ekip calismasinin édnemi, uygulamali derslere
daha fazla firsat sunulmasi, teknolojik altyapinin
glglendiriimesi ve maddi-fiziki desteklerin artiriimasi
gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica disiplinler arasi
etkilesimlerin  6grencilerin gelisimine katki sagladigi
belirtiimektedir. Bu 6neriler programin hem teorik hem de
pratik acidan daha etkili hale getiriimesi ve 06grenci
becerilerinin daha iyi gelistiriimesi icin 6nemli adimlar
olarak degerlendirilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu arastirma Fransa’daki resim 6gretim programlarinin

baglam, girdi, sire¢ ve urin boyutlarina dair 6gretim
elemanlarinin gérislerini analiz etmektedir.
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Cizelge 9. Uriin boyutuna dair yedinci soruya alinan yanitlarin kod-kategorileri

Uriin Boyutu Ornek Ciimleler

Ogretim Elemani Niteligi
FO2, FO-5, FO-6)
Teorik ve Pratik Deneyim
Teknoloji Odaklilik
imkan ve Destekler
Disiplinler Arasi Calisma
4, FO-6)

Nitelikli 6gretim elemanin segimi ve ekiple birlikte galismasinin dnemli oldugu vurgulanmstir. (FO-1,

Uygulamali derslere daha fazla vakit ayirmanin, firsat sunmanin &nemi vurgulanmistir. (FO-2)

Bilgi iletisim teknolojilerinin kullaniminin 6nemi vurgulanmistir. (FO-6)

Maddi ve fiziki destek sunmanin énemi vurgulanmistir. (FO-3, FO-5, FO-6)

Disiplinler arasi uzman kadro degis tokusunun giiniimiiz sanat anlayisi igin nemi vurgulanmustir. (FO-

Cizelge 10. Uriin boyutuna dair yedinci soruya alinan yanitlarin kod-kategorileri

Uriin Boyutu Yeterlilik ~ Ornek Ciimleler
Ogretim Elemaninin Yeterli Ogrencilerin yaraticihgini ve ézgiirliiklerini 6n planda tutan gretim elemanlari ile etkilesim
Etkisi iginde olduklari vurgulanmistir. (FO-5, FO-6)
Yetersiz Ogretim elemanlarinin bir kisminin daimi kadroda olmamasi ve sayisinin yetersizligi
vurgulanmistir. (FO-1, FO-2, FO-4, FO-5, FO-6)
Ders igeriginin Etkisi Yeterli Ders sayisinin ve iceriginin oldukga yeterli oldugu vurgulanmustir. (FO-1, FO-2, FO-4, FO-5)
Yetersiz Belirtiimemis.
Kosullarin Etkisi Yeterli Belirtiimemis.
Yetersiz Sosyal ve fiziki kosullarin dezavantajli bir durum olusturdugu vurgulanmistir. (FO-1, FO-3,

FO-5)

Baglam Boyutu: Fransa’daki 6gretim elemanlarinin
resim Ogretim programlarinin baglam boyutuna dair
gorisleri, programin genel olarak giincel ve vyeterli
oldugunu, teorik ve pratik bilgilerin dengeli bir sekilde
sunuldugunu gostermektedir. Ancak fiziki imkanlar ve
teknolojik altyapinin yetersizligi egitim kalitesini olumsuz
etkilemektedir. Programin siirekli glincellenmesi gerektigi
ve Ogrenci seviyelerine uygun hale getirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Girdi Boyutu: Ogretim elemanlari, programin elestirel
disinme, sanatsal analiz ve vyaraticiigl tesvik etme
konularinda gticli oldugunu belirtmistir. Ancak materyal
temini  konusunda Universitenin  yeterli  destegi
saglayamadigl ve 6grencilerin kendi materyallerini temin
etmek zorunda kaldiklari ifade edilmistir. Materyal
eksikliginin 6grencilerin performansini olumsuz etkiledigi
belirtilmistir.

Sire¢ Boyutu: Ogrenci odakli etkinliklerin 6nemine
vurgu yapilmis ancak uygulamada genellikle 6grenci odakh
modellerin tam anlamiyla hayata gegirilmedigi ve 6gretim
elemani odakl etkinliklerin yaygin oldugu belirtilmistir. En
iyi sonuglarin proje ve etkinliklerde 6grencilerin aktif
oldugu, bilgi aktarimi ve rehberlik konusunda 6gretim
elemanlarinin da aktif rol aldigi dengeli bir yaklasimla elde
edildigi ifade edilmektedir. Grup etkinliklerinin
Ogrencilerin  tartisma, degerlendirme ve  farkh
perspektifleri anlama becerilerinin gelisimine katki
sagladigl vurgulanmistir.

Uriin Boyutu: Ogretim elemanlarinin programin ders
iceriklerinin yeterli oldugunu ancak 06gretim elemani
sayisinin ve fiziki kosullarin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin yaraticihgini ve 6zgiirligiinii destekleyen
Ogretim elemanlarinin varhg olumlu olarak
degerlendirilmis ancak bu konularda iyilestirme gerekliligi
ifade edilmistir.

Oneriler

Program Gincellenmesi: Yurt disinda basariyla
uygulanan programlarin detayli bir sekilde incelenmesi ve
bu programlarin basari unsurlarinin yeni programlarin
tasariminda dikkate alinmasi blylik 6nem tasimaktadir.

Denge Saglanmasi: Yeni resim 6gretim programlari
hazirlanirken hem 6grencilerin hem de 6gretim Uyelerinin
ihtiyaclarinin dengeli bir bigimde ele alinmasi gereklidir.

Bireysel ve Grup Etkinlikleri: Programlarda bireysel
yeteneklerin gelisimini destekleyen ve grup calismasini
tesvik eden etkinliklere esit derecede yer verilmesi
onerilmektedir.

Hedeflerin Gergekgi Olmasi: Programlarin hedeflerinin
Ogrencilerin  seviyelerine ve  imkanlara  uygun,
gergeklestirilebilir ve gercekgi nitelikte olmasina 6zen
gosterilmelidir.

Disiplinlerarasi is Birligi: Disiplinlerarasi is birliginin
tesvik edilmesi resim 6gretim programlarinin daha zengin
ve kapsamli bir yapiya kavusmasini saglayacaktir.

Teknolojik Giincellemeler: Mevcut resim 6gretim
programlarinin gelisen teknolojik yenilikleri takip ederek
dizenli araliklarla glincellenmesi, programlarin ¢agdas ve
etkili kalmasini saglayacaktir.

Fiziki ve Maddi Destek: Programlarin strdurilebilirligi
icin teknolojik altyapi, fiziksel olanaklar ve Universitelere
saglanan biitce desteginin artirilmasi  bliyik o6nem
tasimaktadir.

Oretmenlik  Meslegi:  Ogretmenlik  mesleginin
gerektirdigi yetkinlikleri kazandiracak teorik derslerin
dengeli bir sekilde planlanmasi egitim kalitesini artirmaya
onemli katkilar sunacaktir.

Gelecekte Yapilacak Calismalara Oneriler

Detayli ve Kapsamli Arastirmalar: Alan yazinda mevcut
olan eksiklikler géz onlinde bulundurularak benzer
konulara vyonelik daha derinlemesine ve kapsamli
arastirmalarin gercgeklestirilmesi gerekmektedir.
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Program Degerlendirmesi: Glincellenen her resim
Ogretim programinin uygulamaya gec¢meden Once
kapsamli  bir sekilde degerlendirilmesi, programin
etkinligini artiracaktir.

Ogrenci Goriigleri: Egitim programlarinin daha égrenci
merkezli hale getirilmesi icin 6grenci gorislerine dayali
arastirmalarin yapilmasi 6nemli bir katki saglayacaktir.

Ogretmen Gérisleri: Fransiz okullarinda gérev yapan
gorsel sanatlar 6gretmenlerinin deneyim ve gorislerini
esas alan arastirmalar programlarin uygulama siirecindeki
etkisini artiracaktir.

Alternatif Yaklasimlar: CIPP modeline ek olarak farkli
program degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi bu
alanda alternatif yaklasimlarin gelistiriimesine olanak
taniyacaktir.

Karsilastirmali Analiz: Fransa’daki farkli Giniversitelerde
uygulanan resim 6gretim programlarinin karsilastirmali
olarak analiz edilmesi programlarin benzerliklerini ve
farkhhklarini ortaya koyarak gelisim icin yeni firsatlar
sunacaktir.

Uluslararasi Karsilagtirmalar:  Diger  Ulkelerde
uygulanan sanat egitimi programlarinin karsilastirmali
analizi uluslararasi bir bakis agisiyla degerlendirme yapma
imkani sunacak ve kiresel trendlerle uyum saglama
konusunda yol gosterici olacaktir.

Bu oneriler, Fransa’daki resim 6gretim programlarinin
daha etkili hale getirilmesi ve 6grencilerin becerilerinin
gelistirilmesi igin atilacak 6nemli adimlar olarak
degerlendirilmektedir.

Extended Abstract

Introduction

The aim of this research is to examine the opinions of
instructors regarding the undergraduate painting
curriculum at a typical state university in France that
offers Fine Arts Education, using the CIPP (Context, Input,
Process, and Product) Evaluation Model. This research is
limited to the opinions of the instructors in the research
group and 2014-2015 painting curriculum of Aix-Marseille
University in France.

Method

This study is qualitative research conducted using the
purposive sampling method. Six instructors from the
painting curriculum at Aix-Marseille University in France
were interviewed. The interviews were conducted face-
to-face and audio-recorded. The questions were prepared
following the CIPP (Context, Input, Process, Product)
model. Data were analyzed using descriptive and content
analysis methods. The analyses detailed the instructors'
opinions and suggestions regarding the program.
Stufflebeam's CIPP model was employed for program
evaluation and improvement. The study aims to enhance
the effectiveness of training programs.
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Results

Context Dimension: The evaluation of the context
dimension reveals that instructors generally find the
undergraduate painting curriculum to be both current and
satisfactory. Their opinions regarding the adequacy of
subjects, projects, and theoretical knowledge were
grouped into three main categories. Instructors praised
the program's coverage of various artistic periods and the
balanced integration of theoretical knowledge through
lectures, seminars, and workshops. They noted that the
emphasis on project-based and workshop classes
significantly enhances students' artistic skills.

However, instructors raised concerns about the
adequacy of time and physical facilities allocated for
course practices and activities. While the duration of most
courses was deemed sufficient, some courses required
more time to meet learning objectives. Instructors also
highlighted the lack of adequate physical facilities,
technological equipment, and budget as major
drawbacks, negatively impacting the quality of education.

Input Dimension: In the input dimension, the
alignment of course topics with student learning
outcomes was a central focus. Instructors identified four
key areas: basic objectives, critical thinking, artistic
analysis, and artistic expression. They emphasized the
importance of mastering foundational skills for advanced
topics and highlighted the development of critical thinking
and artistic analysis as essential program goals. Fostering
originality and creativity in students was also seen as
crucial.

Regarding the materials used in lessons, instructors
categorized their responses into three areas: the
importance of materials, the lack of materials, and
material supply. They emphasized that materials play a
vital role in increasing student engagement and creating
an emotional connection with the subject. However, the
scarcity of materials hindered student performance and
enthusiasm. Although the university provided some
permanent materials, students often needed to purchase
their own, creating a financial burden.

Process Dimension: The process dimension focused on
the nature of learning activities, specifically whether they
were student- or instructor-centered. Student-oriented
activities were praised for fostering engagement,
confidence, and active participation. However, instructors
noted that in practice, most activities were instructor-
centered, leaving students in a passive role. They
suggested that the ideal approach involves a balance,
where students actively engage in projects while
instructors provide essential knowledge and guidance.

Instructors also reflected on individual versus group
activities, emphasizing the value of group projects in
developing various skills. Nonetheless, they advocated for
a balanced approach that incorporates both individual
and group activities, allowing students to acquire a
broader range of competencies and experiences, thus
enriching their overall educational development.
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Product Dimension: The product dimension
examined the program's effectiveness in addressing
student needs. Instructors categorized their feedback into
three areas: the impact of instructors, course content, and
conditions. They acknowledged the adequacy of the
course content but pointed out challenges related to the
insufficient number of permanent instructors.
Additionally, inadequate physical and social conditions
were identified as significant disadvantages for students.

To enhance the program, instructors recommended
several improvements, including focusing on the quality of
lecturers, increasing practical experience, enhancing
technological infrastructure, and providing greater
financial and physical support. They also highlighted the
value of interdisciplinary work in enriching students'
educational experiences.

Discussion

The study indicates that while the painting curriculum
at Aix-Marseille University is generally adequate,
providing a balanced mix of theoretical and practical
knowledge, several areas need improvement. The
physical facilities and technological infrastructure are
inadequate, and student-oriented activities are
underutilized. Enhancing the curriculum will require
ensuring the selection of qualified lecturers, promoting
teamwork, offering more practical opportunities, and
encouraging interdisciplinary collaboration.

Pedagogical Implications

Program Updating: Analyze successful international
programs and integrate their key success factors into new
curricula.

Providing Balance: Design curricula that effectively
address the needs of both students and faculty.

Individual and Group Activities: Incorporate a
balanced mix of activities to develop individual skills while
fostering group cooperation.

Realistic Objectives: Establish achievable and realistic
program objectives to ensure practical outcomes.

Interdisciplinary Collaboration: Promote
interdisciplinary cooperation to create a richer and more
comprehensive curriculum.

Technological Updates: Regularly update the
curriculum to align with the latest technological
advancements.

Physical and Financial Support: Strengthen
technological infrastructure, improve physical facilities,
and increase budgetary support to sustain effective
painting education programs.

Teaching Profession: Balance the load of theoretical
courses to meet the competencies required by the
teaching profession and enhance overall education
quality.

Pedagogical Implications for Future Studies.
Detailed Research: Conduct more in-depth and
comprehensive studies on similar topics to gain deeper
insights.

Program Evaluation: Perform thorough evaluations of
updated curricula before implementation to ensure
program effectiveness.

Student Opinions: Integrate student feedback into
research to develop more student-centered education
programs.

Teacher Opinions: Take into account the experiences
and insights of visual arts teachers to enhance program
effectiveness during implementation.

Alternative  Approaches: Explore  curriculum
evaluation methods beyond the CIPP model to develop
innovative approaches in this field.

Comparative Analysis: Conduct comparative analyses
of painting curricula across different French universities to
identify key differences and similarities.

International Comparisons: Compare art education
programs globally to align with international trends and
inform program improvements.

These recommendations are essential for making
painting curricula in France more effective, improving
students' skills, and ensuring the programs remain
relevant and valuable within a rapidly evolving
educational landscape.

Etik Kurul izni

Arastirma, yazarin “Fransa ve Turkiye'deki Lisans
Diizeyi Resim Ogretim Programlarina Yénelik Ogretim
Uyesi Gérislerinin Kargilastiriimasi” bagslkli doktora tezi
kapsaminda yer alan bazi verilerin gézden gegirilmesi ve
makale formuna uygun sekilde dizenlenmesiyle
olusturulmustur. Konuya iliskin ayrintil bilgi icin bkz.
(Elmas, 2024). Makalenin dayandigi gorisme verileri,
2020 yili 6ncesinde yapildigl icin s6z konusu arastirmaya
dair etik kurul karari bulunmamaktadir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde ‘Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editorinin’ higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhut
edilmistir.
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