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ABSTRACT

This study aimed to determine the academic achievement, motivation to learn science, and metacognitive
learning skills of 6th-grade students based on gender and to reveal the effect of motivation and metacognitive
skills on students' science achievement. A correlational survey design was used for this purpose. The study was
conducted with 116 6th-grade students. To collect data, the Motivation Scale for Science developed by Dede
and Yaman (2008), the Metacognition Scale developed by Yildiz et al. (2009) and the 6th Grade Academic
Achievement Test developed by Okumus et al. (2022) were used. Correlation and regression analyses were used
to determine the relationship and predictive power between variables. According to the results, the mean scores
of female students differed significantly from male students regarding 6th-grade students' academic
achievement and motivation towards science. At the same time, there was no significant difference in
metacognitive skills. When the correlation between variables was analysed, a significant positive relationship
was observed between academic achievement and motivation toward science, between academic achievement
and metacognitive skills, and between motivation toward science and metacognitive skills. In addition,
motivation toward science, metacognitive skills, and gender variables together affect academic achievement.

Keywords: Motivation towards science, academic achievement, metacognition skills, gender, correlation,
regression.
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Bu arastirmada 6. sinif 6grencilerinin akademik basarilari, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ve bilis Ustu
6grenme becerilerinin cinsiyet degiskenine goére belirlenmesi ve 6grencilerin fen basarilari Uzerinde
motivasyonun ve bilis Gstl becerilerin etkisinin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda iliskisel
tarama deseni kullanilmistir. Arastirmada 116 6.sinif 6grencisi ile galisiimistir. Veri toplamak amaciyla, Dede ve
Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyon Olgegi”, Yildiz vd. (2009) tarafindan
gelistirilen “Bilis Ustii Olgegi” ve Okumus vd. (2022) tarafindan gelistirilen “6. Sinif Akademik Basari Testi”
kullanilmistir. Korelasyon ve regresyon analizi ile degiskenler arasindaki iliski ve yordayicilik belirlenmistir. Elde
edilen sonuglara gore 6.sinif 6grencilerinin akademik basarilari ve fene yonelik motivasyonlarinda kiz 6grencilerin
puan ortalamalarinin erkek 6grencilerden anlamli diizeyde farklilik gésterdigi, bilis tisti becerileri bakimindan ise
anlamli bir farkhhk olmadig1 gorilmustir. Degiskenler arasi korelasyona bakildiginda ise akademik basari ile fene
yonelik motivasyon arasinda, akademik basari ile bilis tisti beceriler arasinda ve fene yonelik motivasyon ile bilis
Ustl beceriler arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski gorilmustir. Ayrica fene yonelik motivasyon, bilis Ustu
beceriler ve cinsiyet degiskenlerinin birlikte akademik basariyi etkiledikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fene yonelik motivasyon, akademik basari, bilis Ustli beceriler, cinsiyet, korelasyon,
regresyon.
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Giris

Motivasyon kavrami pek ¢ok arastirmada genel olarak,
kisinin yonelmek istedigi hedefleri ve ihtiyaglari
dogrultusunda, tutumlarina yon verici ve bireyi bu
anlamda harekete gegiren igsel gii¢ olarak 6zetlenmistir
(Demirtas, 2005; Demir & Budak, 2016; Ertem, 2006; Ryan
& Deci, 2000; Sabuncuoglu & Tiiz, 1998). Bu tanimdan yola
¢ikarak, motivasyonun 6ncelikle bireyleri ilgi ve amaglari
Uzerinden belirledikleri hedefe odaklayip devaminda ise
istedikleri sonuca kavusmak igin sarf edilecek ¢cabayi istekli
hale getirmesi beklenmektedir (Harter, 1981; Kirba¢ &
Kaya, 2019; Unal, 2013).

Alan yazinda motivasyon ile basari arasinda pozitif bir
korelasyon oldugu ifade edilmektedir (Lavrijsen vd., 2022;
Vu vd., 2022; Yiikseloglu & Karagiiven, 2013). Ogrenme
sureci motivasyon ile desteklendik¢e bu durum akademik
basariyi tetiklemektedir (Chen, 2001; Kirba¢ & Kaya,
2019). Bu sebeple, motivasyon yasamin bir¢cok alaninda
oldugu gibi bireylerin 6grenim hayatinda da 6nemli bir
kavram haline gelmektedir (Yazici, 2009). Ogrenme igin
gerekli 6n kosullardan biri olan motivasyon sayesinde,
ogrencilerin hedeflerine olan ilgi diizeyi artmakta ve
ogrenciler bu yolda davranislarina yon vermektedirler
(Lavrijsen vd., 2022; Odabas, 2011; Unal, 2013). Bu da,
motivasyon kavramini 6grencilerin akademik kariyer
yolculugunda gosterdikleri istek ve gabanin istikrarliligini
dolayisi ile kisilerin basarisini etkileyen énemli bir faktor
haline getirmektedir (Unal, 2013). Akademik anlamda
motivasyon seviyesi dasiik olan Ogrenciler,
sorumluluklarini  yerine getirme konusunda isteksiz
olabilmekte ve 6grenme konusunda disik performans
sergileyebilmektedirler (Bayrak¢eken vd., 2021; Wolters &
Rosenthal, 2000; Wormington vd., 2012). Alan yazindaki
galismalar, 6grencilerin verimli bir ©6grenim hayati
gecirmelerinin motivasyon dizeyleri ile yakindan iliskili ve
motivasyonun egitim-0gretim silirecinde hedeflenen
basari Uzerine yadsinamaz bir etkisinin oldugunu
gostermektedir (Akbay, 2009; Alkan & Bayri, 2017; Atay
vd., 2020; Fortier vd., 1995; Koca & Dadandi, 2019;
Kuloglu, 2020; Tuan vd., 2005; Yazici & Altun, 2024).

Bireyin kendi 6grenmesinin nasil gergeklestiginin
farkinda olmasi bilis Gsti olarak ifade edilir (Flavell, 1978).
Bilig st becerileri gelismis bir birey kendini iyi tanir, nasil
ogrendiginin farkindadir, hangi noktalarda iyi, hangi
noktalarda zayif oldugunu bilir, 6grenmeyi 6grenmede
basarilidir, problem ¢6zme sirecinde daha bilinglidir ve
davranislarini kontrol edebilir (Akin & Abaci, 2011; Atay,
2014; Okumus, 2020). Bilis Ustl beceriler, ayni zamanda
ogrencilerin  bilimsel kavramlari baglamsal olarak
kullanma becerilerini artirabilir, kavramsal anlama, bilimi
anlama ve popiler bilimsel basini okuma becerilerini
gelistirebilir (Avargil vd., 2018; Nielsen vd., 2009; Wang &
Chen, 2014).

Fen bilimleri dersi, 6grencilerin temel fen kavramlarini
algilamalari, kazanimlari okul ve okul disi yasamlarinda
iliskilendirebilmeleri ile bilimsel degerlere asina olmanin
o6nemine dair farkindalik kazandirmayi hedeflemektedir.
Bu amag dogrultusunda da Ogrencilerin galismalarinda
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istekli olmalari biiyiilk 6nem arz etmektedir (MEB, 2005).
Bu konuya yonelim gosteren arastirmacilar 6grencilerin
fen bilimlerine iliskin basarilarinda, elestirel diisinme
glici ve bilimsel sire¢ becerilerinin gelisim siirecinde
motivasyonun o6nemli rol oynadigini ifade etmislerdir
(Garcia & Pintrich, 1992). Ayni zamanda motivasyon ile
basari arasindaki iliski Uzerine g¢alismalarda bulunan
arastirmacilar bu anlamda farkh teoriler gelistirerek
motivasyonun 0Ogrenim kazanmada onemli bir etken
oldugunu ortaya koymuslardir (Dede & Yaman, 2008).

Fen bilimleri dersi mikro boyutta kavramsal igerikleri
olan zor bir ders oldugu icin (Okumus vd., 2019; Ozdilek
vd., 2018) Ogrencilerin fene yonelik motivasyonlarinin
gelistirilmesi 6nem arz eder. Ortaokul 6grencilerinin fene
yonelik motivasyonlari zaman zaman arastirilmistir
(Akpinar vd., 2013; Buehl, 2003; Denis- Celiker vd., 2015;
inel- Ekici vd., 2014; Uzun & Keles, 2012; Wood & Kardash,
2002). Ogrenci profilinde zaman icerisinde degisiklikler
meydana geldigi icin Z kusaginin fene yonelik
motivasyonlarinin  belirlenmesi  (Okumus, 2020) ve
akademik basariyla iliskisinin belirlenmesi 6nemlidir.
Ayrica motivasyon ve bilis Ustli becerilerin arasindaki
iliskinin tespiti de Ogrencilerin kendi 6grenmelerini
degerlendirmeleri agisindan 6nem arz eder.

Ogrencilerin fene yénelik motivasyonlarini  ve
akademik basarilarini artirmada bilis Ustli becerilerin
gelistirilmesinin etkili olacagi dusunilmektedir (Okumus,
2020). Gunkl 6grencinin kendini bilmesi, nasil calistiginin
ve Ogrendiginin farkinda olmasi g¢alisma motivasyonunu
etkileyerek derse daha istekli katilmasina olanak
taniyacaktir. Bu durumun da akademik basariyi artiracagi
dusunulmektedir. Bilis Ustli beceriler ile fene yonelik
motivasyonlarin iliskili  oldugu bazi ¢alismalarda
belirlenmistir (Atay, 2014; Okumus, 2020). Yine, fene
yonelik motivasyonlar ve bilis Usti becerilerin bazi
degiskenlere gore incelendigi calismalar da vardir (Akpinar
vd., 2013; Cekim & Aydin, 2018; Denis- Celiker vd., 2015;
Kirba¢ & Kaya, 2019; Liliana & Lavinia, 2011; Sevgi &
Caglikbse, 2020). Alan yazinda ortaokul 6grencilerinin
fene yonelik motivasyonlarinin, bilis Gstl becerilerinin ve
bu iki degisken arasindaki iliskinin ortaya kondugu
¢alismalarin mevcut oldugu yukarida ifade edilmistir. Bu
galismalar 06grencilerimizin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarinin ne durumda oldugu, bunun bilis Usti
becerilerden etkilenip etkilenmedigi noktasinda bize fikir
vermektedir. Ancak akademik basarinin bu iki degiskenle
birlikte ele alindigi ve 6. sinif Ogrencilerine yonelik
ylrdtilen bir galismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan bu
¢alismanin 6zgln bir nitelik tasidigr soylenebilir. 5.
Siniflarin ortaokula uyum saglamada gigliik yasadiklari ve
ogretmenlerden alinan doénitler cergevesinde ilkokul
ogrencileri davranislarindan c¢ikamadiklari ifade edildigi
icin, 7. siniflarda ergenlik dénemi ile birlikte farkli dissal
faktorlerin degiskenleri etkileme durumlarindan dolayi ve
8. siniflarin da sinava hazirliktan dolayi kaygi diizeylerinin
yiksek olmasi g6z oniline alindigindan 6. siniflarla
cahisilmasina karar verilmistir.
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Z kusaginin hayata bakisi ve hayattan beklentileri
genellikle diger kusaklardan farkh oldugu igin (Akduman &
Hatipoglu, 2021; Bielen & Kubiczek, 2020) 6grenme
sureglerinde ¢esitlilik dnemlidir. Bu noktada, 6grencilerin
fene yonelik motivasyonlarinin artirilmasinin, kendilerini
taniyip nasil daha iyi 6grendiklerinin farkinda olmalarinin
fen bilimlerinde istenen basariyi gostermelerine katki
saglayacagl distntlmektedir. Bu durumun hem ulusal
hem de uluslararasi sinavlarda 6grencilerimizin basarili
olmalarini saglayacagi o6n goriilmektedir. Bunun igin
surekli degisen 6grenci profili karsisinda zaman zaman
motivasyon, beceri ve basari gibi faktorlerin élgilmesinde
fayda vardir. Bu nedenle 6nceki ¢alismalardan ne agidan
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi icin Z
kusagini igeren bir grup igerisinde ¢alisma yapilmasi
onemli goralmastdr.

Fen bilimleri, hayatin icinde bir derstir. Bu nedenle, fen
bilimleri dersinde 06grenilen bircok bilginin giindelik
hayatta karsiligi vardir. Ancak 6grenciler icerdigi soyut
kavramlardan dolayr (Okumus vd., 2019) fen bilimleri
dersini zor bir ders olarak gormektedirler ve fen
o0grenmeye yonelik 6n yargilara sahiptirler. Bu durum,
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
disurmektedir. Motivasyonun dismesi ise 6grencilerin
fen bilimlerindeki akademik basarilarini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu durumun o&nine gecilmesi igin
ogrencilerin fen bilimlerine yo6nelik motivasyonlarinin
tespitinin ve motivasyon diistkligl varsa bunu ortadan
kaldirmaya yoénelik uygulamalarin yapilmasinin etkili
olacagi dustnulmektedir. Bu ¢alismanin  yapilma
gerekcelerinden biri de bu goristir. Ayrica fen
bilimlerinde akademik basari icin 6grencilerin bilis st
becerilerinin ortaya konmasi da o©nemlidir. Clnki
Ogrencinin kendini bilmesi, nasil 6grendiginin farkinda
olmasi, daha iyi 6grenmek igin neler yapmasi gerektigini
bilmesi, hatalarini ve eksiklerini gérmesi ve karsilastig
problemlere ¢6ziim yolu bulmada izleyecegi yol hakkinda
farkindalik sahibi olmasi akademik basarisini gelistirmede
onemlidir. Bu sekilde, kendini bilen bir 6grencinin fen
bilimlerine y6nelik motivasyonunun artacagl gibi
akademik basarisinin da bu durumdan olumlu yoénde
etkilenecegi 6n gorilmektedir. Ayrica bazi galismalarda
Ogrencilerin motivasyonlarinin  (Okuyucu & Okumus,
2019) ve bilis Ustl becerilerinin (Ko¢ & Karabag, 2013)
cinsiyetten etkilendigine yonelik sonugclar yer almaktadir.
Bu durum da cinsiyet degiskenini de degerlendirme
slrecine dahil edilmesinin 6nemli oldugunu
duslindlirmistiir. Bu nedenle, bu arastirmada 6. sinif
ogrencilerinin akademik basarilari, fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ve bilis Gstli 6grenme becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore belirlenmesi ve Ogrencilerin fen
basarilari Gizerinde motivasyonun ve bilis (istl becerilerin
etkisinin ortaya konmasi amacglanmistir. Bu arastirmada
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1- 6. Sinif o6grencilerinin fen o6grenmeye yonelik
motivasyonlari cinsiyet degiskenine gore farkhlik
gostermekte midir?

2- 6. Sinif 6grencilerinin bilis st becerileri cinsiyet
degiskenine gore farklihk gostermekte midir?

3- 6. Sinif 6grencilerinin akademik basarilari cinsiyet
degiskenine gore farklihk gostermekte midir?

4- 6. Sinif 6grencilerinin bilis UGstd becerileri ve fen
o6grenmeye yonelik motivasyonlari arasinda bir iliski var
midir?

5- 6. Sinif Ogrencilerinin fen 6grenmeye yodnelik
motivasyonlari ve akademik basarilari arasinda bir iliski
var midir?

6- 6. Sinif 6grencilerinin akademik basarilari ve bilis
Ustl becerileri arasinda bir iliski var midir?

7- 6. Sinif 6grencilerinin akademik basarilari Gzerinde
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ve bilis Ustl
becerilerinin etkisi var midir?

Yontem

Bu arastirmada 6. sinif 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik motivasyonlari, bilis Gstli becerileri ve akademik
basarilari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda iliskisel tarama deseni
kullanilmistir. Tarama deseni var olan bir durumu tespit
etmek igin kullanilmaktadir (Karasar, 2005). iliskisel
tarama deseninde ise var olan durumun tespiti ile
degiskenler arasinda bir iliskinin var olup olmadig
belirlenmeye calisilir. Arastirmanin amacina uygun olarak
iliskisel tarama deseni tercih edilmistir.

Orneklem

Arastirmanin ulasilabilir evrenini Dogu Anadolu’da bir
sehirdeki ortaokullarda 6grenim goren 6. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Ayni sehirde 6grenim goren 116 6.sinif
Ogrencisi (66 kiz, 50 erkek) orneklem olarak secilmistir.
Orneklem seciminde tesadiifi 6rnekleme kullaniimistir.
Korelasyonel (iliskisel) calismalarda orneklemdeki birey
sayisinin calismadaki degisken sayisinin en az bes kati
olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ancak daha givenilir
sonuglar igin bu oranin degisken sayisinin en az 10 kati
seklinde olmasi tavsiye edilmistir (Tabachnick & Fidell,
1996). Regresyon calismalari icin ise arastirmaci R?
degerini 6nemseyerek verileri analiz edecekse, 6érneklem
blyiklagi n = 50 + 8 (k) formilu ile hesaplanabilir (k
bagimsiz degisken sayisidir). Arastirmaci B hatasini
onemseyerek yol alacaksa hesaplamada n > 104 + (k)
formula  kullanilabilir (Green, 1991). Buna goére bu
¢alismanin 6rneklemi her iki yol icin de regresyon analizine
uygundur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplamak amaciyla, Dede ve
Yaman’in (2008) gelistirdigi Fen Bilimleri Motivasyon
Olcegi (FOYMO), Yildiz vd. (2009) tarafindan gelistirilen
Bilis Ustli Olgegi (BUO) ve Okumus vd. (2022) tarafindan
gelistirilen 6. Sinif Akademik Basari Testi (ABT)
kullaniimigtir.

FOYMO, besli Likert tipinde ve bes alt faktérden
olusmaktadir. Olcekte 23 madde vyer almaktadir,
bunlardan ikisi ters maddedir. Olcekten alinabilecek en
yuksek puan 115tir. Dede ve Yaman (2008) olgegin
glivenirlik katsayisini a=.80 olarak belirlemistir. Olgegin
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glvenirligi  tekrar hesaplanmis ve a=.89 olarak
belirlenmistir. Olcegin kullanim izni alinmistir.

BUO, dortlii Likert tipinde ve sekiz alt faktérden
olusmaktadir. Olgekte 30 madde yer almaktadir, ters
madde bulunmamaktadir. Olgekten alinabilecek en
yiiksek puan 120’dir. Olcegin giivenirlik katsayisini Yildiz
vd. (2009) a=.96 olarak belirlemislerdir. Olgegin giivenirligi
tekrar hesaplanmis ve a=.92 olarak belirlenmistir. Olgegin
kullanim izni ahinmustir.

ABT, 6. sinif seviyesindeki fen bilimleri dersi
Unitelerinin kazanimlarini icerecek sekilde
olusturulmustur. ABT'de ¢oktan segcmeli 32 sorudan
olusmaktadir. Okumus vd. (2022) testin glvenirligini KR-
20=0.93 olarak belirlemislerdir. Olcegin kullanim izni
alinmigtir.

Cizelge 1. Cinsiyet bakimindan normallik testi sonuglari

Verilerin Analizi

Oncelikle 6lgeklerden ve testten elde edilen verilerin
normal dagilima uygun olup olmadigl tespit edilmistir.
Daha sonra analizler yapiimistir.

Cinsiyet bakimindan normal dagilima uygunlugun
belirlenmesi icin kiz ve erkek 6grenci gruplarinin her bir
Olgekten aldiklari sonuglarin normal dagilima uygunlugu
belirlenmistir. Her iki grupta da veri sayisi 30’dan fazla
oldugu icin verilerin normalligi Kolmogorov-Smirnov testi
ile incelenmistir. Buna gore elde edilen sonuglar Cizelge
1’de verilmistir.

Kolmogorov-Smirnov

istatistik df p
ABTkiz .120 50 .069
ABTerkek .107 50 .200*
FOYMOkiz .092 50 .200*
FOYMOerkek .082 50 .200*
BUOkiz .093 50 .200*
BUOerkek .083 50 .200*

Cizelge 1’e gore verilerinin tamami normal dagilima
uygun goriilmektedir. Buna gore veri analizinde cinsiyet
bakimindan karsilastirma yapilirken bagimsiz 6rneklem t
testi kullanilmigtir.

Cizelge 2. Veri toplama araglarinin normallik sonuglari

Korelasyon analizlerinde hangi analizin kullanilacagina
karar vermek icin ABT, FOYMO ve BUO verilerine normallik
analizi yapilmistir. Normallik analizi sonuglari Cizelge 2’de
verilmigtir.

Kolmogorov-Smirnov

istatistik df p
ABT 101 116 .005
FOYMO .110 116 .002
BUO .050 116 .200%*

Cizelge 2'ye gére ABT ve FOYMO verileri normal
dagihima uygun gorilmemektedir (p<.05). Bu nedenle ABT
ve FOYMO icin carpiklik basiklik degerlerine ayrica
bakilmistir. Buna gore ABT icin ¢arpikhk=-1.511, basiklik=-
1.161 olarak, FOYMO icin carpiklik=-3, basiklik=.027 olarak
belirlenmistir. Parametrik testlere yonelik carpiklik ve
basiklik degerlerinin kabul edilebilir sinirlarinin 1.96 ile -
1.96 arasinda kabul edildigi (Can, 2016, s.85), ancak kimi
arastirmacilar tarafindan ise bu degerlerin +3 ile -3
degerlerine kadar esnetilebilecegi ifade edilmektedir
(Jondeau & Rockinger, 2003, s. 1706). Buna gore ABT ve
FOYMO verilerinin normal dagilima uygun oldugu
belirlenmistir. Bunun igin 6grencilerin akademik basarilari
ile bilis Ustl becerileri arasinda, akademik basarilari ile
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fene yonelik motivasyonlari arasinda bilis Ustl becerileri
ile fene yonelik motivasyonlari arasinda bir iliskinin olup
olmadigi basit dogrusal korelasyon (Pearson korelasyonu)
ile belirlenmistir.

Ardindan bu (¢ degiskene yonelik ¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmistir. Buna goére 6. sinif
ogrencilerinin  akademik  basarilari, fene yonelik
motivasyonlari ve bilis Ustli becerileri arasindaki iliski
belirlenmistir.
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Bulgular

Bu kisimda 6nce her bir veri toplama aracinin cinsiyet
bakimindan karsilastiriimasi yapilmis, ardindan korelasyon
analizlerinden elde edilen bulgular ve regresyon sonuglari
sunulmustur.

Cizelge 3. FOYMO sonuglarni

Cinsiyet Bakimindan Elde Edilen Bulgular

“6. Sinif G6grencilerinin  fen &grenmeye yénelik
motivasyonlari  cinsiyet  degiskenine gére  farkhlk
géstermekte midir?” sorusuna yanit aramak icin FOYMO
verileri cinsiyet bakimindan karsilastirilmistir. Cizelge 3’te
FOYMO verilerinin bagimsiz érneklem t testi sonuglari
verilmigtir.

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 66 92.20 12.652 3.831 <.001
Erkek 50 82.40 14.850

Cizelge 3’e gore kiz Ogrencilerin fene yonelik
motivasyonlarinin erkek 6grencilere gére anlamli farkhlik
gosterdigi gorulmektedir (p<.001; p<.05).

“6. Sinif égrencilerinin bilis Ustii becerileri cinsiyet
dediskenine gére farklilik géstermekte midir?” sorusuna

Cizelge 4. BUO sonuglari

yanit aramak igin BUQO verileri cinsiyet bakimindan
karsilastiriimistir. Cizelge 4'te BUO niin bagimsiz érneklem
t testi sonuglari verilmistir.

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 66 89.79 16.886 0.075 .940
Erkek 50 89.56 15.218

Cizelge 4’e gore 6.sinif Ogrencilerinin  bilis Usti
becerileri arasinda cinsiyet bakimindan anlaml bir farklilik
gorilmemistir (p=.661; p>.05).

“6. Sinif égrencilerinin akademik basarilari cinsiyet
degiskenine gére farklilik géstermekte midir?” sorusuna

Cizelge 5. ABT sonuglari

yanit aramak icin ABT verileri cinsiyet bakimindan
karsilastiriimistir. Cizelge 5'te ABT'nin bagimsiz 6érneklem
t testi sonuglari verilmistir.

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 66 61.94 17.429 2.155 .033
Erkek 50 54.76 18.211

Cizelge 5’e gore kiz 6grencilerin akademik basarilarinin
erkek o6grencilere gore anlamh farkhlik gosterdigi
gorilmektedir (p=.033; p<.05).

Olcekler Arasi Korelasyonlardan Elde Edilen
Bulgular

“6. Sinif 6grencilerinin bilis (stii becerileri ve fen
6grenmeye yénelik motivasyonlari arasinda bir iliski var

midir?”, “6. sinif égrencilerinin fen égrenmeye yénelik
motivasyonlari ve akademik basarilari arasinda bir iliski
var midir?” ve “6. sinif égrencilerinin akademik basarilari
ve bilis (stii becerileri arasinda bir iliski var midir?”
sorularina yanit aramak igin Pearson Korelasyonu
yapilmistir. Cizelge 6’da degiskenler arasindaki iliskiye
yonelik sonuglar verilmistir.

Cizelge 6. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve bilis tistli beceriler arasindaki iliski

Degisken FOYMO BUO ABT
FOYMO 1

BUO .501%* 1

ABT 541%* .285%* 1

**, Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.
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Cizelge 6’ya gore 6. sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari ile bilis Usti becerileri arasinda
pozitif yonde ve anlamli bir iliski belirlenmistir (r=.501;
p<.05). Determinasyon katsayisi .25 olarak belirlenmistir.
Buna goére fen o©6grenmeye yonelik motivasyon
puanlarindaki degisimin %25’ini bilis Gstli 6grenme 6lcegi
puanlari agiklayabilmektedir. Bilis Ustli beceriler ve fen
0grenmeye yonelik motivasyon arasinda korelasyonun
diisiik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari ile akademik basarilari arasinda
pozitif yonde ve anlamli bir iliski belirlenmistir (r=.541;
p<.05). Determinasyon katsayisi .29 olarak belirlenmistir.
Buna goére fen O6grenmeye yonelik motivasyon
puanlarindaki  degisimin  %29’unu  ABT  puanlari
aciklayabilmektedir. Akademik basari ve fen 6grenmeye

Cizelge 7. Coklu regresyon sonuglari

yonelik motivasyon arasinda korelasyonun diisiik oldugu
belirlenmistir. 6. Sinif 6grencilerinin akademik basarilar
ile bilis Gstl becerileri arasinda pozitif ydonde ve anlamli bir
iliski belirlenmistir (r=.285; p<.05). Determinasyon
katsayisi .08 olarak belirlenmistir. Buna goére akademik
basari puanlarindaki degisimin %8’ini bilis Ustl becerileri
Olgegi puanlari agiklayabilmektedir. Akademik basari ve
bilis Ustli beceriler arasinda korelasyonun ¢ok disik
oldugu gorilmektedir.

“6. Sinif égrencilerinin akademik basarilari lizerinde
fen d6grenmeye yénelik motivasyonlari ve bilis (sti
becerilerinin etkisi var midir?” sorusuna cevap aramak igin
¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Cizelge 7'de regresyon
sonuglari verilmistir.

Degisken B i:;:dart B t p ikili r Kismi r
Sabit (ABT) .596 10.462 -.057 .955

FOYMO .653 125 522 5.243 <.001 .541 444
BUO .026 .105 .023 .249 .804 .285 .024
Cinsiyet -778 3.126 -.021 -.249 .804 -.198 -.024
R=.541 R2=.293

F(3-112)=15.482 p<.001

Cizelge 7’ye gore 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi oldugu dusiiniilen FOYMO, BUO ve cinsiyet
degiskenlerinin 6grenci basarisini ne sekilde etkilediginin
belirlenmesi i¢in yapilan ¢oklu regresyon analizi
sonucunda, fen 6grenmeye yonelik motivasyon, bilis Gsti
beceriler ve cinsiyet degiskenleri birlikte 6grencilerin
akademik basarilari ile anlamh bir iliski (R=.541; R?= .293)
sergilemislerdir (F-112-15.482). S6z konusu Ug¢ degisken
akademik basari puanlarinin %29’unu agiklamaktadir.
Standartlasmis regresyon katsayilarina goére yordayici
degiskenlerin basari Gizerine géreli sirasi FOYMO (B=.522),
BUO (B=.023) ve cinsiyettir (B=-.021). Regresyon
katsayilarinin anlamlilik testlerine bakildiginda, yordayici
degiskenlerden sadece fen 06grenmeye yonelik
motivasyon degiskeninin akademik basari (izerinde
anlamh yordayici oldugu goérilmektedir. Yordayic
degiskenlerle akademik basari arasindaki iliskiye
bakildiginda FOYMO ile (r=.541) [diger yordayicilarin etkisi
kontrol edildiginde r=.444], BUO ile (r=.285) [diger
yordayicilarin etkisi kontrol edildiginde r=.024] ve cinsiyet
ile (r=-.198) [diger yordayicilarin etkisi kontrol edildiginde
r=-.024] korelasyon gozlenmektedir. Regresyon analiz
sonuglarina goére akademik basariyl yordayan regresyon
denklemi su sekildedir:

Akademik basari= (.653 x FOYMO puani) + (.026 x BUO
puani) + (-.778 x cinsiyet [erkek olma]) + (-.596)

Buna gore fen 6grenmeye yonelik motivasyondaki
(B=.522) 1 birimlik bir artis akademik basarida .522
birimlik bir artisa neden olmaktadir. Bilis Usti
becerilerdeki (B =.023) 1 birimlik artis akademik basarida
.023 birimlik bir artis anlamina gelmektedir. Benzer
sekilde, cinsiyete gore (B=-.021) 1 birimlik bir artis .021
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birimlik bir azalisa (kiz 6grenciler daha basarili) neden
olmaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma kapsaminda 6. sinif 0Ogrencilerinin
akademik  basarilari,  fen  6grenmeye  yonelik
motivasyonlari ve bilis Gstl 6grenme becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore tespit edilmesi ve o6grencilerin fen
basarilari Gzerinde motivasyonun ve bilis (istli becerilerin
etkisinin ortaya konmasi amacglanmistir. Bu kapsamda
once 6.sinif 6grencilerinin fene yodnelik motivasyonlari
cinsiyet bakimindan karsilastirilmistir. Buna goére kiz
Ogrencilerin  fene ydnelik motivasyonlarinin  erkek
ogrencilere gore daha ylksek oldugu ortaya konmustur.
Ortalamalar bakimindan karsilastirildiginda fen
6grenmeye yonelik kizlarin iyi, erkeklerin orta seviyede
motivasyonlarinin oldugu gorilmistir. Kiz 6grencilerin
fene yonelik ilgileri, dersten aldiklari notlar ve goérev
algilari fen motivasyonlarini daha ¢ok etkilemis olabilir. Kiz
ogrencilerin sorumluluk degerlerinin erkek o6grencilere
gore daha fazla olmasi (Yildinm & Akpinar, 2016) bu
durumu etkileyen bir etken olabilir. Yine, motivasyon
farklihgr kizlarin ayni anda birden fazla uyariciya
odaklanabilmelerinden kaynaklaniyor olabilir (Okuyucu &
Okumus, 2019). Alan yazinda ogrencilerin
motivasyonlarini; konulara yoénelik ilgileri, dersten
aldiklan notlar, dersin amag ve yonelimleri, 6grencilerin
gorev algilari, bilimsel bilgiyi kazanmadaki basarilarinin ve
basarisizliklarinin etkiledigi ifade edilmektedir (Tuan vd.,
2005). Bu arastirma ile benzer sonuglara Acemioglu vd.
(2021), Atay (2014), Chan ve Norlizah (2017), Denis-
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Celiker vd. (2015), Guizel (2021), Isin vd. (2020), Okuyucu
ve Okumus (2019), Okumus (2020), Uzun ve Keles (2010),
de ulasmistir. Bu sonuglardan farkl olarak, Erkiint ve inel-
Ekici (2022), Nasir vd. (2023) ve Yenice vd. (2012) fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlari cinsiyete gore
farklilasmadigini belirlemislerdir. Bununla birlikte, Baysal
ve digerlerinin  (2023) fen 06grenmeye yonelik
motivasyonlarin cinsiyete gore degisip degismedigini
inceledikleri meta analiz calismalarina gore cinsiyet
degiskenin fen 6grenme motivasyonu tzerine anlamh bir
etkisinin olmadig ortaya konmustur.

6. Sinif Ogrencilerinin bilis Ustl becerileri cinsiyet
bakimindan karsilastirilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
bilis Ustu becerilerle ilgili ortalamalarinin iyi seviyede
oldugu gorulmustir. Bununla birlikte, gruplar arasinda
cinsiyet bakimindan anlamli bir farkhlik goriilmemistir. Bu
durum, 6grencilerin benzer bliylime ¢aginda olmalarindan
kaynaklanabilir. 6. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu somut
islemler doneminde yer almaktadir, bazilari ergenlik ile
birlikte soyut islemler dénemine gegis asamasindadirlar.
Bu durum oOgrencilerin diisiinme stratejilerini etkilemis
olabilir. Benzer sonuglara Alkan- Sucu vd. (2024), Kirbag ve
Kaya (2019), Naghibsadati vd. (2023), Okumus (2020),
Orman ve Sevgi (2019), Onsay vd. (2025) ve Sevgi ve
Caglikése (2020) de ulasmistir. Bu sonuglardan farkh
olarak, Caglar (2022) ve Kog¢ ve Karabag (2013) kiz
ogrencilerin bilis Gstl becerilerinin daha ylksek oldugunu
belirlemislerdir.

6. Sinif 6grencilerinin akademik basarilari cinsiyet
bakimindan karsilastirilirmis ve kiz 6grencilerin daha
basarili olduklari belirlenmistir. Fen basarilarinin kizlarda
orta seviyede, erkeklerde ise disuk oldugu goérilmustar.
Kiz 6grencilerin daha basarili olmalari sorumluluk almada
daha istekli olmalarindan veya azimli olmalarindan
kaynaklanabilir. Bununla birlikte, hem kizlarda hem de
erkeklerde basari seviyesinin istenen diizeyde olmamasi
fen bilimlerinin zor bir ders olarak gorilmesinden
kaynaklanabilir. Fen bilimleri derslerinde basarisiz
olmalarinin sebepleri arasinda motivasyon distklGgl de
yer alabilir (Arabaci vd., 2022; Wolters, 1999). Cunki
motivasyon ve basari arasinda pozitif yonde bir iliski
oldugu yazinda da ifade edilmektedir (Chan & Norlizah,
2017). Bu gergevede oGzellikle igsel motivasyonu ylksek
olan 6grencilerin derse daha iyi uyum sagladiklari ve bu
sayede akademik basarilarinin  olumlu etkilendigi
sdylenebilir. Yine, fen konularinin zor anlasilir ve soyut
icerikli olmasi basariy1 etkileyen bir diger etkendir
(Okumus vd., 2019; Ozdilek vd., 2018). Akbalik ve Yilayaz
(2020) 8. siniflarin fen basarisini etkileyen degiskenleri
inceledikleri galismalarinda bu galismanin sonuglarindan
farkh olarak, cinsiyetin basarida anlamh bir farkhhk
olusturmadigini belirlemislerdir. Otken ve Siislii (2020) de
ilkogretim ogrencileriyle yaptiklari c¢alismalarinda fen
basarisinda cinsiyetin yordayici bir etken olmadigini tespit
etmislerdir.

6. Sinif 6grencilerinin fene yonelik motivasyonlari ile
bilis Gstl becerileri arasinda pozitif yénde ve anlamh bir
iliski belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinda bilis Gisti 6grenme becerileri

etkilidir denebilir. Buradan, bilis istii 6grenme becerileri
yuksek olan o6grencilerin fen bilimleri dersine daha iyi
motive olacaklari ¢ikarimi yapilabilir. Kendi c¢alisma
stratejisini bilen, farkindaliklar yiksek olan 6grencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin da bundan
olumlu etkilenecegi cikarimi yapilabilir. Bu baglamda,
Ogrencilerin  Ust  biligsel  becerilerini  gelistirmenin
motivasyonlarini da olumlu etkileyecegi 6ngoérisinde
bulunulabilir. Bu arastirmanin sonuglarina paralel olarak,
Atay (2014), Harsi ve Gokalp (2024) ve Ozsahin ve Aydin-
Beytur (2025) fene yodnelik motivasyon ve bilis Usti
farkindaliklar arasinda pozitif yonde anlamh bir iligki
oldugunu tespit etmistir. Alan yazinda bu sonucu
destekleyen farkli ¢alismalar da vardir (Aydin, 2022; Kirbag
& Kaya, 2019; Maier & Richter, 2014).

6. Sinif 6grencilerinin fene yonelik motivasyonlari ile
akademik basarilari arasinda pozitif yonde ve anlamli bir
iliski tespit edilmistir. Buna gore 6. sinif 6grencilerinin
akademik basarilarinda fen  6grenmeye  yonelik
motivasyonlari rol oynamaktadir. Motivasyonu yiiksek
olan 6grencilerin derse karsi daha ilgili olduklari ve derse
hazirlikli katildiklari, genellikle igsel motivasyonlari yuksek
oldugu icin calismaya daha hevesli olduklari ifade
edilmektedir (Harsi & Gokalp, 2024). Bu cercevede
motivasyonun derse katilimi ve odaklanmayi destekledigi
icin 6grencilerin 6grenme sireglerini kolaylastirici bir rol
Ustlenerek akademik basarilarina da olumlu etki ettigi
dusunilmektedir. Ada ve Demir (2022), Alkan ve Bayri
(2017) ve Chan ve Norlizah (2017) bu ¢alismanin
sonuglarina benzer sekilde, fen 06grenmeye yonelik
motivasyon ve akademik basari arasinda pozitif yonde
anlaml bir iliski tespit etmislerdir. Ayrica, Yenice vd.
(2012) o6grencilerin  fene yonelik motivasyonlarinin
artmasiyla birlikte, fen dersine ayirdiklari zamanin da
arttigini ve buna paralel olarak fen basarilarinda da bir
artis oldugunu belirlemislerdir.

6. Sinif 6grencilerinin akademik basarilari ile bilis Gisti
becerileri arasinda pozitif yénde ve anlamli bir iliski
belirlenmistir.  Bilis Usti  6grenme, kisinin  nasil
o6grendiginin farkinda olmasi ve 06grenme siirecinde
kendini kontrol edebilmesi anlamina gelir. Bu bakimdan,
bilis Ustl 6grenme becerileri gelismis olan 6grencilerin
akademik basariya ulasabilmelerine olan inanglar artar.
Bu sekilde derse daha iyi odaklanmalari saglanir ve bu
durum da akademik basariyi beraberinde getirir. Bu
baglamda, bilis Ustli becerilerin fen basarisina katki
sagladigi ileilgili sonuclar (Akyol vd., 2010; Calgici & Ogan-
Bekiroglu, 2021) bilis tstl beceriler ve akademik basari
arasinda iliski oldugunu gostermektedir. Ayrica Calgici ve
Ogan-Bekiroglu (2021) galismalarinda bilis Gisti becerileri
yuksek olan o6grencilerin 6grenme sirecinde bazi (st
bilissel becerileri daha ¢ok kullandiklarini  tespit
etmislerdir. Bilis istii beceriler ve basari iliskisine yonelik
benzer sonuglara Aydin ve Mocan (2022), Kirbag ve Kaya
(2019) ve Schraw vd. (2012) de ulasmistir.

Regresyon analizi sonuglarina gore 6. sinif
ogrencilerinin  akademik basarilarini fen 06grenmeye
yonelik motivasyonlari, bilis Gstli becerileri ve cinsiyet
faktorinin etkiledigi belirlenmistir. Buna gore fen
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ogrenmeye yonelik motivasyonlardaki ve bilis st
becerilerdeki artis akademik basariyi etkilemekte,
cinsiyete gore de basari farklilasmaktadir. Tam
degiskenlerin fen basarisi Gzerinde etkili oldugu ancak
sadece fen 6grenmeye yonelik motivasyonun anlamli etki
ettigi gorilmustir. Motivasyonun bir konu, olay veya
durum lizerinde 6grencinin odaklanmasini saglayan igsel
gu¢ oldugu duslinlldiginde, akademik basariyi etkileyen
en onemli unsurlardan biri oldugu soylenebilir. Bu
bakimdan fene yonelik motivasyonun akademik basariyi
etkilemesi beklenen bir durumdur denebilir.

Arastirma sonuglarina gére anlamli olmasa da bilis tisti
beceriler de basariya kiguk bir etki etmektedir. Bilis Gstu
beceriler, bireyin kendini tanimasi, 6grenme siireglerinin
farkinda olmasi (Flavell, 1978) ile ilgili oldugu igin
akademik basariyi etkilemesi olasidir. Bu noktada hem
fene yonelik motivasyon hem de bilis Gstli becerilerin
akademik basariyi yordamasi slrpriz degildir. Nitekim
motivasyon ile bilis Usti 6grenme becerilerinin iliskili
oldugu ve bilis Ustli ©6grenme becerilerinin yiliksek
olmasinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi alan
yazinda da belirtilmektedir (Atay, 2014; Aydin & Mocan,
2022; Calgici & Ogan-Bekiroglu, 2021; Dunning vd., 2003;
Kog & Karabag, 2013; Roebers vd., 2001). Buradan, sonraki
akademik calismalar ve 6grencilerin basarilarini artirmaya
yonelik MEB politikalarinin hayata gegirilmesi bu durumun
gbz oniine alinmasi onerilebilir. Bu sekilde, 6grencilerin
akademik basarilarini artirmak igcin fene yonelik
motivasyonlarini artirmanin ve bilis Ustli becerilerini
gelistirmenin dnemli oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Cinsiyet baglaminda  degerlendirildiginde, kiz
ogrencilerin fene yonelik motivasyon ve bilis Usti
becerilerinin erkek 6grencilere gore akademik basariyi
daha ¢ok yordadigi gorilmistir. Ancak bu oran anlamh
olmadigi icin dnemli bir farklilik goériilmemektedir. Buna
gore cinsiyetin etkisinin fen ©6grenme motivasyonu
Uzerinde az olmasi Baysal vd. (2023) calismalarinin
sonuglarini destekler niteliktedir. Okullarda kiz ve erkek
ogrencilerin birlikte 6grenim gordigi karma egitimden
vazgecilmeyecegi géz onine alinirsa, erkek 6grencilerin
fene yonelik motivasyonlarinin ve bilis Gstl becerilerinin
daha fazla gelistirilmesi icin farkl ¢alismalar yapilarak ¢ok
onemli buylklikte olmasa da var olan bu esitsizligin
giderilmesi saglanabilir. Bu sekilde, tim 6grencilerimizin
derse motive olmalarinin saglanmasi, kendi ¢alisma yollari
veya stillerinin farkinda olup buna goére c¢alisma
motivasyonlarini gelistirmeleri ve neticede akademik
basarilarini artirmalari saglanabilir.

Bu arastirmada her ne kadar fen 6grenmeye yonelik
motivasyonun anlamh bir sekilde; bilis Gst becerilerin de
nispeten oOgrencilerin akademik basarilarini etkiledigi
ortaya ¢iksa da Ogrencilerin akademik basarilarinin
istenen diizeyde olmamasi, daha kapsaml arastirmalar
gerektirmektedir. Yine, s6z konusu (i¢ degisken akademik
basari puanlarinin  %29’unu acikladigi g6z Online
alindiginda akademik basariyi etkileyen diger faktorlerin
tespitine yonelik arastirmalarin da yapilmasinin énemli
oldugu disinilmektedir.
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Arastirma sonuglar 6zetlenecek olursa, 6. sinif
ogrencilerinin akademik basarilari ve fene yonelik
motivasyonlarinda cinsiyetin onemli bir faktor oldugu;
bilis Ustl becerileri bakimindan ise cinsiyetin 6nemli
olmadigI gérulmustiir. Arastirmada incelenen degiskenler
aras! korelasyona bakildiginda; akademik basari ile fene
yonelik motivasyon arasinda, akademik bagsari ile bilig Gsti
beceriler arasinda ve fene yénelik motivasyon ile bilis Gstu
beceriler arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
goriulmustdr. Ayrica regresyon analizine gore fene yonelik
motivasyon, bilis Gistl beceriler ve cinsiyet degiskenlerinin
birlikte akademik basariyir etkiledikleri belirlenmistir.
Buradan, fene yodnelik bagariyi basta fene yodnelik
motivasyon olmak Uzere, kismen bilis Gstl beceriler ve
cinsiyetin de etkiledigi sonucuna varilmistir. Bu gercevede
sinif i¢i uygulamalarda bu degiskenlerin dikkate alinarak
fen basarilarinin artirlmasina yoénelik uygulamalarin
hayata gecirilmesinin 6nemli oldugu, ayrica fen basarisini
yordayan farkh degiskenlerin tespiti ve fen 6grenmede
dikkate alinarak  degerlendirilmesi igin  birtakim
calismalarin yapilmasinin etkili olacagi 6ngoérilmektedir.

ilerleyen arastirmalar igin yukarida sunulan &neriler
haricinde akademik basari, fen 06grenmeye yonelik
motivasyon ve bilis Usti becerilerin tiim ortaokul
seviyesindeki 6grencilere uygulanip siniflar arasi farkhhgin
olup olmadigi da belirlenebilir.

Extended Abstract
Introduction

Motivation is the internal power that directs the
attitudes and mobilizes the individual in this sense in line
with the goals and needs that the person wants to head
towards (Sabuncuoglu & Tiiz, 1998; Ryan & Deci, 2000).
Studies show that students having an efficient learning life
is closely related to their motivation levels and that
motivation has an undeniable effect on the targeted
success in the education process (Fortier et al., 1995; Tuan
et al., 2005).

Since science is a difficult course with conceptual
contents (Okumus et al., 2019), it is important to develop
students' motivation towards science. It is important to
determine the motivation of Generation Z towards
science (Okumus, 2020) and its relationship with
academic achievement. In addition, determining the
relationship between motivation and metacognitive skills
is also important for students to evaluate their learning.
Individuals with developed metacognitive skills know
themselves well, are aware of how they learn, know
where they are good and where they are weak, are
successful in learning to learn, are more conscious in the
problem-solving process, and can control their behaviours
(Akin & Abaci, 2011; Atay, 2014; Okumus, 2020). In this
study, answers to the following questions were sought.

1- Do 6th-grade students’ motivations toward

learning science differ in terms of gender
variables?
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2- Do 6th-grade students' metacognitive skills differ
in terms of gender variables?

3- Do 6th-grade students' academic achievements
differ in terms of gender variables?

4- Is there a relationship between 6th-grade
students' metacognitive  skills and their
motivation to learn science?

5- Is there a relationship between 6th-grade
students' motivation to learn science and their
academic achievement?

6- Is there a relationship between 6th-grade

students' academic achievement and their
metacognitive skills?
7- Do 6th-grade students' motivation to learn

science and metacognitive skills affect their
academic achievement?

Method

A correlational survey method was used and data were
collected from 116 6th-grade students in Erzurum.

For collecting data, the Motivation Scale for Science
developed by Dede and Yaman (2008), the Metacognition
Scale developed by Yildiz et al. (2009), and the 6th Grade
Academic Achievement Test developed by Okumus et al.
(2022) were used.

Correlation and regression analyses were used to
determine the relationship and predictive power between
variables.

Results

According to the results, the mean scores of female
students differed significantly from male students
regarding 6th-grade students' academic achievement and
motivation towards science. At the same time, there was
no significant difference in metacognitive skills. When the
correlation between variables was analysed, a significant
positive relationship was observed between academic
achievement and motivation toward science, between
academic achievement and metacognitive skills, and
between motivation toward science and metacognitive
skills. In addition, motivation towards science,
metacognitive skills, and gender variables together
affected academic achievement.

Discussion

Girls' motivation towards science was higher than that
of boys. Girls' interest in science, their grades in the
course, and their perception of tasks may have affected
their science motivation more. Again, the difference in
motivation may be because girls can focus on more than
one stimulus at the same time (Okuyucu & Okumus,
2019).

There was no significant difference between the
metacognition skills of girls and boys in terms of gender.
This may be because the students are at similar growth

ages. The majority of 6th-grade students are in the
concrete operations period, and some of them are in the
transition stage to the abstract operations period with
adolescence. This situation may have affected students'
thinking strategies.

Science achievement of the students was moderate
for girls and low for boys. The fact that girls are more
successful maybe because they are more willing or
determined to take responsibility. However, the fact that
the achievement level of both girls and boys is not at the
desired level may be because science is seen as a difficult
course. Low motivation may also be among the reasons
for their failure in science courses (Wolters, 1999). Also,
the fact that science subjects are difficult to understand
and have abstract content is another factor affecting
success (Okumus et al., 2019; Ozdilek et al., 2018).

6th-grade students' metacognitive learning skills play
a role in their motivation to learn science. It can be
inferred that students with high metacognitive learning
skills will be better motivated to learn science.

A positive and significant relationship was determined
between students' motivation towards science and their
academic achievement. Accordingly, motivation towards
learning science plays a role in the academic achievement
of 6th-grade students.

A positive and significant relationship was determined
between students' academic achievement and their
metacognitive skills. Metacognitive learning means being
aware of how one learns and being able to control oneself
in the learning process. In this respect, students who have
developed metacognitive learning skills increase their
belief in their ability to achieve academic success.

Students' motivation to learn science, metacognitive
skills, and gender factor affected their academic
achievement. Accordingly, the increase in motivation to
learn science and metacognitive skills affects academic
achievement, and achievement differs according to
gender.

Pedagogical Implications

For future studies, the relationship between academic
achievement, motivation, and metacognitive skills of
secondary school students can be examined.
Differentiation in achievement, motivation, and various
skills can be determined in terms of grade-level variables.
In this way, it can contribute to the determination of
students' learning needs.
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