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ORMAN OKULLARINDA UYGULANAN REGIO EMILIA YAKLASIMI:
TURKIYE’DEKi ORMAN OKULU YONETICILERi UZERINE iINCELEME

Nazife Giilsah DOYDU!

Oz

Orman okulu yaklasimi, Reggio Emilia ilhamli olarak doga ve sosyal ¢evreyle derin bir bag kuran, elestirel
diistinme becerilerini gelistiren ve siirdiiriilebilirlik bilincine sahip bireyler yetistirmeyi hedefleyen etkili bir
yontem sunmaktadir. Bu sayede ¢ocuklar, dogay1 kesfederek ve deneyimleyerek daha bilingli, sorumlu ve
bireysel farkindalig: yiiksek bireyler olarak yetismektedir. Bu ¢alismada, diger alternatif yaklagimlarin tanimlar
yerine yalnizca Reggio Emilia yaklagimmin orman okullan iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu kapsamda
Tiirkiye’deki orman okulu yoneticileri iizerine bir inceleme gergeklestirilmistir. Calismada, nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir. Analiz siirecinde, orman okulu
yoneticilerinin deneyimlerinden yararlanmak amaciyla yorumlayici fenomenoloji yaklasimi benimsenmis ve veri
analizi icin MAXQDA programi kullanilmigtir. Goériismeler sonucunda, okul yoneticilerinin orman okulu
yaklasimina olumlu baktiklar1 ve bu yaklagimin 6grenci merkezli 6grenmeyi destekledigi goriisiinde olduklar
belirlenmistir. Orman okullarinin projeler ve Reggio Emilia yaklasimiyla entegrasyonunun, dgrencilere dogay1
ogrenme firsati sundugu ve onlarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun 6 grenme deneyimleri yagamalarina olanak tanidigt
ifade edilmistir. Caligma, Reggio Emilia ilhamli orman okullarinda, ¢cocuklarin kesif duygusunu ortaya ¢ikaran
o6grenme ortamlarinin daha ayrintili incelenmesini dnermektedir.

Anahtar Sozcukler orman okullari, Regio Emilia yaklagimi, okul dncesi egitim, orman okulu yoneticileri

REGIO EMILIA APPROACH APPLIED IN FOREST SCHOOLS: ASTUDY ON
FOREST SCHOOL ADMINISTRATORS IN TURKEY

Abstract

The forest school approach, inspired by Reggio Emilia, offers an effective method for nurturing individuals who
establish a deep connection with both nature and their social environment, develop critical thinking skills, and
raise awareness of sustainability. Through this approach, children grow into more conscious, responsible, and
self-aware individuals by exploring and experiencing nature. This study focuses solely on the impact of the
Reggio Emilia approach on forest schools, rather than examining definitions of other alternative approaches.
Within this context, an analysis was conducted specifically on forest school administrators in Turkey. The study
employed the phenomenological research design, one of the qualitative research methods. To analyze the
experiences of forest school administrators, the interpretative phenomenological approach was utilized, and
MAXQDA software was used for transcription and data analysis. The interviews revealed that school
administrators have a positive view of the forest school approach and believe it supports student-centered
learning. They expressed that integrating forest schools with projects and the Reggio Emilia approach not only
provides opportunities for students to learn about nature but also enables them to experience learning tailored to
their interests and needs. The study recommends further exploration of learning environments in Reggio Emilia-
inspired forest schools that foster children's sense of discovery.
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okuldncesi donemdeki ¢ocuklara sagladigi merak uyandirma, kesfetme ve gevre duyarlilig
gelistirme gibi faydalar1 vurgulanmistir (Knight, 2011, s. 349). Orman okulu yaklasimi, bu
donemdeki ¢ocuklarin dogayr 68renme deneyimlerini, siirdiiriilebilir yasam felsefesi
kazanmalarini ve ¢evre sorunlarina duyarl bireyler olarak yetismelerini destekleyebilmektedir.

Reggio Emilia yaklasimi, g¢ocuklar1 birey olarak goéren ve onlarin dogal meraklarini,
yaraticiliklarim1 ve 6grenme isteklerini destekleyen bir egitim felsefesidir. Bu yaklagimda,
cocuklarin kendi deneyimleri ve etkilesimleri yoluyla 6grenmeleri tesvik edilir. Egitim
ortamlari, ¢ocuklarin kesfetmeleri, deneyimlemeleri ve 1is birligi yapmalar1 i¢in
zenginlestirilmis hale getirilmistir. Reggio Emilia yaklagimi, ¢ocuklarin potansiyelini en st
diizeye ¢ikarmak igin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini destekleyen zengin ve
etkilesimli bir 6grenme ortami sunmaktadir (Coskun, 2022, s. 26). Reggio Emilia yaklagimina
gore; ¢ocuklar cevreleriyle etkilesimde bulunarak, kesfederek ve yaraticiliklariyla 6grenme
siireclerine  katilmay1r sevmektedirler. Cocuklarin diinyayr anlamlandirma bigimleri,
deneyimledikleri olaylarla, kesfettikleri nesnelerle ve sosyal iligkilerle sekillenmektedir. Bu
nedenle, 6grenme ortamlarinin onlarm ilgi ve hayal gii¢lerine hitap etmesi 6nemlidir. Mekanlar
sadece fiziksel alanlar degil, ayn1 zamanda g¢ocuklarin anlam ve kimlik gelistirmelerine
yardimci olabilecek sosyal ve duygusal baglarin kuruldugu yerlerdir. Cocuklar, kendilerini
ifade edebilecekleri ve deneyimler yasayabilecekleri mekanlarda daha fazla motivasyon
goOsterebilmektedirler. Bu mekanlar, onlara deneme, yanilma ve kesfetme firsatlari sunarak,
ogrenme siireglerini zenginlestirir. Cocuklarin bu tiir sosyal etkilesimler ve kesifler yoluyla
alanla olan baglarim1 gili¢lendirmeleri, onlara ait olma duygusu kazandirir ve 6grenme
deneyimlerini derinlestirir. Egitim ortamlarmin bu anlayisa gore diizenlenmesi, ¢ocuklarin
gelisimlerini desteklemek i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Wilton ve Elis,2007, ss. 2-3).

Maynard (2007) tarafindan yapilan ¢alismada okul dncesi O0gretmenleri ve Orman Okulu
calisanlar1 arasindaki iliskilerdeki gerginlikleri ¢cozme ve egitim politikalarinda degisiklikler
yapma konusunda 6nemli bir adim olmustur. Elde edilen bulgular sonucunda; degisikliklerin,
ogretmenlerin 6grencilerine daha iyi bir egitim sunmalarina yardimei olup, 6grenci basarilarini
artirmak i¢in daha etkili stratejiler gelistirmelerine olanak tanimistir. Yeniden yapilandirilan
mesleki 6znellikler, 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina daha duyarli olmalarim
saglamistir. Waters ve Begley (2007) tarafindan ¢alismada erken yillarda ¢ocuklarin risk alma
davraniglarin1 desteklemenin O6nemini ve zorluklar1 {izerine derinlemesine bir ¢alisma
yapilmistir. Orman Okulu, ¢ocuklara c¢esitli ve ilging risk alma davraniglar1 sunan, giivenli
smirlar i¢inde 6zgiirliik veren ve fiziksel meydan okumalara olumlu bir yaklagim benimseyen
bir egitim modeli olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin dogal dis mekanlarda oyun firsatlari
giderek azaldigi belirtilmistir. Orman okulu ortami bagimsiz oyun firsati sunarken, ¢ocuklarda
risk alma davranislarini destekledigi savunulmustur. Risk alma, ¢ocuklarin fiziksel, duygusal,
sosyal ve biligsel gelisimleri igin gerekli bir unsur oldugu, ancak ¢ogu zaman olumsuz bir
kavram olarak goriildiigii vurgulanmistir. Knight (2009), orman okullarinin, Pestalozzi,
Froebel, Steiner, Montessori, Reggio Emilia, A¢ik Hava Macera Egitimi ve Te Whariki gibi
cesitli egitim felsefelerinden etkilendigini vurgulamistir. Doga ile temas eden cocuklarin 6z
yeterliliklerinin gelistigini, dogal ortamda kesif yapma ve yaratict oyun kurma becerilerinde
onemli gelisimler oldugunu belirtmistir.

Koyuncu (2019) calismasinda Tiirkiye’de orman okulu uygulamalar yiiriiten okullarda gorev
yapan yonetici ve 6gretmenler ile bu okullardaki velilerin bu uygulamalara yonelik goriislerini
incelemistir. Yapilan ¢alismada, katilimcilarin orman okullarinda ¢ocuklarin biitiinsel gelisim
alanlarina 6nem verdigini ve bu alanda g¢alisacak uzman egitimcilerin yoksunlugu ortaya
cikmistir. Ayrica, 6gretmen, yonetici ve velilerin orman okullarinin 6grenciyi merkeze alan bir
egitim anlayis1 oldugu icin diger okullardan ayirt edici oldugu ve bundan dolay1 tercih edildigi
bilgisine ulasilmistir. Bal ve Kaya (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada orman okullarinda
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calisan Ogretmenlerin egitim ve ogrenciler hakkindaki goriislerine odaklanilmistir. Yapilan
calismada Ogretmenler, orman okullarinin ¢ocuklara sinirsiz, kesifli, aktif, 6zgiir, yaratici,
sorumluluk sahibi, mutlu ve duyarli bireyler olma firsati sundugunu belirtmislerdir. Ayrica,
orman okulunun hem ¢ocuklar hem de Ogretmenler i¢in alternatif bir 6§renme deneyimi
sundugunu ve degisime yonlendirdigi sonucuna ulasmislardir. Erol (2023) tarafindan yapilan
calismada ise, orman okulu uygulamasini ger¢eklestiren idarecilerin, Ogretmenlerin ve
cocuklar1 bu uygulamalara katilan ebeveynlerin orman okulu uygulama siireglerine dair risk
algilarin1 igceren deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya c¢aligilmistir. Arastirmaya gore, kiiltiirel
degerlerin orman okulu uygulamalarina yansidig: yetiskinlerin risk algisinin olumlu ve olumsuz
yonde olmasinin ¢ocuklarin risk yonetim becerisini olumlu ve olumsuz yonde etkiledigi
bulgularina ulagilmistir. Ayrica risk algimizi sekillendiren kiiltiirel normlarimizin her {ilkede
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Bu calismada, Tiirkiye’deki orman okulu yoneticilerinin deneyimlerinden yola c¢ikarak
okullarda uygulanan Reggio Emilia yaklasimi incelenmistir. Caligmada orman okulunda
Reggio Emilia yaklagimmi uygulayan yoneticilerin bulgularia, elde edilen sonuglara ve
yapilan 6zgiin degerlendirmelere yer verilmistir

ORMAN OKULLARI

Orman okullar1, ¢ocuklarin dogal bir ortamda, genellikle ormanlik alanlarda veya agaglarla dolu
dogada 6grenme firsatina sahip olduklar1 egitim yaklasimidir. Bu okullar, ¢ocuklarin dogayla
dogrudan etkilesimde bulunarak 6grenmelerini saglayan uygulamali deneyimler sunmaktadir.
Bu ortamlarda c¢ocuklar, fiziksel aktivitelerle ve kesiflerle 6zglivenlerini gelistirme imkani
bulmaktadirlar. Dogal ¢evre, cocuklarin meraklarini tesvik ederken, cocuklarin yaraticiliklarimi
artirir ve problem ¢ézme becerilerini gelistirir (FSA, 2019).

Orman Okulu, her yas grubu insanin orman ortaminda el becerileri ve 6zgiiven kazanmalar1 ve
gelistirmeleri i¢in diizenli firsatlar sunan ilham verici bir siiregtir. Orman okulu egitimi zorunlu
olmamakla birlikte genellikle tam zamanli ger¢eklestirilmektedir (Murray ve O’Brien, 2007, S.
249). 19. yiizyi1lda Avrupa'da ve 6zellikle Almanya'da ortaya ¢ikmaistir.

Almanya'da Friedrich Frobel, ormanin ¢ocuklara 6zgiirce kesfedebilecegi bir ortam sagladigini
fark ederek, doga etkinliklerini ¢ocuklarin egitimine dahil etmistir. Frobel'in Montessori,
Waldorf ve Reggio Emilia gibi alternatif egitim yaklagimlar1 {izerinde de etkisi olmustur.
Orman okullarinin yayginlasmasi ve popiilerlik kazanmasiyla birlikte, diger iilkelerde de
benzer egitim modelleri ve okul drnekleri ortaya ¢ikmistir (Knight, 2009, s. 3; Garrick, 2009,
S. 4; Sobel, 2016, s. 48).

Diinyadaki Orman Okulu Uygulamalari

Ingiltere'de 100'den fazla Orman Okulu, Iskogya'da 20 ve Galler'de 20 tane bulunmasiyla, bu
kavrami Britanya genelinde yayginlasmistir. Orman Okulu, ¢ocuklarin uzun bir stre boyunca
diizenli olarak ormanla temas etmelerini igerir; bu, onlarin dogal ¢evreyle tanigsmalaria ve
temas etmelerine olanak tanir (O’Brien, 2009, s. 45).

Diinya genelinde orman okullart egitim modelini uygulayan bazi ilkeler sunlardir: Kanada,
ABD, Avustralya, Yeni Zelanda, Malezya, Isvigre, [spanya, Israil, Irlanda, Almanya ve Birlesik
Krallik (Sarigiil, 2020).

Kanada Orman Okullar

Carp Ridge Anaokulu, 2007 yilinda Marlene Power tarafindan kurulmustur. 2012 yilinda
Marlene, Forest School Canada’nin bagina ge¢mistir. Bu kurum Kanada’daki orman okullar1
hareketini baglatarak, orman okullarina destek, egitim ve akreditasyon agi olusturmaya

15



Igdwr [IBF Dergisi 2024(12)

caligsmistir. Marlene’nin baglattigi bu hareket, Kanada’nin bir¢ok eyaletine yayilmistir (Sarigiil,
2020).

Kanada’da bulunan bir orman anaokulu 6zellikle aile katilimi etkinlikleri ile dikkat ¢ekerken,
cocuklarin gelisim ve yaslarma uygun egitim programi diizenleyerek, cocuklarmn zengin
ogrenme deneyimleri kazanmalarin1 saglamay1 amaglamaktadir. Okulda yapilan; orman
ylirliylisleri, cocuklara taninan oyun oynama 6zgiirliigli, dogayla birlikte sinirsiz etkinliklerle
dikkat ¢eken okul, bulundugu bdlgede “Mitkemmel Geng Cocuklar” ddiiliini almistir (Friendly
Forest Preschool, 2024).

Amerika Birlesik Devletleri Orman Okullar

1920'lerin baslarinda Kuzey Wisconsin'de, agaclandirma projelerinin bir parcasi olarak orman
okullar1 ortaya ¢ikmistir. Her okula agacglandirma icin bir arazi tahsis edilmistir. Bu
agaclandirilmig alanlar daha sonra okul ormani olarak kullanilmistir. Bu sayede cocuklara
ormancilik ve c¢evre bilinci Ogretilmeye c¢alisilmistir. Wisconsin'de 2007 yilina kadar 346
okulun 6zel okul orman1 bulunmaktaydi. Modern orman okullarinda ise aktiviteler genellikle
acik hava siniflarinda gergeklestirilmektedir (Sarigiil, 2020).

ABD'deki doga anaokullari, cevre egitimi konusunda ge¢misten giliniimiize gelisim
gostermistir. Frobel, Montessori ve Steiner yaklasimlari, glinlimiizde ¢evre anaokullarinda
cocuk merkezli, oyun temelli ve dogayla baglantili bir egitim anlayisinin gelismesine katkida
bulunmaktadir. Bu yaklasimlar, cocuklarin bireysel ihtiyaglarini, ilgi alanlarmi ve
potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarina yardimei olacak sekilde zengin ve destekleyici 6grenme
ortamlar1 sunmaktadir. (Sobel, 2016, s. 50).

Isvec Orman Okullar

1957 yilinda Isvigreli Gosta Frohm tarafindan “Skogsmulle” konsepti ortaya atilmistir
(Nikkinen, 2011, ss. 11-12). Bu konseptle ¢ocuklara; doga, su, daglar ve kirlilik hakkinda bilgi
vermek amaglanmistir. “Skogmulle” kelime anlamina baktigimiz zaman, Skog orman anlamina
gelir, mulle ise ¢ocuklara doga sevgisini 0greten diissel bir karakterdir. 1987 yilinda Gosta
Frohm, Skogsmulle Vakfi’m1 kurarak, ¢ocuklara doga sevgisini ve saygisint asilamay1
amagclamistir. Isvec’te ilk orman okulu 1985 yilinda Siw Linde tarafindan kurulmustur. Linde,
80’lerde Skogsmulle okullarinda hafta sonlar1 egitim lideri olarak gorev yapmis ayn1 zamanda
Skogsmulle yaklagimini ¢ocuk yuvalaria uygulama yollarini diisiinmiistiir (Amus, 2013, s.
10). Orman okullar1 merkezli egitim yontemi, giderek daha fazla ilgi gérmeye baslamistir
(Friluftsframjandet, 2024).

I Ur Och Skur (Yagmur ya da 1s1k) adiyla okul kuran Linde, baslangicta devlet fonu bile
alamamistir ancak ogrencilerin velileri, oyun malzemeleri ile barinaklar insa ederek destekte
bulunmuslardir. 1985’ten itibaren 180’den fazla 1 Ur Och Skur okulu kurulmus ve giderek
yaygmn hale gelmistir. Bu okullar da ayni ilkelerle yonetilmekte olup, farkli yontemlerle
calismaktadir (Oztiirk, 2024).

Birlesik Devletler Orman Okullan

Ingiltere’de Orman okullarmnin tarihi yeni gibi goriinebilir fakat ¢ocuklar1 ve gengleri dogal
ortamlara gotiirme gelenegi Victoria devrine kadar uzanmaktadir. O devrin romantiklerinden
olan Wordswort, Ruskin ve doga bilimcileri Susan Isaacs ve Macmillin kardesler buglinkii
orman okullarinin temellerini atmiglardir. 90’lara gelindiginde ise “alternatif” bir egitim modeli
arayistyla orman okulu ortaya ¢ikmigtir. Orman Okulu, Somerset, Bridgewater Koleji’nden bir
grup anaokulu &gretmeni tarafindan 1993 yilinda Ingiltere’ye tanitilmistir. Danimarka’da
bulunan bir Orman Okulu’nu ziyaret eden Ogretmenler, bu egitim modelini ingiltere’de
uygulamak istemislerdir. Ogrencileri gozlemleyen egitimciler her &grencinin yetenek ve
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becerilerini dikkate alarak egitim programlarmi diizenlemeye baslamislaridir. 2000°den
itibaren Ingiltere ve Galler’de orman okullar1 yaygmlasmaya baslamis olup, ingiltere’de 2006
yilma kadar 140’a yakin orman okulu agilmistir (Oztiirk, 2024).

Danimarka da Orman Okullar:

1950'lerde orman okulu fikri Danimarka'da ortaya ¢ikt1 ve kisa bir siire sonra Isveg'te de
benimsendi. Danimarka'da, "Erken Cocukluk Egitimi" olarak da bilinen smabgrnspedagogik
(okul 6ncesi egitim), okul dncesi cocuklar i¢in (yedi yas alt1) miifredatin ayrilmaz bir parcast
haline gelmistir. Orman anaokullarina devam eden c¢ocuklarin genellikle giiclii sosyal
becerilere, etkili grup c¢aligmasi yetenegine, yiiksek benlik saygisina ve kendi yeteneklerine
giivene sahip bir sekilde okula basladiklar1 gézlemlenmistir (Balikesir Orman Anaokulu, 2024).

Tiirkiye’de Orman Okulu Yaklasimi Uygulamalar

Tiirkiye de orman okulu ile ilgili projeler gelistirilmektedir. Ozel kurum, kuruslar, MEB
blinyesinde yer alan okullar ve {iniversiteler orman okulu yaklasiminin gelistirilmesi ve
uygulanabilirligini arttirmak adina ¢aligmalar yiiritmektedirler. Bunlarin baginda ekolojik kdy
ve orman okulu projeleri yer almaktadir. “Tiirkiye’de, “Dogada Ogreniyorum” ilkesi ilk olarak
Gaye Amus tarafindan ortaya atilmistir. Bu, egiticilerin egitimi, “Dogadaki Okul” diisiincesiyle
akademisyen ve egitmen yetistirmektedir. Bu egitmenler, orman anaokullar1 egitmeni ve doga
temelli egitimciler olarak yetismislerdir (Cetin, 2022, s. 27). Ankara’da yer alan “Yesil Orman
Okulu”, istanbul merkezli “Orman Okullar1 Dernegi”, istanbul ve Isparta da yer alan “ISUBU
SEM Doga ve Orman Okulu” gibi kuruluglar orman okulu egitimcilerinin egitimlerini devam
ettirmektedirler. Devlet destekli olma 6zelligi tasiyan “Canik Doga ve Fen Okulu” doga temelli
bir model olan sinif dis1 egitim felsefesini benimsemektedir (Canik Orman ve Fen Okulu, n.d.).
MEB miufredat1 ile birlestirilmis egitim programinda kiresel iklim degisikligi, ¢evre
okuryazarligy, siirdiiriilebilirlik, sifir atik, biyotaklit ve oryantiring modiilleri yer almaktadir.

Okuloncesi Egitim

Okuloncesi egitim, ¢ocuklarin dogduklar1 andan ilkokula baslayacaklari doneme kadar olan
siireci kapsayan bir egitim donemidir. Bu donemde, ¢ocuklarin biligsel, dil, sosyal, duygusal ve
motor becerilerini  gelistirmek, 06zgiivenlerini artirmak ve temel akademik becerileri
olusturmaya baglamak amaglanir (MEB, 2013, s. 12). Cocuklarin gelisim donemlerini ve
bireysel 6zelliklerini dikkate alarak, onlara zengin 6grenme ortamlari sunan; zihinsel, bedensel,
sosyal ve duygusal yonden gelisimlerini destekleyen okul dncesi egitimi, cocuklari ilkogretime
hazirlayarak toplumun kiiltiirel ve sosyal degerleri dogrultusunda yonlendirmektedir (Kartal,
2007, aktaran Dilek, 2019, s. 8). Okul 6ncesi egitim programi; ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygun, onlarm biitiin gelisim basamaklarin1 destekleyen “gelisimsel” temelleri olan sarmal,
model olarak “eklektik” bir programdir. Giincellenen okul 6ncesi programina bakildig1 zaman
21. yiizyilin ihtiya¢ duydugu nesiller yetistirerek, egitimde ¢ocuk merkezli tasarimlar1 merkeze
almaktadir. Okul Oncesi egitim programi, 21. yilizyilin ihtiyag duydugu; merakli, is birligi
icerisinde olup, gozlemleyen, bilgiyi yapilandiran, arastiran, empati kurabilen, iletisim
becerileri gelismis, prososyal becerilere sahip, yaratici bireyler yetismesine olanak saglayan,
etkin 6grenmeyi ilke edinen yaklagimlara sahip olmalidir (MEB, 2024, s. 15).

Orman Okullarinda Uygulanan Alternatif Egitim Yaklasimlar:

Avrupa da ii¢ temel egitim yaklasimi 6n plana ¢ikmaktadir. Waldorf, Montessori ve Reggio
Emilia yaklagimlarindan her biri, ¢ocuklarin gelisimine ve 6gretim faaliyetlerine kendilerine
Ozgli yontemleri ile desteklemektedirler. Waldorf egitimi, sanat ve yaraticiligr 6n plana
cikarirken, Montessori 6grenciyi merkeze alan, bireysel 6grenmeyi tesvik etmektedir. Reggio
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Emilia yaklagimi ise ¢ocuklarin kendi 6grenme siireclerini kesfetme ve deneyimleme sansi
tantyan esnek bir yapiya sahiptir. Bu ii¢ yaklagim, ¢ocuklarin biitiinsel gelisimini destekleyen
farkli yontem ve egitim ortamlar1 saglayarak alternatif 6grenme yaklagimlari sunmaktadir
(Edwards, 2002, ss. 3-4).

Waldorf Yaklasimi

Waldorf egitim yaklasimi 1919 yilinda Rudolf Steiner tarafindan gelistirilmistir. Waldorf
yaklagiminda amag egitim seklini sanata doniistiirerek ¢cocuga biitiinciil bir yaklagim sunmaktir.
Cocuklarin sosyal, duygusal, ruhsal, ahlaki, fiziksel ve zihinsel agilardan dengeli ve ¢cok yonli
gelismesini saglayarak, onlarin yasam deneyimlerini zenginlestirmektedir. Bu yaklasim
cocuklarin biricik ve 06zel oldugunu vurgularken ayni zamanda onlarin Ozgiivenlerini
gelistirmelerine destek vermektedir.

Michella Fine’a Waldorf yaklasimi1 hakkindaki diisiinceleri soruldugunda: “Ozel ¢ocuklar igin
ozel bir felsefe” diyerek yaklasimin felsefesinin amaci olan ¢ocuklarin hayal giicii ve sosyal
eylemlerine ironik bir cevap vermistir. Waldorf okullarinin en temel noktalarindan biri olan
ozgiirliik diistincesi, yaklagimin gelismesine zemin olustururken, ¢ocuklarin hayal giiciinii ve
birbirleriyle olan sosyal etkilesimlerini birlestirmektedir. Steiner’a gore her ¢ocuk potansiyeli
ile dogmaktadir ve bu potansiyeli ortaya ¢ikarmak i¢in uygun kosullar saglanmalidir. Steiner,
cocuklarin 6grenme deneyimlerini elde ederken aceleci davranmalarinin gereksiz oldugunu,
onlarin kendi 6grenme hizlarinda deneyimler elde ederek 6grenmeleri gerektigini belirtmistir
(Oberman, 1997, ss. 3-9).

Waldorf okullar1 doganin i¢inde, doganm tiim imkanlarindan faydalanabilecekleri alanlarda
kurulmaktadir. Smiflar diizenlenirken yapay malzemelerden ziyade, dogal materyallerin
kullanilmasina dikkat edilmektedir. Siiflarin doganin giizelliklerini yansittig1 yerler olmasi,
cocuklarda doga sevgisini olustururken, ¢ocuklarin kendilerinin doganin bir pargasi olarak
gormelerini saglamaktadir (Hutchingson ve Hutchingson, 1993; Easton, 1997, aktaran
Kotaman, 2009, ss.181-182).

Waldorf yaklasgiminda o6gretim yoOntemleri olarak hikdye anlatimi, sanat etkinlikleri ve
Steiner’in gelistirdigi sanat olarak euritim, yaratict oyunlar kullanilmaktadir. Cocuklarin yas ve
gelisim diizeyleri dikkate alinarak uygulanan euritmin, akademik olarak da geometri, siir,
okuma yazma ¢aligmalari, edebiyat ve tarih alanlarinda da kullanilmaktadir (Ogletree, 1997,
aktaran: Kotaman, 2009, s.186).

Freire ve Montessori Yaklasimi

Canli ve caniz varliklarin ¢evreleri ile iliskilerini inceleyen bilim dalina Ekoloji (Cevre Bilimi)
denir. Canli ve caniz varliklarin birbirleriyle etkilesimde bulunmasi ile ekolojik sistemler
olusmaktadir. Cevrenin yapi taslarindan biri olan inanlarda hem kendilerini hem de cevreyi
etkiler ve etkilenmektedir. Diinya da var olan ¢evre sorunlarina karsi bireysel hareket etmekten
ziyade kitlesel olarak sorunlara ¢oziim iiretmek daha faydali olmaktadir. Bunun en etkili
yollarindan biri ise ¢evre egitimidir. Cevre egitimi Freire’nin 6nderligini yaptigin1 Ekopedagoji
ile elestirel bir bakis agis1 kazanarak, doganin korunmasi ve insanin doga (zerindeki etkisini
ekolojik olarak ele almaktadir. Freire insanlarin dogal ve toplumsal ¢evrelerinin disinda,
bireysel eylemleri lizerinde diisiinebilen varliklar olduklarindan dolay1 ¢evrelerini degistirme
eylemini gerceklestirebilmelerinden dolayr hayvanlardan farkli olduklarini diisiinmektedir.
Freire’nin savundugu ekopedagojik yaklagim, insanlarin gevrelerine karsi olan davraniglarini
degistirmekten ziyade, onlarin ¢evresel problemlerin ¢oziimiinde aktif olarak yer almasini,
belki de tilkelerin politik olarak degisiklikler yaparak faaliyetlerde bulunmasini kapsamaktadir.
Cevresel sorunlarm asilmasinda en 6nemli yol egitimdir ve insanlarin eylemsel olarak harekete
gecmesi 6nemlidir (Spring, 1997; Dénmez, 2006, aktaran: Ozgiin, 2021, 5.112).
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Orman Okulu felsefesi, ¢cocuklarin 6grenmesi {izerine hazirlanmis ¢evrenin etkisine biiyiik
onem veren Maria Montessori 6grenme teorisini igermektedir. Maria Montessori (1870-1952),
cocuklarin 6gretmenler tarafindan etrafinda dolastirilma veya 6diil arama ihtiyacit olmadan,
kendilerini ilgilendiren seylerde calismaya yonelik igsel bir diirtiiye sahip olduklarina
inantyordu. Bundan dolay1 miifredati, pratik, duyusal ve resmi beceriler ve ¢aligmalar olmak
lizere li¢ ana deneyim ve aktivite olarak yapilandirilmistir. Bu becerileri elde etmek igin,
miifredat tekrarlayan egzersizlere, harekete ve rutine vurgu yapmaktadir. Bunlar, Orman Okulu
programlarinin biiyiik bilesenleridir. Orman Okulu programlari, fiziksel ve sosyal bir boyutun
smirlarini belirlemektedir (Blackwell, 2015, s. 7).

Cocuklarin gergek hayatla iligkilendirildigi Montessori yaklasiminda doga 6grenmenin bir
pargasi olarak goriliirken, smiflar ¢ocuklarin yasam alanlarindan biridir (Seldin ve Epstein,
2003, aktaran: Ozbek Ayaz, 2021, s. 325).

Reggio Emilia Yaklasimi

Cocuk merkezli alternatif yaklasimlaridan biri olan Reggio Emilia Yaklasim ilk olarak Italya
da ortaya cikmustir. italya’da 1970 yilinda egitim kurumlarinda yenilik yapmak amaciyla
belediyelere okul Oncesi egitimi yayginlastirma ve destekleme gorevi verilmis ve Reggio
Emilia kasabas1 belediyesi Malaguzzi tarafindan gelistirilen egitim kurumlarina destek
vermistir. Vygotsky, Piaget, Bruner gibi sosyal yapilandirmaciligi savunan diigtiniirlerden
etkilenen Malaguzzi ¢cocuklarin is birligi ile 6grenmelerini savunmaktadir (Edwards, 2002, s.
6). Reggio Emilia yaklagimi, ¢ocuklarin 6zgiiven, yaraticilik, ¢evre bilinci, problem ¢dzme ve
sorgulama becerilerini gelistirmeye odaklanan bir egitim felsefesidir (Ozalp, 2016, s. 33).

Reggio Emilia yaklasimi, ¢ocuklarin var olan potansiyelini ortaya ¢ikarmalaria yardimci
olmak amaciyla bir¢ok egitim teorisyeninin diisiincelerinden faydalanmistir. Bu baglamda,
Rousseau, Frobel, John Dewey, Jean Piaget, Lev Vygotsky ve Howard Gardner gibi 6nemli
diisiiniirlerin etkileri yaklasimin gelistirilmesinde gozlemlenmektedir (Edwards, 2009;
Malaguzzi, 1998; Morrison, 2011, Aktaran: Ok, 2022, s. 21). Friedrich Froebel, Jean-Jacques
Rousseau ve Johann Heinrich Pestalozzi gibi egitimcilerin diislinceleri, Reggio Emilia
yaklasimi lizerinde 6nemli bir etki yaratmistir. Bu egitimcilerin ¢ocuk merkezli yaklagima,
ogrenme siirecindeki temel unsurlar1 sekillendirmistir. Cocugu merkeze alan, onlarin ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda yapay olmayan egitim ortamlarmin ¢ocuklarin 6grenme siireclerini
kolaylastirmistir (Temel, 2005, s. 11).

Regio emilia yaklasimi farkli degerler ve diisiinme bigimlerini bir araya getirirken ayni
zamanda, ¢ocuklarin ¢evrelerinde bulduklarina ait aidiyet duygusu ve aktif bir provakasyon
imkan1 da sunmaktadir. Cocuklar aktif 6grenme ortamlarinda kendi bilgilerini, degerlerini ve
kimliklerini birlikte insa etme firsatt bulmaktadirlar. Bu tiir 6grenme ortamlari, is birligi ve
etkilesim yoluyla 6grenmeyi tesvik eder ve ¢ocuklarin elestirel diisiinme, problem ¢d6zme ve
sosyal beceriler gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar, farkli bakis
acilartyla etkilesim kurarak, kimliklerini ve degerlerini daha derinlemesine kesfetme imkanina

sahip olurlar. Bu siireg, onlarin bireysel ve toplumsal kimliklerini olusturmalarma katkida
bulunmaktadir (Rinaldi, 2006, s. 26).

Regio Emilia yaklasiminda ¢ocuklar, biiyiime ve gelisme siireclerinin aktif kahramanlaridir.
Her cocuk, her seyden 6nce kendi kimligi, benzersizligi, farklilig1 ve kendi biiyiime ve gelisme
ritimleri icinde sayg1 gérme ve deger gdérme hakkina sahip olan haklarm &znesidir. Insan olarak
cocuklar yiiz dile, yiizlerce diisiinme bigimine, kendilerini ifade etmeye, anlama ve bagkalariyla
karsilasmaya, deneyimin ¢esitli boyutlarin1 ayirmak yerine aralarinda baglantilar kuran bir
diistinme bi¢imine sahiptir. Yiiz dil, ¢ocuklarin olaganiistii potansiyelleri, bilgi olusturma ve
yaratic1 sliregleri, yasamin tezahiir ettigi ve bilginin insa edildigi sayisiz form igin bir
metafordur. Yiiz dilin, diller arasindaki, ¢ocuklar arasindaki ve cocuklarla yetiskinler
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arasindaki is birligi ve etkilesim i¢inde doniistiiriilme ve ¢ogalma potansiyeline sahip oldugu
anlasilmaktadir (Rinaldi, 2012, s. 33).

Doga temelli erken cocukluk egitimcileri de ilham almak i¢in Reggio Emilia yaklasimindan
esinlenmektedir. Reggio yaklagimimin temel ilkelerinden biri, 6gretmenlerin ¢ocuklar
cevrelerine karsi yetenekli, giicli ve merakli olarak goérmesidir. Doga ¢ocuklar igin,
ogrendiklerini sorgulayabilecekleri, diisiincelerini deneyerek kendilerini gelistirebilecekleri
ortam sunmaktadir. Reggio yaklasiminda cocuklar ¢evrelerindeki dogal ve yapilandirilmis
alanlar iizerinde ¢aligmalar yapmaktadir (Sobel, 2016, s. 50).

Erken ¢ocukluk dénemi egitimcisi Loris Malaguzzi’nin vurguladigi bu yaklasim, ¢ocuklarin
kendine giivenen ve yetenekli oldugunu belirtirken, ebeveynler ve yetiskinlerle is birligi i¢inde
gelistirilen bir felsefeyi temsil etmektedir. Uluslararasi alanda one c¢ikan bu yaklasim,
cocuklarin 6grenme ortamlar1 ve kaynaklari tizerinde durmustur. Reggio Emilia yaklasiminda,
cevre, cocuklar ve 6gretmen etkilesim halindedir. Cevre ‘ligiincii 6gretmen’ olarak goriiliir; bu
alan hem anaokulu bahgesini hem de kasabanin genis ¢evresini kapsamaktadir. Bu yaklagimda
cocuklar akranlar1 ile etkilesim halinde olarak, ogretmenleri tarafindan saglanan egitim
ortamlarinda sosyal iliskilerde kendilerini gelistirdikleri goriilmektedir (Penn, 1997; Dudek,
2000, aktaran Garrick, 2009, s. 116).

Reggio Emilia okullar1 ¢ocuklar1 6zgiir birakip uzun siireli oyun ve kesif imkani saglayarak,
onlara hata yapma ve risk alma firsatlar1 sunmaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin yaraticiliklarmi
destekler ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Cocuklarin egitim hayatlarinda ve
ilerleyen zamanlarda karsilasacaklari c¢evrenin bir Ornegini gormeleri ve gelecege
hazirlanmalar1 amaglanmaktadir (Pekdogan, 2012, s. 238).

Orman pedagojisi, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir 6grenme aracidir ve dgretmenlere Reggio
Emilia yaklasimiyla tanisirken rehberlik edebilir. Bu pedagoji, sorgulamaya dayali 6grenmenin
ilk adimi1 olarak goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu yaklasim, 6grencilerin farkli uzmanlik ve
becerilere sahip oldugu kiiciik gruplar halinde calistigl, 6gretmenin Ogrenme siirecini
kolaylastirdig1 bir siirectir (Amus, 2012, s. 21).

YONTEM

Bu caligmada Okuloncesi Egitim Kurumu Yoneticilerinin Perspektifinden Orman Okullart
incelenmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerden biri olan fenomenoloji (olgu bilim)
arastirmasi olarak modellenmistir. “Fenomenoloji, tlimevarimsal tanimlayici bir arastirma
yontemidir”. Amag, tim olgunun birey tecriibelerini de kapsayarak, goriindiigii gibi aktarilmasi
ve yasanilan tecriibelerin derinliklerindeki anlamlar1 aragtirmaktir (Akturan, 2008, s. 85).
Fenomenoloji, bireylerin deneyimlerinin incelenmesine yonelik felsefi bir yaklasimdir (Manen,
2007, s. 2).

Nitel veri toplama yontemleri olan gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi tekniklerle olgu
bilimi, olaylar ve algilar hakkinda dogal ortamda biitiinsel olarak gergeklerin arastirilmasini
hedeflemektedir. Olgu bilim arastirmalar1 kesin ve genellenebilir sonuglar sunamayabilir,
ancak bir olgunun anlasilmasina ve taninmasima yardimci olacak ornekler, agiklamalar ve
deneyimler sunabilir. Bu durum hem bilimsel literatiire hem de uygulamaya 6nemli katkilar
saglayabilir (Yildirnm ve Simsek, 2008, s. 72). Bu ¢alismada okul oncesi egitim kurumu
yoneticilerinin perspektifinden orman okullarinin degerlendirilmesi i¢in ydneticilerin orman
deneyimlerinden faydalanarak katilimcilarin duygu, diisiince ve yorumlarin1 deneyime dayali
ortaya ¢ikartmak amaciyla yorumlayici fenomonoloji modeli segilmistir.
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Cahigmanm etik kurallara uygunlugu, Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’nun 18.04.2022 tarihli 101/04 numarali karariyla
onaylanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 12 orman okulu yoneticisinden olugsmaktadir. Bu ydneticiler, son
5 yil iginde E-Devlet sertifikali portfolyolarini tamamlayarak egitimci kimligini almislardir.
Arastirmanin Orneklemini ise Orneklem tiirlerinden amacgh orneklem olusturmaktadir. Bu
oOlgiitler; yoneticilerin egitimlerini iiniversitelerin siirekli egitim uygulama ve yasam
merkezinde uzmanlardan aldiklar1 orman okulu egitmenlik egitimleri ile desteklenmistir.
Arastirma i¢in katilimcilarda en az 4 yillik tecriibe sarti aranmistir. Caligsma grubunda yer alan
yoneticilerin en az 4 en fazla 15 y1l okul deneyimleri vardir.

Verilerin Toplanmasi

Y Onetici goriislerine yonelik gelistirilen agik uclu goriisme formu sorulari, onceden hazirlanmis
sorular (Koyuncu, 2019) temel alinarak genisletilmis ve ek sorular eklenerek iki uzmanin
degerlendirmesiyle kapsam gegerliligi saglanmis ve goriisme formlar1 giincellenmistir.
Demografik bilgileri igeren “Kisisel Bilgi Formu™ ile aragtirmanin verilerinin elde edilmesi
amactyla yoneticilere acik uglu sorulardan olusan goriisme formu gelistirilmistir. Uzmanlarin
gorlisleri dogrultusunda, veriler goriisme formlarindaki agik uglu sorularin son haline gore
toplanmustir. Veri toplama siirecinde goriisme yoluyla veriler elde edilmistir. Goriismeler, okul
yoneticilerine ¢alismada belirtilen sorular dogrultusunda gerceklestirilmistir. Gorlismeler yiiz
yiize veya cevrimigci platformlar tizerinden yapilmis ve ses kayitlar1 alinmistir. Bu goriismeler,
katilimcilarin deneyimlerini ve goriislerini daha ayrintili bir sekilde anlatmalarina imkan
tanimigtir. Katilimeilara gériismenin amaci ve igerigi arastirmaci tarafindan agiklanmustir.

Bu ¢alismada uygulanan baz1 sorular sunlardir:

1. Bu egitim modelinde egitimi tamamlamis ¢ocuklarin gelecekle ilgili kazanimlar
nelerdir?

2. Bu egitim modelinin neden oldugu son yasadiginiz bir sorunu (sorunlari/olay1)
anlatabilir misiniz? Neler oldu? Neden bdyle bir sorun yasandi? Nasil ¢oziildii?

3. Bu egitim modelinin getirdigi yasadiginiz giizel bir olay1 (olaylar1) anlatabilir
misiniz? Neler oldu?

4. Okulunuzda uyguladigmiz egitim yaklasimi hakkinda bilgi verebilir misiniz? Sizce
iistiinliikleri ve zayifliklar1 nelerdir?

5. Orman okullarinin farkli uygulamalar adina risk aldigini diistindiigiiniiz durumlar
oluyor mu?

6. Okulunuzda goérev yapan Ogretmenleriniz egitim-6gretim ile ilgili Ogrenci
degerlendirmeleri (gbzlemler, gelisim raporlari, kayitlar vs...) nasil yapiliyor agiklar
mismiz? Sizce bu degerlendirme siireci yeterli midir? Aileler bu degerlendirme
strecinin neresinde yer almaktadir?

7. Orman okullarinin isleyisi ve mevcut uygulamalarinin iilkemizde ne kadar
yiritilebildigini agiklar misimiz, uygulamalarda degisiklikler ya da uyarlamalar
yapmak zorunda kaliyor musunuz, ne gibi degisiklikler yapiyorsunuz?
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Verilerin Analizi

Gorlismelerde ses kayitlar1 transkribe edilmis ve MAXQDA (Nitel Veri Analizi Yazilimi)
kullanilarak nitel veri analizi yapilmistir. MAXQDA, arastirmacilarin goriismelerden odak
grup analizlerine, internet tabanli anketlerden gorsel ve isitsel dokiimanlarin analizine kadar

cesitli alanlarda nicel ve nitel veriler lizerinde ¢alismayi tercih ettigi bir yazilimdir (Celik, 2023,
S. 779).

Veri toplama ve analiz siireci tekrarlanabilir ve dinamiktir. Ancak, tiim veriler toplandiginda
analiz tamamlanmis demek degildir. Aksine, analiz, calisma ilerledik¢e daha derinlesir ve tim
veriler elde edildiginde baglamaktadir (Merriam, 2009, s. 169). Bu ¢alismada, Miles-Huberman
modelinin nitel aragtirmalarda kullanilan veri analizi yontemlerine yonelik kuramsal temelleri
ve uygulamaya iliskin detaylar incelenmistir.

Miles-Huberman modeli, nitel veri analizinde kodlamanin, analizin ilerleyen agamalarina yon
veren temel ve en 6nemli adimidir (Baltaci, 2017, s. 5). Veri analizi, Miles ve Huberman’in
(1994, s. 24) onerdigi asamali analiz yaklasimina gore gergeklestirilmistir. Bu asamalar
sunlardir:

Verinin Organizasyonu: Transkriptler, ana temalar1 belirlemek i¢in okunmus ve 6nemli
ifadeler veya kavramlar vurgulanmustir.

Kodlama: Veri parcalar1 kodlar (etiketler) ile isaretlenmistir. Bu kodlar, verinin farkli
kategorilere ayrilmasini saglamistir. Kodlar, arastirmaci tarafindan olusturulmus ve veri
ile uyumlu hale getirilmistir.

Tematik Analiz: Kodlar temalar altinda gruplandirilmistir. Bu temalar, verinin igerdigi
onemli konu veya kavramlar1 yansitmaktadir.

Anlamlandirma ve Yorumlama: Temalarin igerigi analiz edilerek anlamlandirilmig ve
yorumlanmistir. Bu agamada katilimcilarin gortisleri ve deneyimleri daha genis bir
baglam igerisinde degerlendirilmistir.

Gecerlilik ve Guvenilirlik

Bu calismanin giivenilirligi ve gecerliligi ¢esitli yollarla saglanmistir. Miilakatlar kaydedilmis
ve transkribe edilmis, boylece katilimcilarin ifadeleri dogru bir sekilde analiz edilebilmistir.
Ayrica, analizin her asamasinda arastirmacilar arasi gorlis birligi saglanmistir. Calismanin
sonuclari, katilimcilarin ifadeleri ve analiz siirecinde kullanilan yontemlerle desteklenerek
giiclendirilmistir.

BULGULAR

Katilimcilarin arastirma sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen temalar Tablo
1’de verilmistir.

Y1, Y2, Y4, Y5, Y7 numarali katilimcilarin verdikleri cevaplardan “Kurum kiiltiirii ve
felsefesi,” Tema 1 olarak elde edilmistir. Tema 2: Orman Okulu isleyisi ve Swot analizi, Y1,
Y2, Y3, Y4, Y5 Y7, Y8, Y10 numarali katilimcilarin verdikleri cevaplar ile elde edilmistir.
Tema3:1,2,6,8,9, 11 numaral katilimcilarin AS9 ve AS10 sorularina verdikleri cevaplardan
“Okul ¢evresi, 6gretmen, 6grenci ve veli” seklinde elde edilmistir. Tema 4: 2, 3, 4, 5, 6, 10, 11
numarali katilimcilarin AS11 ve ASI12 verdikleri cevaplardan ise “Orman Okulu
degerlendirilmesi” olarak ortaya ¢ikmugtir.
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Tablo 1. Katilimeilarin Arastirma Sorularina Verdigi Cevaplardan Elde Edilen Temalar

AS1 AS2 AS3 AS4 AS5 AS6 AS7 AS8 AS9  AS10 AS11  AS12

T1 VY1,
Y2,
Y4,
Y7,
Y7
Y8,
T2 Y7, Y4, Y7, Y2, Y6, Y5, Y2, Y4
Y3 Y5 Y4 Y1 Y3 Y10 Y5 Y7’
T3 Y1, Y9 Y1l
Y2,
Y6,
Y8
Ta Y3, Y2,
Y5, Y4,
Y7, Y6,
Y10 Y7,
Y11

Tablo 2 incelendiginde 1, 4, 5 numarali yoneticilerin (Y2, Y4, Y5), Temal (T1) ile ilgili
cevaplarindan “Ilerlemeci egitim felsefesi” birinci kod (K1) olarak elde edilmistir. 4, 6, 8, 10,
12 numarali yoneticilerin, Temal (T1) ile ilgili cevaplarindan” Ogrenci merkezli yaklasim”
ikinci kod (K2) elde edilmistir. 1, 2, 7 ve 12 numarali yoneticilerimiz (Y1, Y2, Y7, Y12), ayn1
tema ile ilgili cevaplarindan tigiincii kod (K3)” Sosyal becerileri gelistirilmesi” ortaya ¢ikmugtir.
Y2, Y3, Y6, Y9, Y12 numarali katilimcilarimiz, Temal ile ilgili verdikleri cevaplardan
dordiincii kod (K4) “Doga ile i¢ ice nesiller yetistirmek” ortaya ¢ikmistir. Son olarak 1, 5,9, 11
numarali yoneticilerin ayn1 temayla ilgili cevaplarindan besinci kod (K5) “Deneysel ve
biitiinlestirici egitim” elde edilmistir.

Tablo 2. Yoneticilerin 1. Temanin Yorumlamasindan Elde Edilen Kodlar

Y1l Y2 Y3 Y4 Y5 Y6 Y7 Y8 Y9 Y10 Y11 Y12

T1 1K1 - - K1 K1 - - - - - - -
- - K2 - K2 - K2 - K2 - K2
1K3 K3 - - - - K3 - - - K3
K4 K4 - - K4 - - K4 - - K4

K5 - - - K5 - - - - - Ks -

Katilimcilar, okullarinin ilerlemeci bir egitim felsefesini benimsedigini ve 6grenci merkezli bir
yaklasimi temel aldigini ifade etmislerdir. Okulun temel amacinin, 6grencilere doga ile
bireylerin yakinlik kurmasini saglamak ve sosyal iliskilerini artirmak oldugu belirtilmistir. Bu
yaklagim, giiniimiizde teknolojinin etkisiyle artan sanal ortam kullaniminin getirdigi sorunlara
kars1 ¢0zlim arayisini yansitmaktadir. Ayn1 zamanda okullar permakiiltiir ¢alismalar1 egitim
okuryazarlig1 ve benzer uygulamalara yer vermektedir. Ayrica ezberci egitimden deneysel ve
biitiinlestirici 6grenme ortamlart olusturdugunu belirtmislerdir. Bu konuda bazi katilimci
ifadeleri su sekilde belirginlesmistir:
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Y4: “Cocuklarin dogay1 sevmeleri ve onu kucaklamay1 erken yasta d6grenebilmeleri,
doga ile biitiinlesebilme, problem ¢6zmeye yonelik diisiinme becerilerini
gelistirebilmeyi hedeflemektedir.”

Y2:” Orman Okulu olarak c¢ocuklarin c¢evre hakkini Onemsiyor, acik hava egitim
ortamlarinin geligmesini istiyor ve okul ekosisteminin en 6nemli par¢alarindan birinin
de okul bahgeleri olduguna inaniyoruz.”

Y5: “Cocuklarin 6zellikle cevre bilinci ile biiylimelerini dnemsiyoruz. Giiniimiiz
kosullarinda tim duyularma hitap edecek egitim ortami olusturmak ¢ok giic. Kurum
kiiltiirtimiiz olarak biitlinciil bir egitim sistemini benimsemekteyiz.”

Yoneticilerin kurum kiiltiirii ve felsefesi ile 6ne ¢ikan kavramlar Sekil 1°de verilmistir.

. KURUM
KULTURU VE

FELESEFESI

Sekil 1. Kurum Kultlrd ve Felsefesi Temasindan Elde Edilen Kodlar

12 katilimer ile elde edilen bulgular neticesinde Tema 2 (T2): “Orman Okulu Isleyisi ve SWOT
Analizi” elde edilmistir. 1,2, 3,5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12 numarali yoneticilerin (Y1, Y2, Y3, Y4,
Y5,Y6,Y7,Y8,Y9, Y10, Y11, Y12) T2 ile ilgili cevaplarindan Kod1 (2K1) “Giiglii Yanlar”,
Kod2 (2K2) “Zayif yanlar,” Kod3 (2K3) “Firsatlar,” Kod4 (2K4) “Tehditler” elde edilmistir
(Tablo 3).

Tablo 3. Yoneticilerin 2. Temay1 Yorumlamasindan Elde Edilen Kodlar (K1, K2, K3, K4)

Y1 Y2 Y3 Y4 Y5 Y6 Y7 Y8 Y9 Y10 Y11 Y12

T2

2K1 2K1 2K1 2K1 2Kl 2K1 2K1 2K1 2K1 2Kl 2Kl 2Kl
2K2 2K2  2K2  2K2 2K2  2K2 2K2

2K3 2K3 2K3  2K3  2K3 2K3 K3 K3

Ke K4 K4 K4 K4 K4 K4 K4
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ASS Asy ::7
As6 8

TEMA 2 (T2): ORMAN OKULU
ISLEYiSI VE SWOT ANALizi

2Ki: GUCLU 2K2: ZAYIF )
YONLER YONLER 2K3 :FIRSATLAR 2KY:TEHDITLER

Sekil 2. Tema 2 ve iliskili Arastirma Sorular

(2K1) Yoneticilere Gore Orman Okulu yaklasimimin Giiglii Yonleri

Sonuglar ile aragtirma sorular1 karsilastirildiginda, arastirma sorularindan 3. (Bu egitim
modelinde egitimi tamamlamis ¢ocuklarin gelecekle ilgili kazanimlari nelerdir?), 5. (Bu egitim
modelinin getirdigi yasadigmiz giizel bir olay1 (olaylar1) anlatabilir misiniz? Neler oldu?), 6.
(Okulunuzda uyguladigmiz egitim yaklasimi hakkinda bilgi verebilir misiniz?) Sorularin
cevaplariyla orman okulunun gii¢lii yonlerine ulasilabildigini gostermektedir.

Katilime1 yoneticilerin biiyiik bir cogunlugu (Y1,Y2,Y3,Y5,Y6,Y7,Y8,Y9,Y10,Y11,Y12)
orman okullarinin hem kapali hem de acik alanda ¢ocuklar ile gerceklestirilen etkinliklerin daha
cok duyuya hitap edip, kalict 6grenme gerceklestirdigini belirtmektedir. Orman okullarinin
¢ocuklarin sanal yasamdan doga yonelimli egitim sistemine gegisi destekledigini, ayn1 zamanda
cocuklarin yaraticiliklarini gelistirerek kendi 6grenme alanlarini olusturmaya katki sagladigi
goriisiinii  paylagmiglardir.  Orman okulu  yaklasimmin  giliglii  yonlerini  belirten
katilimcilarimizin bazi ifadeleri su sekildedir:

Y12: “Okulumuzda c¢evre okuryazarligi ve ekolojik bilinci asilama iizerine egitim
verilmektedir. Cocuklar kendi meraklar1 ve 6grenme yolculuklarinin liderleri bizler
onlara eslik ediyoruz adeta...”

Y3: “Cocuklar doganin sundugu zengin 6grenme materyalleri daha kalic1 6greniyorlar.
Ormanin biyogesitliligi ¢cocuklarin oyunlarmi etkiliyor. Smifta fazla uyarana maruz
kalmadan miufredat tamamlamaktan ¢imlere uzanan bir yolculuk...”

Y4: “Cocuklar doga temelli bir egitim ile 6z denetimi daha yiiksek oluyor. Cocuklar
herhangi bir problem ile karsilastiklarinda farkli ¢6ziim yollari tiretme de yaratici ¢oziim
yollar1 bulabiliyorlar. En giizeli de akran is birligi ile oluyor.”

2K1’in alt kategorileri, Orman Okullarinda Proje Temelli Yaklasimlar, Reggio Emillia
Yaklagim Sistemi AS6 ile orman okulunun giiclii yanlar1 Kod (2K1) ile elde edilen alt
kategoriler i¢ersin de “Orman okullarinda proje temelli yaklasimlar ve Reggio Emillia yaklagim
sistemi” uygulandigi belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin katilimini artirarak yaratici ve etkili
ogrenme deneyimleri sunma firsati saglayabilir. Egitimde bu tiir esnek yaklasimlar, ¢ocuklarin
ogrenme siireclerine aktif katilimini tesvik edebilir. Katilimer yoneticilerin (Y6, Y8, Y9, Y12)
belirtilen alt kategoriyi su sekilde ifade etmislerdir:
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Y7: “Reggio Emillia yaklasim sistemi uygulanmaktadir. Bir ¢ocugun 100 dilini
kullanarak bircok alanda kendini Ozgiirce ifade edebildigi sorgulayan arastiran
ogretmeninde cocuklarla birlikte 6grendigi ¢cevrenin 2. 6gretmen oldugu, demokratik bir
ortamla is birligi i¢erisinde bulunulan bir ortami yansitmaktadir.”

Y4: “Okulumuzda proje tabanli 6grenme yaklasimi da uygulanmaktadir. En yakin
zamanda gozlemledigimiz bir 6rnegi belirtmek isterim. Tohum projemizde ¢ocuklarin
riizgar ile tasinan tohumlar1 arastirip 6grendikten sonra, bir ¢ocugumuzun evinin
ontindeki kaldirnmda yetisen bir karpuza rastlamasi nereden geldigini arastirmasi
riizgarla gelmis olacagina dair baglant1 kurmasi. Karpuzu okula getirip ¢ekirdeklerinin
incelenmesi agirlig1 hafifligi konularmin tartisilmasi, renginin neden beyaz oldugunun
cocuklar arasinda tartisma konusu olmasi ve ortamindan uzaklastigi kanisina
varilmasi...”

Proje temelli egitim sisteminde merakli cocuk ve veli potansiyeli bulunmaktadir. Bu, 6grenci
ve velilerin egitim siirecine aktif katilimini tesvik edebilir. Orman okullarinin etkili iletisim ve
is birligi sayesinde Ogrencilerin 6grenme deneyimini artirabilecegi bir ortam sagladigi
belirtilmektedir.

Orman OKulu Yéneticilerinin Ogretmen Tercihlerini Belirleyen Degiskenler

Sonuglar ile arastirma sorulari karsilastirildiginda, arastirma sorularindan: AS9. Okulunuzdaki
ogretmenlerin genel ozellikleri nelerdir? Ogretmenlerin se¢imi nasil olmaktadir, agiklar
misiiz? (Koyuncu, 2019), Sorusunun cevaplariyla orman okulu yoneticilerinin dgretmen
tercihlerini belirleyen degiskenlere ulasilabildigini gostermektedir.

Katilime1 yoneticilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (Y1, Y2, Y3, Y5, Y6, Y7, Y8, Y9) O6gretmen
tercihlerini belirleyen degiskenler ve bu tercihlerin altinda yatan goriisleri belirtmislerdir.
Katilimcr yoneticilerin bazilart (Y6, Y7, Y8, Y9) 6gretmen segimlerinde o6zellikle orman
pedagojisi egitimi alan portfolyo siirecini tamamlamis, deneyimli ve dogasever bireyler
olmalarina 6nem vermektedir. Ayni zamanda 6gretmenlerin, ¢ocuklar ile doga da iletisim diline
hakim olmalari, sabirli ve gozlem becerilerinin yiiksek olmasinin 6nemli oldugunu dile
getirmistir. Bununla ilgili katilimcilarimizin gorisleri su sekildedir:

Y9: “Ogrenmeye agik, yenilik¢i ve dgrenciye agik bir iletisim dilinin olmasi bizim igin
cok onemlidir.”

Gorlinlise gore orman okullar1 yoneticileri, 6gretmenlerin dogayla etkilesimini ve 6grenmeyi
destekleyen projelerde yer almasina onem vermektedir. Y Oneticiler ayni zamanda orman okulu
yaklagiminin 6gretmenlere sundugu firsatlar tizerinde odaklanmaktadir. Bu goriisii destekleyen
yoneticilerin (Y2, Y3, YS5) gortsleri su sekildedir:

Y2: “Cocuklar ile siirdiiriilebilir projeler yapmamiz kaginilmaz oluyor. Ormana her
gittigimizde doga bize Oncesini ve sonrasini sunabiliyor. Ornegin: Yapraklar
yagmurdan once sonra gozlemleme firsatimiz oldu ve biz bunu sanat atdlyemize
tasidik.”

Y3: “Doga ile i¢ ice oldugunuz zaman ogretmenlerin bile bakis acilar1 degisebiliyor.
Ogretmenler ile yaptigimiz toplantilarda genelde yeni &grendikleri ve merak ettigi
seyler oldugunu duyuyoruz. Ogrenmenin sonu yok. Bunu orman okulunda daha ¢ok
yasayabiliyorsunuz.”

Y5: “Ogretmenlerin giinliik rutinlerinde doga ile i¢c i¢e olmalar1 ¢cok 6nemli. Bu
cocuklara daha ¢ok kesfetme imkan1 sunuyor.”
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Proje temelli yaklagimlar ve Reggio Emillia yaklagimi, orman okullarinda 6grencilere dogay1
o0grenme firsatt saglamaktadir. Bu yaklasimlarin benimsenmesi, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
dogayla etkilesimini artrmayr ve kendi Ogrenme deneyimlerini zenginlestirmeyi
hedeflediklerini gostermektedir. Ayni sekilde, doga okullar1 kapsaminda ¢ocuklarla birlikte
Ogrenen dgretmenlerin, bu yaklagimin tercih edilmesini dnceliklendirdigi goriilmektedir. Bu
tercih, cocuklarin dogayla i¢ ice olma deneyimini vurgulamaktadir.

Dogayla i¢ ige olan ve gocuklarin dogay1 kesfetme firsatini dnemseyen dgretmenler, Orman
okulu yaklagimini benimsemeyi tercih etmektedirler. Bu tercih, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
dogay1 kesfetme yeteneklerini desteklemeyi ve dogayla biitiinlesmis bir 6grenme deneyimi
sunmay1 hedefledigini gostermektedir.

Orman Okulunun Avantajlar

Katilimer yoneticilerin (Y1, Y2, Y3, Y8, Y11) orman okulunun avantajlar1 4K4 ile ilgili
verdikleri cevaplarda, c¢ocuklarin doga ile i¢ ige olmalarmin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirdigi 6zellikle proje temelli ve Reggio Emillia yaklagimlar ile biitiinsel bir bakis
acistyla uygulamalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, doga okullariin ¢ocuklara dogay1
ogrenme firsatt sundugu ve bu c¢ergevede c¢ocuklar ile 6gretmenlerin uyumlu bir ¢alisma
icerisinde oldugu belirtilmektedir. Orman okullari, dogay1 kesfetme ve gocuk merkezli bir
o0grenme anlayisini yansittigi ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin 6grenme siireclerinde aktif olduklari,
ozellikle sanatsal aktivitelerde Reggio Emillia yaklasimi ilhamli ¢aligmalar1 yansittiklar
bulgusuna ulasilmistir. Yoneticilerin bu bulgular1 destekleyici nitelikteki cevaplart su
sekildedir:

Y3: “Cocuklar dogada bulduklar istedikleri materyaller ile sanatsal caligmalarimni
ozgiirce yapabiliyor. Bize de onlar1 kesfederken izlemek diisiiyor...”

Y8: “Cocuklar Reggio Emillia yaklasimdaki gibi Onceden planlanmadan sanatsal
calismalarini o anki duygulari, cevrenin ¢agrigimlari ile etkinligine yon veriyor.”

Yoneticilerin (Y1, Y2, Y11) goriislerine gore, orman okullarinin avantajlar1 4K4 arasinda,
cocuklarin 6grenme deneyimlerinin zenginlestigini ve ekoloji farkindaligi yiiksek bireyler
yetistirme firsatt sunmasi olarak vurgulanmaktadir. Bu yaklagimlar sayesinde cocuklar, dogay1
daha derinlemesine kesfederken ayni zamanda 6grenmeyi de deneyimledikleri goriilmektedir.
Y oneticilerin bu bulgular1 destekleyici nitelikteki cevaplari su sekildedir:

Y11: “Okulumuzda ¢evre okuryazarligi ve ekolojik bilinci asilama iizerine egitim
verilmektedir. Cocuklar kendi meraklar1 ve 6grenme yolculuklarinin liderleri bizler
onlara eslik ediyoruz adeta...”

Y2: “Cocuklar salyangozlarin bu kadar 1slak ve kaygan bir yapida oldugunu
deneyimlemeleri ¢ok giizeldi. Ogrenme deneyimlerine sahit olmak ¢ok giizel...”

Orman okullarinin ¢ocuklarin 6grenme potansiyelini artirdigi ve doga ile olan etkilesimlerini
giiclendirdigi goriilmektedir.

Yoneticilerin (Y10, Y11, Y12) degerlendirmelerine gore, orman okullar1 ¢ocuklarin doga ile
etkilesimini ve dgrenmeyi destekleyen projeler ve yaklasimlar sunmaktadir. Ogretmenler,
Reggio Emillia yaklasiminin da etkisiyle ¢ocuklarin kendini ifade etme yeteneklerini
gelistirmelerine yardimer oldugunu belirtmislerdir. Bu yaklagimlar, g¢ocuklarin dogay1
kesfederken ayni1 zamanda O6grenmelerini de saglayarak egitim siirecini daha zengin ve
etkileyici hale getirmektedir. Yoneticilerin bu bulgular1 destekleyici nitelikteki cevaplart su
sekildedir:
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Y12: “Cocuklar dogal ortamda kendi 6grenme yetileri dogrultusunda hareket etme
firsat1 buluyorlar. Bu onlara ¢ok iyi geliyor, her zaman oynayacak bir oyun ve ortami
kurabiliyorlar.”

Y11: “Bir 6nceki hafta yaptigimiz projeye kaldiklar1 yerden devam edebiliyorlar. Hem
de daha ¢ok bilgi edinerek hareket ediyorlar. Doga onlart merak etmeye tesvik ediyor.”

Yoneticilerden elde edilen bulgular dogrultusunda orman okulunun avantajlar1 ile 6ne ¢ikan
kavramlar Sekil 3°te yer verilmistir.

ABk,:T,r-‘ i|$ Oz Denetimli
2 Cocuklar
r'
Proje Temelli . - : ]
Yaklagimlar ) UNULLARLIN X — Yaratici Gozim
\ Y A VAN T AR AR 4 Yollan
<’ ) Ekoloji
Reggio 77 Farkindahg
Emillia
yaklagim
sistemi

Sekil 3. Orman Okullarinin Avantajlari

Orman okullarmin uyguladig1 projeler ve Reggio Emillia yaklasimmnin ¢ocuklarm dogay1
ogrenme ve kesfetme deneyimlerini zenginlestirdigi goriilmektedir. Bu yaklasimlar, ¢ocuklarin
dogayla i¢ ice olmalarin1 destekleyerek 6grenme siirecini daha etkili ve keyifli hale getirdigi
ortaya ¢ikmistir. Orman okullarinin sundugu bu avantajlar 4K4, ¢ocuklarin doga sevgisi ve
ogrenme istegi lizerinde olumlu etkiler oldugunu gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular, biitiinciil bir yaklasim g¢ercevesinde
degerlendirildiginde, orman okulu uygulamalarinin Reggio Emilia ilhamli etkinliklere vermesi
acisindan literatiire Onemli katkilarda bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
arastirmadan elde edilen bulgular ile literatiir karsilastirilarak, tartisiimalidir.

O’Brien (2009), orman okulunun 6z saygi, 6zgiiven, sosyal beceriler, dil ve iletisim yetenekleri,
motivasyon, konsantrasyon, bilgi ve anlayis, fiziksel motor beceriler, kisisel alan farkindaligs,
yeni arkadasliklar kurma ve ekip ¢alismasi gibi becerileri gelistirdigini belirtmistir. O’Brien ve
Murray (2016) ise orman okulunun ¢ocuklarin biitiinciil gelisimine, 6grenme stillerine ve 1lgi
alanlarina odaklandigini; 6gretmenlerin uygulamalarini agik havada 6grenmeye uyarlamalarina
olanak sagladigin1 ve ¢ocuklarin fiziksel aktivite yoluyla duygularini ifade ederek bagimsizlik
kazandigini ifade etmistir.

Maynard (2007a, 2007b), orman okullariin ilerlemeci egitim felsefesini benimseyen, agik
hava egitim programlari uygulayan ve 6grenci merkezli egitim anlayisini tesvik eden bir yapiya
sahip oldugunu vurgulamistir. Bu okullarda 6gretmen, rehberlik ve tesvik edici bir rol
istlenmektedir. Arastirma bulgulara gore, yoneticiler orman okulu uygulamalarinda proje
temelli yaklagimlar ve Reggio Emilia modelini benimsediklerini ifade etmislerdir. Bu da orman
okullarinda alternatif egitim modellerinin esnek bir sekilde kullanilabildigini ve ¢ocuklarin
ogrenme siireclerini zenginlestirdigini géstermektedir.
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Harris (2015), orman okulu uygulayicilarmin dogayla etkilesim, deneyim paylasimi, problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesi ve Ogrencilerin 6grenme siireclerini yOnlendirmelerine
olanak saglama gibi stratejiler kullandigin1 ortaya koymustur. Schiffer ve Kisteman (2012), 12
orman okulunun goézlemleri sonucunda, dogal malzemeler kullanilarak cevre egitimi ve
bireysel/grup faaliyetlerinin odaga alindigini belirtmistir. Bu durum, Reggio Emilia
yaklasiminda ¢ocugun farkli materyallerle sanatsal etkinlikler yapmasi, sorgulama ve hayal
giiclinii kullanmasi ile ortiismektedir.

Proje temelli 6grenme ve Reggio Emilia yaklasimi, ¢ocuklarm O6grenme deneyimlerini
zenginlestirmektedir. Proje temelli Ogrenme, cocuklarin ilgi alanlarina gore projeler
gelistirmelerini ve bu siirecte aragtirma yapmalarini saglarken, Reggio Emilia yaklagimi onlarin
bireysel ve grup olarak ifade yeteneklerini, yaraticiliklarini ve sorgulayiciliklarini
desteklemektedir. Katilimc1 yoneticiler, ¢ocuklarin kendi 6grenme siire¢lerinin mimari
olmalarin1 desteklediklerini ve bu siiregte rehberlik yaptiklarimi belirtmislerdir. Bu sayede
cocuklar, yalnizca bilgiyi tliketen degil, ayni zamanda arastirmaci, yaratici ve elestirel
diisiinebilen bireyler olarak yetismektedir.

Arastirma, orman okullarinin egitim siireglerinde doganin sundugu imkanlarin biitlinciil bir
yaklagimla dahil edilmesinin 6grenme deneyimlerini daha anlamli hale getirdigini ve
cocuklarin duygusal, sosyal ve biligsel gelisimlerini destekledigini gostermistir. Ayrica, orman
okulu egitiminin uygulandig1 bolgelerdeki iklim ve topografik kosullarin belirleyici bir faktor
oldugu ifade edilmistir. Yoneticiler, orman okulu uygulamalarinda ilkeler ve ¢ocuk merkezli
yaklagimin yani sira yerel iklim ve cografi kosullar1 da goz oniinde bulundurduklarini
belirtmislerdir.

Aragtirma sonuglar, Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi’nin 2024 yilindaki mevzuat gilincellemesi
ile ortiismektedir. 2013 tarihli mevzuatta yer almayan sinif dig1 etkinliklerin 2024 mevzuatinda
eklenmesi, orman okulu uygulamalarinin egitim politikalarina yansiyan etkisini ortaya
koymaktadir.
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