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Sosyal Bilgiler Egitiminde Farklilastirimis Ogretim Uygulamalarinin Tarihsel Analizi
Ahmet Ulusoy - Seyit Taser

0z: Gunumizde sosyal bilgiler dersinde genellikle dgretmen merkezli bir yaklasim
yaygindir. Ancak, 6grenmedeki bireysel farklliklarin dikkate alindigi, 6grenci merkezli,
yaparak ve yasayarak ogrenmenin ise kosuldugu bir model ile daha etkili sonuclar elde
edilebilir. Bu cgalismanin temel amaci, farklilastiriimis 6gretim uygulamalarinin sosyal
bilgiler egitiminin tarihi seyri igerisindeki yerini belirlemektir. Dolayisiyla calisma, sosyal
bilgiler dersindeki farklilastiriimis 6gretimi tarihsel bir perspektife yerlestirmektedir.
Glnimuzde 6n plana ¢ikmis bir 6gretim yaklasiminin tarihsel izlerini sirmek, yaklasimin
metodolojisini bltlin ydnleriyle ortaya koymak bakimindan ©&nemlidir. Bu itibarla
calismada, tarihteki farklilastiriimis 6gretim uygulamalarinin igerigini tanimaya ve giinimiz
hakkinda sonuclar cikarabilmeye yodnelik tarihsel literatir ve metinler incelenmistir.
Galismanin kuramsal gercevesi kapsaminda oncelikle farklilastiriimis 6gretim metodolojisi
tarihsel perspektif icerisinde ele alinmis, devaminda ise, Cumbhuriyetten sonra egitim
tarihimizin seyri icerisinde hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari,
farklilastiriimis 6gretim yaklasimi bakimindan incelenmistir. Nitel gelenekte ydiritilen
arastirmanin calisma grubu, ilgili sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari ve diger
belgelerden olusmus, arastirma verilerinin analizinde icerik analizi ise kosulmustur.
Calismada ulasilan bulgular ile, farklilastiriimis 6gretim yaklasiminin koklerinin gok eskilere
dayandigi, medrese egitim modelinin farklilastirilmis 6gretim yaklasimi ile bircok yénden
benzer 6geler tasidigi, Cumhuriyet sonrasi hazirlanan programlardan 2005 yili 6ncesinde
hazirlananlarin bir kisminin (1924, 1932, 1949, 1998 programlari) farkhlastiriimis 6gretim
yaklasimini yansitan bazi 6zellikleri kismen icerdigi, 2005, 2018 ve en son 2024 yilinda
hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda ise, farkllastiriimis 6gretim
yaklasimina yogun bir sekilde yer verildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastiriimis Ogretim, Ogretim Programi, Sosyal Bilgiler, Medrese

Abstract: Today, a teacher-centred approach is common in social studies courses.
However, more effective results can be obtained with a model in which individual
differences in learning are taken into considerations, student-centred and based on
learning by doing and experiencing. The main purpose of this study is to determine the
place of differentiated instructional practices in the historical course of social studies
education. Therefore, the study places differentiated instruction in social studies course in
a historical perspective. It is important to trace the historical traces of a teaching approach
that comes to the forefront today in terms of revealing the methodology of the approach
in all its aspects. Accordingly, in this study, historical literature and texts were examined
in order to recognise the content of differentiated instruction practices in history and to
make inferences about the present. Within the scope of the theoretical framework of the
study, firstly, differentiated instruction methodology was discussed in a historical
perspective, and then the social studies curricula prepared after the Republic of Turkey
were examined in terms of differentiated instruction approach. The study group of the
research, which was designed in qualitative design, consisted of the relevant social studies
curricula and other documents, and the research data were analysed through content
analysis. With the findings obtained in the research; it was determined that the roots of
the differentiated instruction approach date back to ancient times, the madrasah education
model has similar elements with the differentiated instruction approach in many aspects,
some social studies curricula prepared after the Republic of Turkey (1924, 1932, 1949,
1998) partially included features reflecting the differentiated instruction approach, while
the social studies curricula prepared in 2005, 2018 and most recently in 2024 intensively
included the differentiated instruction approach.

Key Words: Differentiated Instruction, Curriculum, Social Studies, Madrasa
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1. GIRIS
Egitim ve 6grenme, bireysel ve toplumsal gelisim ile toplumun ihtiyaglarinin
karsilanmasi gibi bir dizi islevin yerine getirilmesi agisindan tarihsel olarak 6nemli
bir yere sahip olmustur. Bu sebeple tarihsel seyir icerisinde tim medeniyetler
egitim ve ogretim faaliyetlerini 6nemsemis, bu faaliyetlerin yuratilmesi ile ilgili
ortamlar olusturmustur. Kuskusuz egitim sistemleri ve slregleri, tarihsel olarak
biriktirilen bilimsel bilginin ve kultirin ginimuize aktarilmasinda blylk 6nem
tasimaktadir. Medeniyetler de bu kultldr ve bilginin aktariimasinda énemli araglar
olmuglardir. Medeniyetlerin kltirel ortamlari genellikle benzer entelektiel gelisim
asamalarindan gecmis olsa da her birinin bilimsel mirasa katkilari gesitlilik
gOstermistir. Ayni zamanda medeniyetler, zaman icinde diger kultlrlerle etkilesime
girerek ve onlarin kuiltirel temellerinin  6zelliklerini benimseyerek bilimsel
miraslarini zenginlestirmislerdir (Ulken, 2008, s. 43).

Bu mirasi insa eden Ulkeler kuskusuz 6grenme ortamlari, okullari, mifredatlari,
bilgi isleme yontemleri ve teknolojileri ile bu birikimi saglamisglardir. Aslinda her
Ulke, maneviyati ve kdiltlrel nitelikleri, 6gretim yontemleri ve mifredati, egitim
ilkeleri ve psikolojik temelleri, hatta okul binalarinin mimari tarzi ile digerlerinden
farklilasmaktadir. Bu itibarla egitim sisteminin farkl Glkelerde farkli bicimler aldigi,
bu durumun egditim sistemleri ile medeniyet arasinda siki bir iliski olusturdugu
sOylenebilir (Topgu, 2017, s. 41). Clnkl egditim sistemleri sadece bilgi saglamakla
kalmaz, ayni zamanda Ulkenin ait oldugu medeniyetle temas kurarak kultirel
normlarin bir sonraki nesle aktarilmasina da hizmet eder.

Modern editim anlayisina goére bilgi pasif olarak edinilen bir deder degildir.
Aksine bilgi bireyler tarafindan yapilandiriir. Dolayisiyla bilgiyi yapilandirma
faaliyeti, bireylere 6zgudulr. Bireyler gercekligi, kendi deneyimlerine ve cevreyle
etkilesimlerine dayanarak kesfederler. Buna gbére 6grenme, bireysel cabanin bir
sonucu olarak ortaya cikar ve bireyin zihninde yapilandirilir. Dolayisiyla ginimuiz
editim anlayisinin merkezinde 6grenen yer alir ve 6grenenin 6grenme sonucunda
elde ettigi bilgi blytk deder tasir.

Egitimde gincel olarak uygulanagelen yontemler ve modern olarak disintlen
goérus ve kavramlarin uygulamadaki érnekleri ve alandaki yansimalarinin, tarihsel
anlamda cok fazla ele alinmadidi séylenebilir. Oysa bu kavram ve uygulamalarin,
tarihi anlamda derinligi s6z konusudur. Bu uygulamalarin kdkenini, islevsel
ozelliklerini ve sahaya katkilarini daha net bir sekilde algilamamizi saglayacak
tarihsel analiz niteligindeki calismalar bu bakimdan o6nem tasir. Tarihsel
uygulamalari tespit etmek, daha anlamli bir egitim slirecinin ylritlilmesine katki
saglayabilir. Bu sebeple, arastirma, glincel bir 6gretim yaklasimi olarak 6n plana
cikan farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin, sosyal bilgiler dersi baglaminda, tarihi
seyir icerisinde edindigi yeri ortaya koymaya calismistir.

Gecmisten bu yana 6drenme sirecindeki degisikliklere paralel olarak egitim
sistemlerinde 6grencileri aktif hale getirmeye yonelik bir dizi yontem ve teknik
kullanilagelmistir. Boylece bilgi, artik hazir kaynaklardan verilmeyen, 6grencilerin
kendi cabalar ve etkinlikleri sonucunda elde edilen bir nitelik kazanmigtir. Bu
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degisimler hic siphesiz sosyal bilgiler dersi igcin de s6z konusu olmustur. Sosyal
bilgiler dersinin kapsaminin zaman iginde genislemesi, dogal olarak sosyal bilgilerin
icerigini de zenginlestirmistir. Zenginlesen sosyal bilgiler dersi iceriginin
ogrencilere aktarilmasi sirecinde, 6grencilerin 6grenme etkinliklerine aktif katilimi
onemli hale gelmistir. Bu durum sosyal bilgiler dersi 6gretiminde birtakim katilimci
yontem ve tekniklerin uygulanmasinin éndnt acmistir. Sosyal bilgilerin aktif
yurttaslik pozisyonu olusturmaya yoénelik bir ders olmasi, daha dogrusu kiside var
olan deneyime uygun olarak, yasamda bireye aktif bir rol verme, dogru kararlar
almasini saglama ve problem ¢ézme becerisini gelistirme amaci (Kaymakgl & Ata,
2012, s. 121), sosyal bilgiler dersini farkhlastirilmis 6gretim yaklasimi ile
bltlnlestirmistir.

Dolayisiyla bu galismanin amaci, farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin egitim
uygulamalarindaki tarihsel izlerini tespit etmektir.

Bu dogrultuda calisma, asadidaki alt amaclar kapsaminda ele alinmistir:

1) Farkhlastiriimis 6gretim yaklasimi sadece yeni bir giincel uygulama olarak mi
degerlendirilmektedir?

2) Cumhuriyet’ten sonra hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda,
farklilastiriimis 6gretim uygulamalarinin 6érnekleri var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada ortaya konulan olgular ve bu baglamda tespit edilen problemler,
belirli bir tarihsel zaman dilimi icinde ve konunun ana temalari gergevesinde analiz
edilmeye calisiimistir. Calisma nitel arastirma gelenedi icinde yurGtllmuastir. Nitel
arastirma, insanlarin deneyimleri hakkinda sorular sormak, durumlari analiz
ederek anlam olusturmak, olaylari ve durumlari derinlemesine analiz etmekle
karakterize edilir. Bir anlamda nitel arastirma, nitelik ve nedensellige odaklanarak
olaylara ve durumlara genis bir perspektiften yaklasmaya calisir (Blyukdézturk vd.,
2018, s. 252). Arastirmada ele alinan problem durumunun, anlamsal cesitlilik
acisindan zengin olmasi ve derinlemesine analize uygun bir yapiya sahip olmasi
nedeniyle calisma, nitel cercevede yurutilmuastar.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin  calisma grubu, arastirma konusuyla ilgili belgelerden
olusmaktadir. Bu belgeler; 1923 0Oncesi 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi,
1910 Medéris-i IImiye Nizamnamesi, 1914 Islah-1 Medaris Nizamndmesi ve 1921
Medéris-i Ilmiye Nizamnamesi ile 1923"ten 2024 yilina kadar (1924, 1932, 1937,
1949, 1953, 1970, 1985, 1998, 2005, 2018, 2024) sosyal bilgiler dersi ile ilgili
hazirlanan 6gretim programlarini kapsamaktadir.

Arastirma verilerinin  toplanmasinda dokiman (belge) incelemesi ise
kosulmustur. Bu kapsamda konuya iliskin 6gretim programlari ve literatlire dair
kaynaklar incelenerek bir tarama gercgeklestirilmistir. Nitel veri kaynaklarini
olusturan belgeler; kurumsal kayitlar, program kayitlari, yazismalar, resmi yayin
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veya raporlar, kisisel glunltkler gibi belgelerin yani sira, acik uclu sorulara verilen
cevaplari da icerebilir (Patton, 2018, s. 4). Belgeler, nitel calismalarda etkin olarak
kullanilabilen édnemli bilgi kaynaklarindandir. Ayrica dokiman incelemesi, tek
basina kullanilmasinin yani sira, gérisme ve goézlem yoluyla ulasilan bilgileri
desteklemek icin ise kosulan bir veri toplama yéntemidir (Yildinm & Simsek, 2016,
s. 190).

Dokiman analizinde belgeler, tarihsel siregle ilgili bulgulari yorumlamak igin
kullanilan arsiv verilerinin yani sira, veri toplama siirecinde cekilen fotograflari,
katilimcilarin video ve ses kayitlarini, gizimleri ve diger belgeleri icerebilir (Balaban
Sali, 2016, s. 152). Bu dogrultuda, calismanin verilerini toplamaya yoénelik ilgili
dokimanlardan yararlaniimistir.

Calismaya iliskin veriler, arastirmacilarin gelistirdigi dokiman analizi kontrol
formu ile toplanmistir. Bu kapsamda, incelenecek 06dgretim programlarinin
dederlendirilmesi amaciyla bir kontrol formu olusturulmustur. Kontrol formu
hazirlama slrecinde ilgili alanyazin taranarak 6lgit ve alt olgutler belirlenmistir.
Bunun yani sira kontrol formlari icin Gg ayri alan uzmaninin géristne basvurulmus,
gerekli duzeltmeler yapilarak formlarin son sekli olusturulmustur. Kontrol formu;
“sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin temel yaklasimi”, “6zel amaglar” ve
“programin uygulama esaslar1” basliginda 3 ana 6lclt ve 9 alt olglitten olusmustur.
Bu formda o6lgutlerin durumunu belirlemeye yénelik; “uygun”, “kismen” ve “uygun
degdil” seklinde 3 ayr kriter belirlenmis, her 6lgltliin karsisina konuya yoénelik
bilgilerin islenebilmesi igin “aciklamalar” kismi da eklenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarin verileri, sayisal kaynaklardan ziyade, genellikle s6zlU
kaynaklardan ve belgelerden toplanir. Bu tir calismalarda muhtemel veri
kaynaklari; katiimci gérismeleri, gézlem ve dokimanlardan olusur (Balaban Sali,
2016, s. 142). Bu calismanin verileri, 1923 6ncesi 1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnadmesi, 1910 Medaris-i Ilmiye Nizamnadmesi, 1914 Islah-1 Medéris
Nizamnamesi ve 1921 Medaris-i IImiye Nizamnamesi ile 1923 ve 2024 yillari arasi
(1924, 1932, 1937, 1949, 1953, 1970, 1985, 1998, 2005, 2018, 2024) sosyal
bilgiler dersine iliskin hazirlanan 6gretim programlarindan elde edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veri analizi bir anlamda verilerin anlamini irdeleme slrecidir. Bu baglamda
calisma verilerinin analizi, nitel bir veri analiz yontemi olan icerik analizi ile
gerceklestirilmistir. Icerik analizi, verileri tamimlayarak verilerin icerisindeki
anlamlari kesfetmeyi amacglar. Bu badglamda calismadaki veriler, belirlenen
kavramlar ve temalar kapsaminda birlestirilerek okuyucunun anlayacadi sekilde
dizenlenir (Yildirnm & Simsek, 2016, s. 242).
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2.5. Etik Beyan

Bu arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulu Baskanldi’'nin 09/10/2021 tarih ve 2021/452 sayih karari
dogrultusunda alinan izinle yaruttlmustar.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
3.1. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi

Okul koridorlarina bakin. Ogrencilerin hepsi ayni sekilde mi giyinmis? Ayni mi
goérintyorlar ya da ayni seylerle mi ilgileniyorlar - cevap cok acik. Neden
ogretmenler 6grencilere ayni dersleri ayni sekilde sunuyor? Glnimizde pek cok
sinifta  6gretim yontemleri farkhlastirimak vyerine standart bir sekilde
yuratilmektedir (Bondley, 2011, s. 6). Cesitli sosyal ve kultlrel cevrelerden gelen
ogrencilerin farkh o6n bilgi ve becerilere sahip olmasi oldukca dodaldir. Bu
baglamda, odgrencilerin bireysel 6grenme stilleri, ilgi alanlari ve yetenekleri de
birbirinden farklilik gosterir. Esasinda tim bu farkliliklar her bir bireyin gesitliligidir.
Bu cesitliligin bir sonucu olarak, bir egitim ortaminda her 6grenen icin standart bir
anlayis sergilemek farkhliklari yok saymak demektir. Bu nedenle, egitim
ortamindaki farkliliklari dikkate almak gerekir. Bu farkhliklarin dikkate alinmasi,
stiphesiz egitimi daha iyi hale getirecektir. Bu nedenle bireysel farkliliklara dikkat
etmek ve bu farklliklara uygun 6grenme ve 0Ogretme ortamlari dizenlemek
onemlidir (Karadag, 2014, s. 1302).

Ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine aktif katilimi konusunda artan farkindalik,
ogrenmeyle ilgili bir dizi yéntem ve stratejinin ortaya ¢ikmasina yol agcmistir. En
son odak noktasi farklilastiriimis oOgretim olmustur. Farklilastiriimis 6gretim
alanindaki ilk arastirmalari yapan Tomlinson (1995, 1999, 2001a, 2001b, 2005a,
2005b, 2007, 2008, 2014), Kronberg, York-Bar (1997), Heacox (2002), Theisen
ve Co (2002), gibi bir cok arastirmaci, 6grenme ve 6gretme stlirecinin bilesenlerinin
ogrenciler arasindaki farkhliklara goére dizenlenmesinin, 6rnegdin d6grencilerin
ogrenme stillerinin dikkate alinmasi ve etkinliklerin ilgi alanlarina gére organize
edilmesinin, her 6grenci igin beklenen sonuglara etkili bir sekilde ulasiimasini
saglayacadini, 6grenci icin farkhlastirilacak unsurlarin igerik, slirec, tGrlin, 6grenme
ortami ve diger bilesenlerden olustugunu belirtmektedirler.

Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin farkh kisiliklerini ve yeteneklerini oldugu
gibi kabul eder, 6grenme etkinliklerini buna gore yapilandirir ve her 6grenciye
basarii olma firsati verir. Ayni zamanda o6drencilerin 6grenme 6gretme
yasantilarinda 6z dizenleme, problem c¢bézebilme, iletisim kurma ve Ustbilissel
beceriler gibi farkl yeteneklerini gelistirmeyi amaclar. Kisacasi farkhlastiriimis
ogretim; dgrencilerin bilgi, anlama, okuma, dil becerileri, 6grenme profilleri ve ilgi
alanlari gibi 6zelliklerinin belirlenmesi, ayni siniftaki farkli yeteneklere sahip
ogrenciler icin uygun oOdgretme ve 6dgrenme yodntemlerinin uygulanmasi, her
ogrencinin kendine 6zgl 6grenmesinin en Ust diizeye cikarilmasi igin etkinlikler
planlanmasini amaclar (Asiroglu, 2016, s. 949).
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Bu acidan farklilastiriimis 6gretimin insan dodasina uygun bir 6grenme yontemi
oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni, her insanin yaratilis agisindan digerinden farkl
olmasidir. Esasinda ilgi alanlar, yetenekler ve disinme bicimlerindeki farkhlklar
zenginligi olusturur. Ancak tim bu farkliliklari standart bir bicime sokmaya
calismak bu zenginlikleri yok etmek ya da zayiflatmak demektir. Bu agidan
farklilastiriimis 6gretim yaklasimi, farkliliklari kéreltmek yerine onlara deger veren
bir bakis acisi sunar. Modern egitim anlayisi, 6grencilerin eksikliklerine odaklanmak
yerine, guclu yonlerini tespit etmeye ve onlara basari icin genis bir firsat yelpazesi
sunmaya calisir. Nitekim bu egitim yaklasimi, standart bir uygulamadan ziyade,
her bir 6grencinin ilgi alanina, potansiyeline ve zekasina hitap eden bir yapiya
sahiptir. Bu anlayis bir anlamda optimal 6grenme dlizeyine ulasma firsati saglamak
olarak da algilanabilir (Saban, 2004, s. 96).

Bu bilgilere dayanarak oOdgretimdeki farklilasmanin, &drencilere sunulan
programlarin icerigini kesfetme, dersleri ve 6grenmeyi anlamli hale getirme, bilgi
ve fikirlere dedger verme, grup etkinlikleri yoluyla 6grendiklerini sunma ve
gosterme firsatlari sagladigi, 6drencilerin sosyal becerilerini gelistirmeye ydnelik
gesitli imkanlar sundugu soylenebilir.

Farkhlastirilmis 06gretimin, zaman zaman bireysellestiriimis 06dgretim ile
karistinldig1 bir gergektir. Bireysellestiriimis 6gretimde 6grenciler, yetenekleri
dliizeyinde bireysel bir 6grenme gergeklestirirler. Bu tiir 6grenmelerde 6grencilerin
kendi stilleri ve bireysel hizlari esas alinir. Orenme birimleri cogunlukla bélimler
halinde dizenlenir ve her 6grenci bu 6grenme birimlerini bireysel olarak tamamlar.
Ogrenciler kendi calismasindan bireysel olarak sorumlu olduklari icin burada grupla
etkilesim s6z konusu dedildir. Bireysellestiriimis 6gretimde 6gretmenler gogunlukla
her 6grenci icin farkli 6grenme birimleri, farkli hedefler ve 6grenme yontemlerini
ise kosarlar. Farklilastiriimis 6gretimde ise 6gretmenler, sinifta yer alan her 6grenci
icin farkh bir yéntem uygulamazlar; daha ziyade, bitin 6grencilere yonelik anlamli
ogrenmeyi merkeze alirlar. Bu dogrultuda o6dgrenciler, diger 6grencilerden
soyutlanarak bireysel etkinlikler yapmak yerine, butin sinifla, kigik veya blyuk
gruplarla esnek bir sekilde calisabilirler (Good, 2006, s. 13).

3.1.1. Farkhilastiriimis Ogretim Yaklasiminin Kuramsal Temelleri

Farklilastirilmis 6gretime kuramsal temel olusturacak yaklasimlari; Piaget'in
yapillandirmaci yaklasimi, Vygotsky’'nin vyakinsal gelisim bélgesi teorisi ve
Gardner’in ¢oklu zeka kurami olarak siralamak mumkindir (Abbati, 2012, s. 6;
Rodriguez, 2012, s. 6; Subban, 2006, s. 937; Thakur, 2014, s. 11; Wan, 2017, s.
149). Bunun yani sira farkhlastiriimis 6gretimin kuramsal koklerinde; beyin temelli
0grenme, 6grenme stilleri gibi bircok yaklasimin var oldudu ifade edilebilir (Avcl &
Yiksel, 2018, s. 3). Calismanin bu asamasinda s6z konu bu kuramlara deginmek
yerinde olur.

Piaget tarafindan gelistirilen vyapilandirmaci teoriye gore, o6grenme bir
6zimseme ve merkezilestirme sireci olarak baglar. Cocuklar ilk karsilastiklar yeni
bilgiyi dnceki bilgileriyle hemen iliskilendiremedikleri icin bir 6zimseme sireci
yasarlar. Bir sonraki sireg, 6grendikleri materyali, ilgilerini ¢eken ve onlari
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blylleyen nesnelere gdore merkezilestirmeyi icerir. Bu da asimilasyona yol acar (L.
Smith vd., 1997, s. 113). Vygotsky'ye (1978, s. 87) gore, yakinsal gelisim bdlgesi
kavrami, henidz olgunlasmamis ancak olgunlasma slirecinde olan bir islevi
tanimlamaktadir. Bu badlamda, optimal gelisim alani, bireyin mevcut gelisim
dizeyinde yardimla ilerleme kaydedilebilecegini fark etme becerisini ifade eder
(Goddard & Kim, 2018, s. 1153). Bu teorilere ek olarak, Gardner'in “"¢oklu zeké&
teorisi”, 6gretimin farklilastirilmasina yonelik bir dizi 6éneri sunmustur. Gardner
arastirmasinda, zekanin tek bir disiplinle sinirlandirilamayacadini ileri siirmis ve
zekayl; akademik dederine gore (sozel/dilsel zeka ve mantiksal/matematiksel
zekd), sanattaki dederine goére (gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik ve
muziksel/ritmik), kisisel dederine gore (icsel ve kisilerarasi), cevreyle
mUinasebetine gore (doga zekasi) olarak kategorize etmistir (Dogan Temur, 2013,
s. 175).

Beyin temelli 6grenme, beyin fonksiyonlarinin kullanimini en st diizeye gikaran
kurallar dikkate alan bir 6grenme yontemidir. Kuram beynin yeteneklerinden tam
olarak yararlanmanin yani sira bilgiyi anlama, yapilandirma, kodlama ve isleme
slirecini icerir. Baska bir deyisle, 6grenmenin amacli, duygusal, zengin, anlamli,
dogal bir yapida, beyin fonksiyonlariyla uyumlu bir sekilde dustnilmesi,
planlanmasi, tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi siirecidir (Unsal,
2013, s. 253).

Ogrenme stilleri, bireyin bilissel, duyussal ve fizyolojik dzelliklerini yansitir. Bu
itibarla 6grenme stilleri; 6grencilerin 6grenme ortamini nasil algiladiklari, bu
ortamlarla nasil etkilesime gectikleri ve bu ortamlarda nasil davrandiklarinin
goOstergeleridir (Bhagat vd., 2015, s. 58). Dolayisiyla, 6grenciler farkli ve benzersiz
ogrenme stilleri bulabilir ve uygulayabilirler. Baska bir deyisle 6grenme stilleri, her
bireye 6zgl olan ve onlarin 6grenmeye dair yatkinliklarini ve 6grenme tercihlerini
gosteren niteliklerdir (Selvi, 2019, s. 50).

Nitekim, farkhlastirilmis 6gretimin modern temsilcilerinden biri olan Tomlinson
(2005b), farklilastiriimis 6gretime yonelik teorik bir gergeve icin asagidaki noktalari
ornek bir kilavuz olarak siralamaktadir. Farkhlastirilmis 6gretim:

1) Tepkisel degil proaktiftir: Ogretmenler dersleri standartlastiriimis, herkese
uyan tek bir yaklasima uyarlamak yerine, 6drencilerin kendi seviyelerinde basarili
olabilmeleri icin dersleri 6grencilerin ihtiyaglarina gore esnek bir sekilde planlar.

2) Odretim icin esnek 6drenme gruplan kullanir: Ogretmenler 6grencileri
6grenme dongisl boyunca farkli ihtiyaglara gore farkli gruplara ayirir. Derslerde
ogrencilerin ihtiyaclarini karsilamak igin gesitli materyaller kullanir.

3) Ogrencilerin farkhliklarini dikkate alan esnek bir mifredat vardir:
Ogretmenler tim 6grencilerin ayni anda ayni sonuglari elde etmesini beklemez.
Icerik esnektir ve yetenek temelli bir yapida sunulur.

4) Intiyaca dayali bilgiye yénelim séz konusudur: Ogdretmenler sinifta her
ogrencinin neye ihtiyact oldugunu bilir ve her 6grencinin beceri haritasina gére
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onlara nasil o6dgrenecekleri konusunda kilavuzluk eder ve 0Odrencilerin
potansiyellerine ulagsmalarina yardimci olur.

5) Ogrenci merkezlidir: Ogretmenler her dgrencinin neye hazir oldugunu ve
basarili olmak icin neye ihtiyac duydugunu bilir. Ogretimlerinde 6grenci merkezli
stratejiler uygularlar.

3.1.2. Farkhilastirilmis Ogretim Yaklasiminin Tarihgesi

Farklilastirilmis 6gretim, egitimde oldukga yakin zamanda ortaya c¢ikmis bir
yontem olarak kabul edilse de koklerinin eskilere dayandigi bir gercektir.
Gercekten de farklilastiriimis 6gretimin dnemi M.O. 4. ylzyil gibi erken bir tarihte
fark edilmistir (Ruys vd., 2013, s. 94). Eski Cin filozofu Konflicylus'e goére,
insanlarin yetenekleri farklidir ve etkin 6grenmeyi basarmanin yolu onlarin
seviyesinden baslamakla mimkulindir (Tomlinson, 2005b, s. 8).

Gecmiste de odgretmenler, farkl ihtiyac ve yetenekteki 6grencilere yonelik
tasarlayacaklari ogretim vyaklasimlari konusunda distinmisler ve kendilerine
mahsus yontemler kullanarak derslerde farklilastirmayi saglamaya calismislardir.
Esasinda tek sinifi okullarin birlestirilmis siniflarina yonelik dizenlenen 6gretim
faaliyetlerinde, bir yoniyle bu yaklasimin uygulandigi séylenebilir (Marcela, 2010,
s. 9). Bunun yani sira bir 6gretmenin dersinde gruplar olusturmasi, konuya iliskin
etkinlikler dizenlemesi, dederlendirme slirecine 6dgrencileri de dahil etmesi,
o0grenme yasantilari konusunda 6grencilere segenekler sunmasi, ders disi editici
faaliyetler gibi her tirli etkinlik, esasinda farklilastiriimis 6gretim yaklasiminin bir
parcasidir (King-Shaver, 2008, s. 6).

Yukaridaki saptamalardan da anlasilacagr Uzere farkhlastirilmis o6dretim,
kuramsal temelleri ve felsefi anlayisi bakimindan yeni bir yaklasim degildir. Piaget
tarafindan gelistirilen "Yapilandirmaci Yaklasim", Vygotsky tarafindan gelistirilen
"Yakinsal Gelisim Alanlari" teorisi, Gardner tarafindan gelistirilen "Coklu Zekéa
Kurami” ve diger kuramlardan "Beyin Temelli Ogrenme”, "Ogdrenme Stilleri” gibi
bircok teori, farklilastirimis 6gretime kaynaklik etmistir. 1900’lerin basinda
denenmeye baslayan bu teoriler, arastirmalar sonucunda tamamen gelistirilmis ve
daha sonraki arastirmalara temel olusturmustur. Bu teorilerin egitim ortamlarina
uyarlanmasi konusunda gesitli calismalar yapilmistir (Beauchaine, 2009, s. 21; Ellis
vd., 2007, s. 64; Gangi, 2011, s. 6; Heacox, 2014, s. 17; Tulbure, 2011, s. 399).

Mevcut farkhlastirilmis 6gretim kavraminin, 0Ozel egitim, Ustin zekah ve
yetenekli 6grencilerin egitimi, 6grenme psikolojisi ve beyin Uzerine yapilan
calismalar, coklu zeka kurami gibi 6grenme-6gretme sireciyle baglantili olan farkh
arastirma ve uygulamalar neticesinde gelistirildigi soylenebilir.

Washburne (1953), Amerika Birlesik Devletleri'ndeki okullarda c¢ok sayida
basarisizligin tekrarlanmasinin, 1800’lU yillarin sonunda bir dizi reform girisiminin
baslatiimasina yol actigini belirtir. Nitekim 1889’da Colorado’daki arastirmalar, her
cocugun bagimsiz olarak 6grenmesini sadlayacak yontemlere odaklanmis ve
olumlu sonuglar elde edilmistir. Bunun yani sira 1912 yilinda kullanilan bir basar
testi, cocuklar arasindaki farkhliklarin dislnilenden cok daha blyik oldugunu
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gbéstermistir. Bunun Uzerine Frederick Burke ve Mary Ward, ders kitaplarini
kendiliginden 6drenmeye daha uygun hale getirmek ve cocuklarin sistematik
ilerleme kaydetmelerini saglamak icin calismalar yapmistir. 1919'dan itibaren bu
calismalarin sonuclari devlet okullarinda da benimsenmistir. Bu baglamda
Washburne (1953), Amerika Birlesik Devletleri‘'nde bireysel farkliliklara dayal
editim uygulamalarina iliskin arastirmalarin 1889 yilinda baslamasina ragmen
ancak 1919 vyilinda uygulama asamasina gegcebildigini belirtmektedir. Bu
dogrultuda farklilastiriimis 6gretim yaklasiminin Bati‘da kuramsal boyutta 19.
ylzyilin sonlarina dogru ele alinmaya baslandigi, 20. ylzyiin baslarinda ise
uygulama safhasina gecebildigi sdylenebilir.

“Farklilastirilmis Egitim” terimini ilk kullananlardan birisi Dr. Ward'dir. Ward,
Ustlin zekall ve yetenekli 6grencilerin yeteneklerini ve becerilerini ileri seviyede
gelistirme konusunda fikirler ileri sirmustir. Ward’a goére (1985), bireylerin
dogustan getirdigi bireysel farklhliklar vardir. Bireylerin bilissel ve duygusal
potansiyellerini, gelisimsel editim boyutuyla ele almak ve bu potansiyelleri
gelistirmek icin kisisel gereksinimlere hizmet eden farklilastiriimis bir egitim
gereklidir. Bu goérus, toplum icinde yer alan bireysel farkhliklari dikkate alan,
egitimde firsat esitligini saglayan bir anlayisi yansitir. Bu sebeple Ward, 6gretimi
mumkin oldugunca etkili kilmak igin, mifredati degistirmeyi ve 6gretimi kisisel
ihtiyaclar karsilayabilecek sekilde bireysellestirmeyi énermistir.

Buna ek olarak gecmiste, tek sinifli okullardaki farkli yas gruplarindan ve
yeteneklerden olusan 6drencilerin ihtiyaglarini karsilamak, 6zel ihtiyaclari olan
cocuklara ve ustlin vyetenekli cocuklara egitim vermek icin farkhlastiriimis
ogretimin kullanildigi bilinmektedir (Colak, 2014, s. 252; Sherman, 2008, s. 7).
Buglin, Virginia Egitim Okulu’nda egitim liderligi profeséri olan Carol Ann
Tomlinson da dahil olmak Ulzere birgok ulusal ve uluslararasi arastirmaci,
farkhlastiriimis 6gretim uygulamalari Gzerinde calhismaktadir (Brevik vd., 2018;
Heacox, 2002; Tomlinson, 1999).

Davranisgl yaklasimi esas alan, 6gretmenin merkezde yer aldigi egitim ve
ogretim tird tim dinyada elestiriimektedir. Buna karsilik, 6greneni merkeze alan,
her bireyin farkli yetenek ve 6zelliklere sahip, cok 6zel ve benzersiz oldugunu kabul
eden farkli egitim-6gretim yaklasimlari tesvik edilmektedir. Artik bircok Ulke, kendi
sosyolojik yapilarina daha uygun, yeni egitim sistemleri bulmak amaciyla ulusal
egitim sistemlerini dedistirmeye ve donlstirmeye calismaktadir. Egitimin
farklilastirilmasinin  bireysel yeteneklerin kesfedilmesi icin 6nemli oldugu
distncesinden hareketle yapilan arastirmalar, yaparak ve yasayarak 6grenmenin
daha etkili oldugunu ortaya koymustur (Demiral, 2015, s. 16).

Gergekten de bilim ve teknolojideki hizl degisim ve gelismeler ile toplumsal
yasamin her alaninda ortaya gikan zorluklar, klasik egitim yontemlerini kokten
degdistirmistir. Duslnebilen ve diisindiglini hayata aktarabilen insanlara duyulan
ihtiyac, herkes icin etkili ve kaliteli editim gibi buna benzer talepler, egitimde
yenilikci yaklasimlarin ise kosulmasini gerektirmistir. Aslinda “cesitlilik” modern
egitimin temel kavramlarindan biri haline gelmistir. Yenilikgi egitim anlayisinda
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cesitlilik; yas, yetenek, onceki egitim, sosyal deneyim, editim beklentileri ve
istihdam olanaklarini dikkate alan bir egitim ortamini ifade etmektedir. Boyle bir
egitim yaklasiminda, farkli yeteneklere sahip 6grenci gruplarini cezbeden 6grenme
ortamlarinin, 6gretim ydntemlerinin ve faaliyetlerinin kullaniimasi énemli hale
gelmistir (Valiandes, 2015, ss. 17-26).

3.2. Tiirkiye’de Tarihi Seyir Icinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlari ve Farklilasma

Sosyal bilimlerin insanla ilgilenen bir bilim dali oldugu gergedi, bu bilimi insanlk
tarihi kadar eskiye goétlurur. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersi de bu bakis acisiyla
dederlendirilmelidir. Ulkemizde ise, sosyal bilgiler dersi egitiminin tarihsel
koklerinin medrese egitim sistemine kadar uzandigi séylenebilir (Ulusoy, 2023, s.
19). Bu itibarla medrese egitim modelinin, farklilastirilmis 6gretim yaklasimi
bakimindan incelenmesi konuya aciklik getirecektir.

Osmanh egitim sisteminde mifredat, yerlesmis bir gelenege dayanmaktaydi.
Ogretim programlari yazili olarak ortaya konulmasa bile, énceden olusturulmus
usul lzere devam edebiliyordu (Atay, 1983, s. 75; Ozyilmaz, 2002, s. 19).
Cumbhuriyet o©ncesi ortaokullar icin mifredat ilk olarak Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile sistematik hale getirilmistir (Cicioglu, 1985, s. 169). Turkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulusuna kadar birkag kez degistirilen program, sosyal bilgilerin
bir parcasi olan tarih ve cografya derslerini de icermektedir (Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi, 1869, s. 9). Daha sonra 1910 tarihli Medaris-i IImiye Nizamnamesi,
1914 tarihli Islah-1 Medaris Nizamndmesi ve 1921 tarihli Medéris-i Ilmiye
Nizamnamesi gibi dizenlemelerde de tarih ve cografya derslerinin yer aldigi
bilinmektedir (Islah-1 Medéaris Nizamnamesi, 1330; Medaris-i Ilmiye Nizamnamesi,
1325; Medéris-i Ilmiye Nizamnamesi, 1337). Gerek Maérif-i Umumiye
Nizamnamesi, gerekse akabinde dizenlenen nizamnamelerde genellikle miifredat
icerisinde sinif seviyelerine goére okutulacak dersler, kayit kabul islemleri, sinavlara
yonelik diizenlemeler gibi mevzuata dair hususlarin yer aldigi gérilir. Bahse konu
bu nizamnamelerde dersin nasil islenecedine dair herhangi bir tafsilata yer
verilmemis, umumiyetle bu is, miderrisin inisiyatifine ve daha 0&nceki
uygulamalara birakilmistir. Esasen muderrisin yetki alanina birakilan bu husus,
mufredatin daha esnek ve pedagojiye hitap edebilen hale gelmesini saglamistir.

Bu bakimdan medreselerin egitim sistemi, modern egitim ve terbiye anlayisinin
pedagojisini yansitmasi bakimindan dikkat cekicidir. Ozellikle Osmanl
medreselerinde gercgeklesen egitim uygulamalarinin, gindmdizin farkhlasmis
ogretim anlayisi icerisinde yer almasi, bu konuyu daha da 6onemli kilmaktadir.
Oncelikle bu konuda su saptamalar yapilabilir: Osmanl medrese egitim sistemi,
ogrencileri oldugu gibi kabul eden ve onlara deder veren, egitim faaliyetlerini
onlarin ilgi ve ihtiyaclarina gore dlzenleyen, 6grencilerin kendi hizlarinda
gelismelerine imkan taniyan, basitten karmasida dogru yetkinligi ve 6grenme
yontemlerini destekleyen ve tim bunlari esnek bir miufredat anlayisiyla
gerceklestiren bir yapiya sahiptir (Akglndiz, 1997, s. 409; Baltaci, 1976, s. 45;
Baysun, 1979, s. 76; Cihan, 1999, s. 178; Ispirli, 2003, s. 329; izgi, 1997, s. 5;
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Kuran, 1969, s. 3; Uzuncarsili, 1988, s. 39). Nitekim farkhlastiriimis 6gretim
yaklasimi da bireysel farklliklara deger veren, bu farkliliklara hitap edebilen, esnek
bir mifredatla bireylerin potansiyellerini ortaya cikarmayi amaclar (Tomlinson,
20053, s. 263). Bu acidan bakildiginda Osmanl medrese egitim-6gretim modelinin,
farklilastiriimis 6gretim yaklasimi ile benzer 6geler tasidigi ortaya cikmaktadir.

Arastirmanin bu béliminde, Ulkemizin Cumhuriyet'ten sonraki sosyal bilgiler
dersi egitimine dedginmek, o6zellikle sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarini
farkhlastiriimis 6gretim yaklasimi boyutunda incelemek yerinde olacaktir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda ortadgretim kurumlar iki kisimdan olusmaktaydi.
Bunlardan birinci kisim ortaokul, ikinci kisim ise lise idi. Bu iki bolim, ortadgretim
olarak tanimlanmis ve ortadgretimdeki 6grencilerin egitim ihtiyaclarini karsilamayi
amaclamistir. (Ylcel, 1994, s. 140).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda olusturulan Heyet-i Iimiye’nin egitim faaliyetlerine
iliskin calismalari  dikkat cekicidir. Ozellikle ortadgretim programlarinin
olusturulmasinda Heyet-i Ilmiye’'nin 1923, 1924, 1925 ve 1926 vyillarinda
toplanarak almis oldugu kararlar dnemlidir (Heyet-i Ilmiye, 1924). Nitekim
Cumbhuriyet devrinin ilk ortaokul mifredat programi olma 6zelligine sahip bu
dizenlemeye gore, sosyal bilgiler dersi disiplinlerini iceren haftalik ders programi
asadidaki gibidir (Cicioglu, 1985, s. 171; Yicel, 1994, s. 166):

Sosyal bilimlerin insanla ilgilenen bir bilim dali oldugu gergedi, bu bilimi insanlk
tarihi kadar eskiye goétirir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersi de bu bakis acisiyla
degerlendirilmelidir. Ulkemizde ise sosyal bilgiler dersi editiminin tarihsel
koklerinin medrese egitim sistemine kadar uzandigi séylenebilir (Ulusoy, 2023, s.
19). Bu itibarla medrese egitim modelinin, farklilastirilmis 6gretim yaklasimi
bakimindan incelenmesi konuya aciklik getirecektir.

Osmanh egitim sisteminde mifredat, yerlesmis bir gelenege dayanmaktaydi.
Ogretim programlari yazili olarak ortaya konulmasa bile, énceden olusturulmus
usul lzere devam edebiliyordu (Atay, 1983, s. 75; Ozyilmaz, 2002, s. 19).
Cumbhuriyet 0©ncesi ortaokullar icin mifredat ilk olarak Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile sistematik hale getirilmistir (Cicioglu, 1985, s. 169). Turkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulusuna kadar birkag kez degistirilen program, sosyal bilgilerin
bir parcasi olan tarih ve cografya derslerini de icermektedir (Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi, 1869, s. 9). Daha sonra 1910 tarihli Medaris-i IImiye Nizamnamesi,
1914 tarihli Islah-1 Medaris Nizamndmesi ve 1921 tarihli Medaris-i Ilmiye
Nizamnamesi gibi dizenlemelerde de tarih ve cografya derslerinin yer aldigi
bilinmektedir (Islah-1 Medéris Nizamnamesi, 1330; Medéaris-i IImiye Nizamnamesi,
1325; Medéris-i Ilmiye Nizamndmesi, 1337). Gerek Maérif-i Umumiye
Nizamnamesi, gerekse akabinde dizenlenen nizamnamelerde genellikle miifredat
icerisinde sinif seviyelerine goére okutulacak dersler, kayit kabul islemleri, sinavlara
yonelik diizenlemeler gibi mevzuata dair hususlarin yer aldigi gorilir. Bahse konu
bu nizamnamelerde dersin nasil islenecegine dair herhangi bir tafsilata yer
verilmemis, umumiyetle bu is, miderrisin inisiyatifine ve daha oOnceki
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uygulamalara birakilmistir. Esasen miderrisin yetki alanina birakilan bu husus,
miufredatin daha esnek ve pedagojiye hitap edebilen hale gelmesini saglamistir.

Bu bakimdan medreselerin egitim sistemi, modern egitim ve terbiye anlayisinin
pedagojisini yansitmasi bakimindan dikkat cekicidir. Ozellikle Osmanl
medreselerinde gergeklesen egitim uygulamalarinin, glinimuzin farklilasmis
ogretim anlayisi icerisinde yer almasi, bu konuyu daha da onemli kilmaktadir.
Oncelikle bu konuda su saptamalar yapilabilir: Osmanli medrese egitim sistemi,
ogrencileri oldugu gibi kabul eden ve onlara deder veren, egitim faaliyetlerini
onlarin ilgi ve ihtiyaglarina gore dlzenleyen, o6grencilerin kendi hizlarinda
gelismelerine imkan taniyan, basitten karmasiga dogru yetkinligi ve 6grenme
yontemlerini destekleyen ve tim bunlari esnek bir mifredat anlayisiyla
gercgeklestiren bir yapiya sahiptir (Akginduiz, 1997, s. 409; Baltaci, 1976, s. 45;
Baysun, 1979, s. 76; Cihan, 1999, s. 178; Ispirli, 2003, s. 329; Izgi, 1997, s. 5;
Kuran, 1969, s. 3; Uzungarsili, 1988, s. 39). Nitekim farkhlastiriimis 6gretim
yaklasimi da bireysel farkliliklara dedger veren, bu farkhliklara hitap edebilen, esnek
bir mifredatla bireylerin potansiyellerini ortaya cikarmayi amacglar (Tomlinson,
20054, s. 263). Bu acgidan bakildiginda Osmanl medrese egitim-6gretim modelinin,
farklilastirimis 6gretim yaklasimi ile benzer 6geler tasidigi ortaya cikmaktadir.

Arastirmanin bu béliminde, Ulkemizin Cumhuriyet'ten sonraki sosyal bilgiler
dersi egitimine deginmek, o6zellikle sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarini
farklilastiriimis 6gretim yaklasimi boyutunda incelemek yerinde olacaktir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda ortadgretim kurumlari iki kisimdan olusmaktaydi.
Bunlardan birinci kisim ortaokul, ikinci kisim ise lise idi. Bu iki bolim, ortadgretim
olarak tanimlanmis ve ortadgretimdeki 6grencilerin egitim ihtiyaglarini karsilamayi
amaclamistir. (Ylcel, 1994, s. 140).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda olusturulan Heyet-i Ilmiye'nin egitim faaliyetlerine
iliskin calismalari dikkat cekicidir. Ozellikle ortaédretim programlarinin
olusturulmasinda Heyet-i Ilmiye’'nin 1923, 1924, 1925 ve 1926 yillarinda
toplanarak almis oldugu kararlar énemlidir (Heyet-i Ilmiye, 1924). Nitekim
Cumhuriyet devrinin ilk ortaokul mifredat programi olma 0zelligine sahip bu
duzenlemeye gore, sosyal bilgiler dersi disiplinlerini iceren haftalik ders programi
asadidaki gibidir (Cicioglu, 1985, s. 171; Yiicel, 1994, s. 166):

Tablo 1. Kiz ve Erkek Lise Birinci Devre Ders Programi 1340 (1924)

1. Sinif 2.Sinif 3.Sinif
Dersler

Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz  Erkek
MalUmat-1 vataniye - - 1 1 1 1
Tarih 2 2 2 2 2 2
Cografya 2 2 1 1 1 1

1924 programinda malGimat-1 vataniye derslerinin islenisine iliskin su hususlar
dikkat cekicidir (1924, s. 535):
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“Yedinci sinifta cocuklara bilhassa vatandasla vazifesini telkin etmeyi istinaf
eyledik. Vatandaslarin hukukunun vazifeye istinat ettiriimesini ve her vazifenin
ifasi bir hak oldugunun telkinini lazim gérdik. Sekizinci sinifta daha ziyade
hikiimet miiesseséti ve vazifelerini 6gretmeyi gaye ittihaz eyledik. Muallim bu
bahislerde her fert icin bilmesi lazim gelen méalidmat hududunu tecaviiz etmemeli
ve bilhassa bu miesseselerin gayelerini ve vatandaslara yaptigi hizmeti
gOstermeye itina etmelidir. Tedrisat hatta mlicerret tariflerden ziyade ¢ocugun o
seneye gelinceye kadar 6grendigi mefhumlar (zerinde onlari disiindirmek lazim
gelecegini hic muallimler unutmamalidir”.

Yukaridaki ifadeler ile programin, bireyleri hak ve sorumluluklarini bilen bunu
hayatina aktarabilen, devlet organlarini ve bu organlar arasindaki iliskiyi taniyan
bireyler olarak yetistirmeyi amacladigi séylenebilir.

Yine bu dénemde lise birinci devre olarak telakki edilen ortaokullara iliskin alinan
asadidaki karar dikkat cekicidir (Heyet-i Iimiye, 1924, s. 2):

"Lise birinci devre bir ciz’ii tam telakki edildigi gibi tam devreli olmayan
liselerden c¢ikan talebenin ekseriya hayata atildiklari gérilmekte oldugundan bu
husus icin de hayat maliméatina yer ayrilmasi takarrir etmistir. Filhakika
memlekette mevcut yiiz liseden on iki tanesi tam devrelidir. Digerleri bir devrelidir.
Bir devrelilerin mezunlari da mektepleri bitirdikten sonra ekseriya bulunduklari
mahallerde kalmay: tercih ediyorlar.”

Yukaridaki kararda, liselerin birinci devreleri olarak adlandirilan ortaokullarin
mufredatinda, hayat bilgisine iliskin derslerin yer almasi kararlastirilmistir. Buna
gerekce olarak da bu mektebi bitiren cogu 6grencinin, ileri tahsile devam etmeyip
hayata atilmayi tercih etmesi gosterilmistir.

1924'ten beri yurirlikte olan programda, 1927 yilinda 6gretmenlerden ve ilgili
miufettislerden alinan raporlar dogrultusunda bazi degisikliklere gidilmistir. Bu
degisiklikler arasinda tarih ve cografya derslerinin haftalik ders saati sayisinin
artirilmasi da vardir. Dizenleme ile ikinci sinifta cografya 6gretimi icin ayrilan sire
bir saatten iki saate, lGglncl sinifta ise tarih 6gretimi icin ayrilan sire iki saatten
U¢ saate cikariimistir. (Cicioglu, 1985, s. 172).

31 Ocak 1932 tarihinde hazirlanan ortaokul programinda 6nemli degisiklikler
yapilmistir. Bu programda sosyal bilgiler dersleri icin dizenlenen haftalik ders
cizelgesi asadidaki gibidir (Yacel, 1994, s. 170):

Tablo 2. Orta Mektep (1.Devre) Siniflari Ders Dagilimi (1931-1932)

Dersler 1.Sinif 2.5inif 3.Sinif
Yurt bilgisi 1 1 1
Tarih 2

Cografya 2 2 1
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Bu degisim ile programin icerigi yeniden diizenlenmistir. Burada tarih ve yurt
bilgisi 6gretiminde de dedisiklikler yapildigini belirtmek gerekir. Bu dénemde
gelistirilen “"Tlrk Tarih Tezi” gergevesinde Turk Tarih Kurumu tarafindan hazirlanan
ve vyayimlanan kitaplar, tarih miufredatinin temelini olusturmustur. Tarih
derslerinde Tulrklerin Orta Asya’da dogup dinyaya yayildiklari ve medeniyetin
Ooncisu olduklar tezi islenmistir. Boylelikle Tarklerin uygarhdin gelisimine katkisi
mufredata yavas yavas dahil edilmistir. 1932'deki programda yapilan en énemli
reform, yurttaslik bilgisi 6§retiminde olmustur. Onceki programlardan farkh olarak
ortaokulun tim siniflarinda okutulacak olan bu ders, devlet, demokrasi,
cumbhuriyetgilik, 6zgirlik ve esitlik gibi kavramlar Gzerine insa edilmistir. (Cicioglu,
1985, s. 174; Ylcel, 1994, s. 189).

1938 yilinda hazirlanan ortaokul programi bir yillik denemenin ardindan, 1938-
1939 yillarinda yeni bir program hazirlanmis ve bu program 1949 yilina kadar
kullanilmistir. Programin hazirlanmasi sirasinda, ilgili komitenin mufredatin gok
yogun oldugu yonundeki kararina dayanilarak ortaokulda haftalik ders saati sayisi
31’den 29’'a indirilmistir. 1938'den 1949’a kadar uygulanan bu ortaokul
programinda tarih, codgrafya ve yurttashk bilgisi derslerinin haftalik ders saati
sayllarinin dagilimi asagidaki gibi olmustur (Cicioglu, 1985, s. 183):

Tablo 3. Ortaokul Mifredat Programi Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi (1938-1949)

Dersler 1.Sinif 2.Sinif 3.Sinif
Yurt bilgisi - 2 2
Tarih 2 2 2
Cografya 2 2 2

Tarih 6dgretim programi genel hatlariyla degerlendirildiginde, 06gretim
programinda Tirk Tarihi Tezi’'nin 8n plana cikarildi§i sdylenebilir. Insanlik tarihinin
baslangicindan Cumhuriyet dénemine kadar olan devreyi kapsayan o6gretim
programinin iceriginde, Turklerin uygarliklari, insanlik tarihine katkilari ve millet
olarak yaptiklari gelismelerin yogun olarak ele alindigi dikkat cekmektedir (MEB,
1938, ss. 22-45). S6z konusu programda tarih dersine iliskin muhteva yer almakta
ancak dersin islenisine iliskin herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.

Programda cografya dersinin diger dersleri de icinde barindiran ve insanlarin bu
ders sayesinde cevreleriyle iliski kurdugu eksen bir ders oldugu belirtilmistir.
Cografya dgretiminin su hedeflere dayandidi séylenebilir: Ogrencinin yakin cevresi
hakkinda saglam bilgilere sahip olmasini saglamak ve 6grenciye okul ortaminin
dogal ve beseri kosullarini belirli yontem ve tekniklerle kavratmak. Ayrica
programda, codgrafya 6gretiminde O0grencinin ders aragc ve gereglerini yakindan
tanimasi gerektigi ve ders islenisinde harita, kroki, projeksiyon cihazi gibi arag ve
gereglerin kullanilmasinin énemi vurgulanmistir. Bunun yani sira cografya dersinde
ogrencilerin harita, kabartma harita ve resim yapmalarina uygun buyuk bir masa,
kil, alci veya kum gibi malzemelerin saglanmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1938,
s. 47).
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Bu bilgilere dayanarak, 6grencilerin cografya 6gretiminde aktif bir rol oynadiklari
soylenebilir. Ogretim materyalleri ve 6grenme araclarinin cesitliligi de d6gretimi ve
anlamay kolaylastiran uygulamalardir. Buna ek olarak mifredatin, égrencilerin
uygulama ve deneyim yoluyla 6grenebilecekleri bir ortam saglamayi amacladidi
anlasilabilir.

1938 programinin ortaokullarda 11 yil boyunca uygulanmasinin ardindan,
ortaokul programinin guncellenmesi ihtiyaci 1949 vyilinda yeni bir ortaokul
programinin olusturulmasina zemin hazirlamistir.

1949’da hazirlanan ortaokul programinda kiz ve erkek ortaokullari ile karma
ortaokullarin tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin haftalik ders dagihm cizelgesi
su sekildedir (MEB, 1949, s. 38):

Tablo 4. Kiz ve Erkek Ortaokullariyla Karma Ortaokullarinin Ders Dadilim Cetveli (1949)

Dersler 1.Sinif 2.Sinif 3.Sinif
Yurttashk 1 1 1
bilgisi

Tarih 2 2

Cografya 2 2 1

1949 ortaokul programinda tarih dersinin amacglarina iliskin su ifadeler dikkat
cekicidir (MEB, 1949, s. 91):

“"Tarih derslerinde 6gretmenin O6devi, tarihi sadece okutmak, anlatmak ve
belletmekten ibaret olmayip 6grenciye hakiki tarih mevzuunu kendi misahede,
inceleme ve dlsiincesiyle istihsal ve ondan istifade etmeyi 6gretmektir. Bunun icin
tarih derslerinde 6grencilerin bizzat ¢alisarak, kitaplardan ve cesitli kaynaklardan,
haritalardan, tarihi resim ve tablolardan faydalanarak, tarihi eserleri inceleyerek,
ekskidrsyonlar yaparak, zaman zaman toplu konusmalar ve tartismalar yapmak
suretiyle cegsitli faaliyetlere giriserek bilgi edinmesi esastir. Bu calismalarda
6gretmen daima séyleyen ve dinleten bir insan rollinden kurtularak, bdtin bu
faaliyeti sevk ve idare eden bir rehber durumunda bulunacaktir. Ogretmen her
konu icin égrencilere bir ¢alisma plani verecektir. Bu calisma plani bir muhtira
seklinde olmayip, égrencileri kendi kendine sevk edici mahiyette olacaktir.”

Bu ifadelerden yola cikarak, 6dretmenlerin tarih 6gretirken sadece konuyu
sunmakla yetinmeyip, 6grenciler icin 6grenme deneyimleri olusturarak onlara
rehberlik etmeleri gerektigi sonucuna varilabilir.

Programda cografya mifredatinin amacglar ise su sekilde belirtiimistir (MEB,
1949, s. 103):

"Cografi olgularin aciklanmasinda, 6grencilerin dogrudan dogruya duyularina
hitap eden gercek durumlardan faydalaniimaktadir. Mesela genel cografya (izerine
glsterilecek érnekler, miimkiin mertebe égrencilerin yakin cevresinden alinmalidir.
Ayni sekilde memleketimizin muhtelif bélgeleri okunurken oralarda karsilasilan
durumlar da cevre ile mukayese edilmelidir. Cografya derslerinde cesitli ara¢c ve
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gereclerden genis 6lciide faydalanilacaktir. Bunlarin miimkiin oldugu kadar her
ogrenciyi kendi kendine O6grenmeye sevk edecek sayida olmasina dikkat
edilecektir. Bunlardan bir kismi 6grencilerin 6teki derslerde veya okul disinda
hazirlayacaklari araclardir.”

Yukaridaki ifadelerden, cografya miufredatinin 6gretiminde yakindan uzaga
anlayisinin esas alindigi, bunun yani sira 6grenciye bireysel 6grenme firsati sunan
bir ortamin olusturulmasinin amacglandigi ortaya gikmaktadir.

Yurttashk bilgisi mufredatinin amaglari da su sekilde ifade edilmistir (MEB, 1949,
s. 114):

“Yurttaslik bilgisi dersinde her seyden énce topluluk halinde yasayan insanlarin
saygi, sevgi ve anlayis duygusuyla is birligi yapmalari, yardimlasmalari,
birbirlerinin fikirlerine saygi géstermeleri, birbirlerinin basarilarini takdir etmeleri
lizumuna égrencileri inandirmalidir. Bunun icin ortaokula yeni gelen 6grencilerin
yeni ¢evrelerine uyma durumlarindan hareket edilerek birbirleriyle tanismalarini,
oyun ve calismada is birligi yapmalarini, yeni cevrenin dizen ve kurallarini kavrayip
bunlara uymalarini kolaylastiracak imkénlar hazirlanmalidir. Insanlarin saadetinin,
icinde yasadiklari toplulugun diizenine bagli bulundugunu, sinif, okul, aile ve millet
topluluklarinin dizen ve giveninin bu topluluklari meydana getiren insanlarin is
birligi yapmalari ve kendi paylarina disen &devleri iyi basarmalari ile mimkin
oldugu, d&dgrencilere, okul icinde dizenli bir topluluk halinde yasanarak
kavratiimalidir.”

Yukaridaki ifadeler; 6grencilerde saygi, sevgi, is birligi ve anlayis gibi becerilerin
gelistirilmesinde egitim ortaminin dnemini vurgulamakla birlikte egitim ortaminda
bunu saglamak icin gesitli faaliyetlere ihtiyag duyuldugunun altini gizmektedir.

1970 yilina kadar 1949 yilinda hazirlanan ortadgretim programi yurirlikte
kalmistir. Bu programin lizerinden uzun zaman gegmesi, zamanin degisen kosullari
ve egitimdeki yenilikler gibi nedenlerle yeni bir programin olusturulmasi gerekli
hale gelmistir. Bu nedenle 1970 vyilinda yeni bir ortadgretim programi
hazirlanmistir. Programda goze carpan ilk dedisiklik, tarih, cografya ve yurttaslik
bilgisi derslerinin sosyal bilgiler bashdinda birlestirilmesidir. Programin haftalik
sosyal bilgiler ders cizelgesi asagidaki gibidir (Cicioglu, 1985, s. 187):

Tablo 5. Ortaokul Miifredat Programi Haftalik Ders Dagilim Cetveli (1970)

Dersler 1.Sinif 2.Sinif 3.Sinif

Sosyal Bilgiler 5 5 4

Program icerik acisindan dederlendirildiginde aktif vatandashdi gelistirmeyi
hedefledigi anlasiimaktadir. Sosyal iliskilerde saygi, sevgi ve hosgoriyu
amaclayan, isbirliginin 6nemini kavrayan, kendine givenen, baskalarina gtivenen,
medeni cesarete sahip, haklara saygili, hukuka ve adalete bagh, yurttaslik
sorumlulugunu bilen, Ulkesine sadakatle hizmet eden ve kurallara gére yasamayi
bilen bir birey yetistirmek, programin temel hedefleridir (MEB, 1973, s. 8).
Program, farklilastiriimis 6gretimi yansitan bir muhtevaya sahip degildir.
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1985-1986 ogretim yilinda, 1970 mifredatinda “sosyal bilgiler” basligi altinda
yer alan dersler, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 29 Nisan 1985 tarihli karari (No. 67)
ve 17 Haziran 1985 tarihli Teblig’de (No. 2190) yayinlanan kurallar uyarinca, milli
tarih, milli cografya ve vatandaslik bilgisi olmak Uzere lce ayrimistir (MEB,
1985a). Bu derslerin haftalik gizelgesi asagidaki gibidir:

Tablo 6. Milli Tarih, Milli Cografya, Vatandaslik Bilgileri Mifredat Programi Haftalik Ders
Dagilim Cetveli (1985)

Dersler 6.Sinif 7.SInif 8.SInIf
Milli Tarih 2 2 -

Milli Cografya 2 2 -
Vatandaslik - - 3
Bilgileri

S6z konusu programda tarih dersinin 6gretimi ile ilgili su ifadeler dikkat gekicidir
(MEB, 1985¢c, s. 203):

“Tarihi olaylarin kuru bir anlatim bicimiyle ve kaliplasmis kronolojik olaylar
zinciri halinde 6grenciye aktarilmasindan, ezberletiimesinden, égretmeni ve
6grenci cogunlugunu pasif durumda birakan &grenci takrirlerinden kacinilacak;
bunun yerine soru cevap, diyalog, grup calismalari ve yerine gbére etkin takrir
ybéntemiyle égrenci cogunlugunun derse istiraki saglanip, 6nemli gériilen konularin
tarihi menkibe, hatira, siir ve fikralarla zenginlestirmek suretiyle derse ilgileri
cekilecektir. Konular harita Uzerinde islenecek, olaylarin planlari ve krokileri
cizilecek, gerektiginde konularla ilgili olan ve Milli Egitim Genglik ve Spor
Bakanlginca okullara tavsiyesi uygun gérilen kitap, ansiklopedi, dergi ve brosiir
gibi kaynaklar ile, varsa film ve slaytlardan yararlanilacaktir. Cevredeki tarihi yer,
anit ve eserler gidilip goriilecek, miizelerdeki tarihi eser ve belgeler gbsterilecek,
o6grencilerin gecmisi kolaylikla gbéz énline getirmelerine ve béylece yapici ve
yaratici ¢calismalari icin malzeme edinmelerine imkan ve firsat verilecektir.”

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi Uzere, tarih 6gretimi sadece ezbere dayal
olmamalidir. Bunun vyani sira programda; derslerin grup calismalariyla
zenginlestirilmesi, tarihi olaylar, anilar ve siirlerle baglanti kurulmasi ve derslerin
daha iyi anlasilmasi icin film ve slaytlarin kullanilmasinin énemi vurgulanmaktadir.

Cografya dersinin islenisine yonelik aciklamalarda su hususlara yer verildigi
goriulmektedir (MEB, 1985b, s. 363):

“"Odrencilere sayisiz isimler ve istatistik bilgiler ezberletmek yerine grafik
okumayi kavratmak, olaylar arasinda sebep sonug iliskileri kurabilecekleri akil
yurutmeye dayali sorular ile dersi islemek, dersin iyi kavranilabilmesi icin atlas,
harita, grafik ve fotograf gibi cesitli ders arac¢ gereclerinden faydalanmak,
ansiklopedi ve yardimci kitaplara basvurmak, cografyanin bir mekan bilimi
olmasindan hareketle geziler diizenleyerek cografya ilmine dair olgulari yerinde
gérmek.”
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Tam bu ifadelerden programin, 6drencilerin bilgiyi yapilandirarak, fark ederek
ve deneyimleyerek etkili bir sekilde o6dgrenmelerini sadlamayr amacladigi
sdylenebilir.

Sekiz yillik kesintisiz egitim uygulamasinin kanunlasmasindan sonra, 1998’den
itibaren gecgerli olmak Uzere sosyal bilgiler dersi igin yeni bir program
didzenlenmistir. Bu program, Talim ve Terbiye Kurulu’nun (TTKB) 2 Nisan 1998
tarihli karariyla (No. 62) kabul edilmis ve Nisan 1998 tarihli Talim Terbiye Kurulu
tebliginde (No. 2487) yayinlanmistir (MEB, 1998a). S6z konusu program, ilk
ogretimin 4. ve 7. siniflar igin tasarlanan ilk sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
olma 6zelligi tasimaktadir. S6z konusu bu diizenleme ile sosyal bilgiler dersinin 4.,
5., 6. ve 7. Siniflarindaki haftalik ders dagihm cizelgesi asagidaki gibidir (MEB,
1998, s. 533):

Tablo 7. ilk Ogretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Haftalik Ders Dagilim Cetveli (1998)

Dersler 4.Sinif 5.Sinif 6.Sinif 7. Sinif
Sosyal 3 3 3 3
bilgiler

1998 programi, sinifta kullanilacak yéontem ve tekniklere yer vermistir. Burada,
her seyden dnce, derslerde sadece ders kitaplarinin degil, 6grencilerin gelisimine
uygun cesitli materyallerin de kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, konu
icerigine bagli olarak ders anlatimi, soru-cevap etkinliklerine ek olarak, 6grencilerin
konuyu aktif olarak kesfetmelerini ve 6grenmelerini saglamak icin tartismalar,
vaka calismalari, problem c¢dézme ve diger yontemlerin kullanilmasi gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 1998, s. 535).

1998 programi 2005 yilina kadar uygulanmis, 2005 yilinda ise yeni bir 6gretim
programi hazirlanmistir. 2005 6gretim programiyla birlikte 6gretim programlarinin
genel vyaklasiminda bir paradigma degisimine gidildigi soylenebilir. 2005
programindan once editim sistemimizde davranisgl yaklasim esas alinirken 2005
programi ile yapilandirmaci yaklasim tercih edilmistir. Bu anlayisin, 6zellikle 2005
yilinda yurirlide giren sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda belirgin oldugu
soylenebilir (Altun, 2013, s. 11).

Sosyal bilgiler dersi uzun zamandir egitim programlarinin bir 6gesidir, ancak
2005 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan kurulan bir komisyon, ilk defa sosyal
bilgiler dersine yonelik ayrintili bir program tasarlamistir. Daha sonra 2007 ve 2009
yillarinda bu program temel alinarak dlzenlemeler vyapilmistir. Revizyon
sonucunda, daha 6nce 4. ve 7. siniflar igin yayimlanan 6gretim programi iki
boélumli hale gelmis ve 4.-5., 6.-7. siniflar igin ayri ayr dizenlenmistir (Turhan,
2017, s. 128). Buna gore sosyal bilgiler dersinin programda yer alan haftalik ders
dagihm cizelgesi su sekildedir (MEB, 2005, s. 540):

Tablo 8. ilkdégretim Okullar Haftalik Ders Cizelgesi (2005)

Dersler 4.Sinif 5.Sinif 6.SInif 7.SInif
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Sosyal 3 3 3 3
bilgiler

Tematik yaklasim temelinde gelistirilen 2005 programindaki sosyal bilgiler
derslerinin 6nceki programlardan bazi farkhliklari oldugu sdylenebilir (Kara, 2019,
s.65). Bu farkliliklar arasinda ders kitaplarinin; 6gretmen el kitabi, 6grenci ders
kitabi ve galisma kitabindan olusan bir set olarak tasarlanmasi, konularin tematik
yaklasimin gereklilikleri dogrultusunda sosyal bilgilerin cesitli alanlarini igerir
kazanimlar halinde dlzenlenmesi, ders iceriklerinde etkinliklere yer verilmesi gibi
hususlar yer almaktadir (Tay, 2017, s. 467).

S6z konusu programin felsefesinde yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin yogun
olarak yer aldigi séylenebilir. Clinkl 6gretim programinin uygulanmasina iliskin
aciklamalarin 10. maddesinde bu konuya dodgrudan deginildigi gorilmektedir.
Ogretmenin programda yer alan etkinlik érneklerini okulun bulundudu ¢evrenin
Ozelliklerine gore segmesi veya etkinlikleri kendisinin hazirlamasi, olgu ve olaylari
dogrudan aktarmak yerine 6grencinin aktif oldugu 6grenme-6gretme etkinliklerini
uygulamasi, yeni etkinlikler ve 6grenmeler gergeklestirirken cesitli 6grenme
profilleri ve zeka tirlerine sahip 6grencilerin ilgilerini ve ihtiyaclarini dikkate
almasi, yapilandirmaci yaklasim anlayisini ilk etapta dogrudan ifade eden
niteliklerdir (Beydodgan, 2017, s. 156). Bunun yani sira programda; dgretmenin
dogrudan bilgi veren kisi degil, 6drencilerin bilgiyi anlamh hale getirerek
yapilandirmasinda rol oynayan, ders etkinliklerinde 6grencilerin analiz ve sentez
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer vermesi gerektigi belirtilmistir. Bu
ifadenin 6grenme-6gretme slirecinde hem 6grenciye hem de 6gretmene aktif bir
rol kazandirdigi sdylenebilir (MEB, 2004, s. 6).

2005 programinin ardindan 2018 yilinda yeni bir sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi gelistirilmistir (Keskin, 2019, s. 19). Program, 19.01.2018 tarih ve 12
saylll kararla Tebligler Dergisi'nde yayimlanmis ve 2018-2019 egitim-6gretim
yilindan itibaren tim siniflarda uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2018a, s. 1761).
4.,5. ve 6., 7. sinif seviyelerini kapsayan programda sosyal bilgiler dersinin
ortaokul ve imam hatip ortaokullarindaki haftalik ders gizelgesi asagdidaki gibidir
(MEB, 2018a, s. 1802):

Tablo 9. Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullari Haftalik Ders Cizelgesi (2018)

Dersler 5.Sinif 6.SInif 7.Snif
Sosyal 3 3 3
bilgiler

Programin icerigi incelendiginde su sonuglar cikarilabilir: Program, insan
gelisiminin 6zelliklerinin gok yonll oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle programin,
bireyin bilgi ve deneyimini dikkate alarak buttncul bir yaklasim benimsedigi
gorilebilir. Ayrica, gelisimin devam eden bir sirec¢ oldugu ilkesinden hareketle,
program her yastaki bireysel gelisiminin 6zelliklerini dikkate almayi ve 6grenme
deneyimlerini bu &zelliklere uygun olarak diizenlemeyi 6nermektedir. Insan
gelisimi yasam boyunca gesitli asamalardan geger. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi
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ogretim programi, bu gelisim asamalarini dikkate almaya, 6grenme hedeflerini ve
kazanimlarini buna gore diizenlemeye dayanmaktadir. Bu nedenle, 6grenme
sirasina vurgu yapilir. Bu siralama, basitten karmasida, genelden ozele ve
somuttan soyuta dogrudur. Bunun yani sira program, gelisimin ¢ok y6nli oldugunu
ve bu baglamda 6gretmenlerin 6gretim sirecinde bu 0Ozellikleri dikkate almalari
gerektigini vurgulamaktadir (MEB, 2018, s. 5).

En son 2024 yilinda hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ise bu
yildan itibaren asamali olarak uygulamaya konulmustur. Programda sosyal bilgiler
dersinin ortaokul ve imam hatip ortaokullarindaki haftalik ders gizelgesi asagidaki
gibidir (MEB, 2024):

Tablo 10. Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullari Haftalik Ders Cizelgesi (2024)

Dersler 5.Sinif 6.SInIf 7. Sinif
Sosyal 3 3 3
bilgiler

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'na iliskin ilk etapta su tespitleri
yapmak mimkindir: icerik ve belirlenen beceriler arasinda bir iliski kurulmustur.
Programin icerigi, alt ve Ust siniflar arasinda sarmal bir iliski icindedir. Program
icerigi ve beceri setleri belirlenirken pedagojik 6zellikler ve 6grencilerin hazir
bulunusluk dizeyi dikkate alinmistir. Sosyal-duygusal 6dgrenme becerileri,
okuryazarlik becerileri ve deder yodnelimleri gibi mifredatlar arasi bilesenler,
ogrenme uygulamalariyla baglantiidir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersinin
batlncdl, ilgi gekici, anlasilir ve ginlik yasamla baglantili bir sekilde 6gretilmesinin
amaclandigi séylenebilir (MEB, 2024, s. 3).

Bahse konu programin uygulanmasina iliskin esaslar bahsinde, programi
uygularken dikkat edilecek hususlarin bir yol haritasi seklinde verildigi
gorilmektedir. Calismanin bu asamasinda, bahse konu esaslari ele almak yerinde
olur. On iki madde olarak dlzenlenen bu esaslarin ikinci maddesi su sekildedir
(MEB, 2024, s. 5):

“"Odrencilerin etkin katihminin sadlandi§i bir 6§renme ortami ve diisiincelerin
O6zglrce paylasilabilecegi, sosyal-duygusal becerilerin gelisiminin desteklendigi
olumlu bir sinif iklimi olusturulmalidir.”

Yukaridaki ifadelerden, tim 6grencilerin ilgi ve seviyelerine hitap edebilmenin,
onlarin 6grenme-6gretme yasantilarina aktif katilimlarini saglamanin amaglandigi
sOylenebilir. Nitekim boyle bir ortamin saglanmasi durumunda 6grenme-6gretme
yasantilarinin daha etkin hale gelebilecedi, dgrencilerin kendini
gerceklestirmelerine destek saglanabilecedi soylenebilir.

Bahse konu kismin dérdincli maddesi ise su sekildedir (MEB, 2024, s. 5):

"Ogrenme alanlarinin islenis sirasi ve édrenme alanlarina ayrilan siire 6gretim
programinda belirlenmistir. Bu baglamda ziimre 6gretmenleri derslerini planlarken
O6grenci diizeylerini ve cevresel sartlari dikkate almalidir.”
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Ogrenme-6gretme yasantilarinda dgrenci seviyelerinin dikkate alinmasi ilk basta
onlara deder verildiginin bir gbdstergesidir. Bunun yani sira ¢evresel kosullar da
dgrenmeyi etkileyen diger énemli bir unsurdur. Ogrenme-6gretme siireglerinde
ogrenci hazir bulunusluklari ve cevresel sartlar gibi bilesenlerin dikkate alinmasi
sureci daha etkili hale getirecektir.

Besinci madde 6lcme ve dederlendirme faaliyetlerine vurgu yapmasi bakimindan
dikkat gekicidir. Konuya iliskin su ifadelere yer verilmistir (MEB, 2024, s. 5):

"Sosyal-duygusal 6grenme becerileri, dederler ve okuryazarlik becerilerini
iceren programlar arasi bilesenler 6grenmenin anlamli bir parcasi héline
getirilmelidir. Ogretim programinda yer alan sosyal-duygusal 6§renme becerileri,
degerler, okuryazarlik becerileri ve egilimler notla degerlendirimemeli ancak
uygun 6lgme ve degerlendirme ydntemleri ile 6grencilerin bu alanlardaki gelisimleri
takip edilmelidir.”

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 6lcme ve degerlendirme
konusunda; o6drenci merkezli bir anlayisi benimsemesi ve 6Jrenme-6gretme
sldrecinin tamamini igine alan bigimlendirici bir slirece odaklanmasi bakimindan
dikkat cekmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Farklilastirilmis 6gretim yaklasimi glinimizde egitim cevrelerinde siklikla
tartisiimakta, yerli ve yabanc literatiirde cesitli calismalara konu olmaktadir.
Modern egitim anlayisinda vurgulanan bu yaklasimin kdklerini incelemek, sorunun
tarihsel boyutunu ortaya koymasi acgisindan énemlidir. Ote yandan, egitim sistemi
tarafindan vurgulanan ve 6énem atfedilen bir yaklasimin kuramsal kékenlerinin
incelenmesi de ilgi gekici bir boyuttur. Bu noktadan hareketle, calismanin ilk alt
amaci cercevesinde, farklilastirlmis 6dgretim yaklasiminin kuramsal olusum
surecine iliskin bulgular tespit edilmeye ve tarihsel slreg icerisinde farkhlastiriimis
ogretime kaynaklk eden egitim sistemleri incelenmeye calisiimistir. Calismanin
bahse konu bulgular kisminda, cesitli yonleriyle ele alinan meseleye iligkin
asadidaki sonuglara ulasmak miamkundar:

Her ne kadar farkhlastirilmis 6gretim yaklasimi, modern egitim sistemindeki
ogretim yodntemlerinden biri haline gelmis olsa da teorik kokleri gegmise
dayanmaktadir (Tomlinson, 2005b, s. 8). Farklilastirilmis 6gretim yaklasimina
iliskin yapilan bilimsel galismalar bu yaklasimin tarihsel kdklerinin 19. ydzyilin
sonlarina kadar uzandigini géstermektedir (Washburne, 1953, s. 140). Ornegin
Ucarkus (2020), farklilastirilmis égretim yaklasiminin teorik kdklerini yukarida
belirtildigi gibi 19. ylzyil kuramcilarindan olan Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani,
Gardnerin coklu zekd kurami, Dunn ve Dunn’in 6grenme stilleri, Gregorc’un
distnme stilleri, Kolb’'un 6grenme stilleri ve Sternberg’in dlsliinme stilleri gibi
kuramlara dayandirmaktadir. Uzun (2022) ve Karadag (2010) ise farkhlastiriimis
ogretimi, 1980’lerden itibaren uygulanmaya baslanan 06grenme stilleri ve
yapilandirmaci kurama dayandirmislardir.
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Abbati (2012), farkhlastirilmis 6gretim yaklasiminin teorik temellerine Dewey
(1938), Piaget (1970), Vygotsky (1978), Feuerstein (1980) ve Gardner (1983) gibi
yapilandirmaci kuramcilarin calhsmalarinin kaynaklik ettigini belirtir. Rodriguez
(2012), Dewey ve Piaget’'nin 1930'lu yillardaki calismalarinin 6grencilerin bilgiyi
kendilerinin yapilandirmasiyla gerceklesen 6grenme slreglerine odaklandigini,
Bruner’in (1961) daha sonra bu kurami savunup destekledigini, farklilastiriimis
ogretim yaklasiminin bu kuramcilarin fikirlerine dayandigini ileri sirer. Thakur
(2014), farklilastinlmis 6gretimin ardindaki mantigin Piaget’nin yapilandirmaci
yaklasim kuraminda, Vygotsky’'nin yakinsal gelisim alani kuraminda ve Gardner’in
coklu zeka kuraminda yattigini belirtir. Bender (2008) ise, Howard Gardner’in zeka
Uzerine yaptigi calismalar sonucunda ortaya koydudu coklu zeka kuraminin,
farklilastiriimis 6gretim yaklasiminin temel dayanagdi oldugunu ifade eder.

“"Farkhilastiriimis egitim” terimi ilk kez, Dr. Ward (1985) tarafindan kullaniimistir.
Ward calismasinda, Ustlin yetenekli dgrencilerin yeteneklerini gelistirmek igin
egitimde farkli yéntemlerin kullanilabilecegini belirtir (Ward, 1985, s. 6-10, 1986,
s. 264-271). Son vyillarda vyapilan arastirmalar, farklilastirnimis 0Ogretim
yontemlerinin egitimcilerin dikkatini cektigini ve siniflarda giderek daha fazla
kullanildigini goéstermektedir Tomlinson (1995, 1999, 2001a, 2001b, 2005a,
2005b, 2007, 2008, 2014), Kronberg York-Bar (1997), Heacox (2002), Theisen ve
Co (2002).

Butin bu tartismalardan hareketle konuya iliskin su sonuca varmak
mumkUundur:

Farkhlastirilmis o6gretim yeni bir yaklasim degildir ve kokleri gegmise
dayanmaktadir. Farklilastirlmis 6gretimin felsefi kaynagi Konfligylis dgretilerine
kadar uzanmaktadir. Literatiire gore farkhlastirilmis 6gretim Bati'da ilk kez, 20.
asrin baslarinda kullanilmaya baslanmis, teorik olarak Dewey, Piaget, Vygotsky,
Bruner, Gregorc, Kolb, Feuerstein ve Gardner gibi arastirmacilarin kuramlarina
dayandiriimistir. 1980‘lerden itibaren ise, bir kavram olarak ortaya atilmis ve
akabinde uygulanmistir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin gegcmiste ve glinimuzde
farklilastirimis ogretimi kendi yontem ve teknikleriyle 6gretme ve 6drenme
faaliyetlerinde uygulamaya calistiklari elde edilen diger bir bulgudur (Tomlinson,
2005b, ss. 8-12).

Bu cergcevede, farklilastirimis 0Odretim hakkinda asadidaki saptamalar
yapilabilir:

Farkhlastirilmis 6gretim, felsefi anlamda yeni bir uygulama olmamakla beraber
teorik kapsami yakin zamanda ortaya cikmis bir 6grenme yaklasimidir. Bu
yaklasimin 6zini yansitan uygulamalarin daha 6nce de var oldugu bilinmektedir.
Ancak farklilastirilmis 6gretimin bir yaklasim olarak ortaya gikmasi ve kuramsal
temellerinin tanimlanarak literattirde yer almasi yakin bir gegmise dayanmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt amaci, farklilastirlmis 6gretim yaklasiminin egitim
tarihimiz boyunca uygulanisini ele almis ve farkhlastiriimis 6gretimin 6zellikle
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Cumhuriyet'ten sonra sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarina yansima
dizeylerini incelemistir.

Farklilastirlmis 6gretim ydnteminin Islam editim sistemlerindeki medrese
egitimine benzer bircok unsura sahip oldugu calismada ortaya ¢ikmis bir bulgudur.
Baska bir deyisle, medrese 06gretim metodolojisinin, glinimiz farklilastiriimis
ogretim yaklasimiyla bircok acidan benzerligi oldugu tespit edilmistir. Boyle bir
bulgu, konuyu daha da dikkat cekici hale getirmistir. Bu bulgudan hareketle,
calismada farkhlastiriimis 6gretimdeki 6grenme ve 6gretme yaklasiminin medrese
editim modelindeki izdisimi{ tespit edilmeye calisiimistir. Medrese egitim
modelinin metodolojik yapisinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular
Isiginda asadidaki sonugclar gikarilabilir:

Medrese egitim modeli 6grencilere, devam ettikleri medreseyi ve hatta ders
aldiklari hocalari segme hakki taniyarak egitim ve 6gretimde 6grenciye deger veren
06zgin bir yap! olusturmustur. Ayrica medrese egitim modeli, bireysel farklliklari
dikkate alan niteligiyle, 6grencilere ilgi ve yeteneklerine gére kendi hizlarinda
gelisme firsati verirken, ayni zamanda Ustlin yetenekli 6grencilere de kendilerini
gerceklestirme firsatlari sunmustur. Béylece medrese, 6grencileri yeteneklerine
gore egitmeye, daha zayif yetenekleri olanlar bir kenara itmeden ve yetenekli
olanlara da firsatlar sunmayi ihmal etmeyen bir anlayisa sahiptir (Baltaci, 1976, s.
45; Pakalin, 1983, s. 438). Farklilastiriimis 6gretim yaklasimi da bireysel hizda
ilerlemeyi esas alan bir anlayisi benimser. Bodylelikle her 6grencinin
hazirbulunusluk dizeyi dikkate alinmakta ve her 6grenci kendi diizeyine gore
ogrenme gerceklestirebilmektedir (Tomlinson, 2001a, s. 47). Bunun yani sira
medrese egitim modelinde egitim ve 6gretimin yillara gore degil de ders (kitap)
gecme yontemine goére dizenlenmis olmasi, derslerin siralanisinin, basitten
karmasiga, bilinenden bilinmeyene ve kolaydan zora bir sira izlemesi, yetenegdin
onemini yansitan ve 6grenci pedagojisinin dikkate alindigini gosteren uygulamalar
arasinda yer almaktadir (Akgiunduz, 1997, s. 409; Emin Bey, 1334, s. 644;
Ozyilmaz, 2002, s. 97). Bu yaklasim 8grencilerin kendi hizinda ilerlemesine imkan
saglamistir. Nitekim Tomlinson da vyaptigi calismalarda (2001b, 2001a),
farkhlastiriimis 6gretim yaklasimini yansitan mifredatin 6grenci seviyesine uygun
olarak dizenlenmesi durumunda, 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine firsat
taniyacagini ifade eder. Bu bakimdan medrese egitim metodolojisinin ortaya
koydugu modelin, farklilastiriimis 6gretim yaklasimi ile 6rtistigli soylenebilir.
Meselenin medrese bahsi tartisildiktan sonra, sosyal bilgiler dersine iligkin
Cumhuriyet sonrasi 6gretim programlarini dederlendirmek gerekir.

Orta 6gretimin ilk devresini olusturan orta mekteplerin (ortaokullarin) mifredat
programlari Ikinci Heyet-i Ilmiye’'nin calismalari neticesinde 1924 tarihinde
dizenlenmistir. 1924 programinda maliimat-1 vataniye derslerinde takip edilecek
esaslara iliskin genel vurgu, soyut ifadelerden kaginarak égrencilere vatandaslarin
hak ve gorevleri ile kamu vyetkililerinin sorumluluklarini 6gretmektir Program,
ogrencilerin anlayamayacaklari soyut terimler yerine somut seylerin 6gretilmesi
gerektigine isaret etmesi bakimindan édnemlidir (Malimat-1 Vataniyye Programinda
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Takip Edilen Esas, 1924, s. 535). Nitekim Senemodlu (1997), 6drenmenin
somuttan soyuta dodgru sirali oldugunu belirtmektedir. Bu yoniyle programda
pedagojik bir anlayis s6z konusudur.

1927 ve 1930 programlari énceki programlarin birlestirilmesi ve kismi eklerin
yapilmasi ile olusturulmus programlardir. Bu programlarda farkhlastiriimis 6gretimi
yansitan niteliklere rastlanilmamistir. 1932 miuifredatinda yurt bilgisi, tarih ve
cografya derslerinin o6gretim sireleri ayni kalmis, ancak bu programda da
farkhlastiriimis 6gretimi icerebilen herhangi bir ifadeye rastlanilmamistir.

1932 programini, 1938’de hazirlanan ve 1949’a kadar uygulamada kalan bir
program takip etmistir. S6z konusu programda cografya dersinin islenisinde harita,
resim, projeksiyon gibi ders ara¢ ve gereclerinin etkin bir sekilde kullaniimasi
gerektigi vurgulanmistir. Bunun yani sira 6grencilerin cografya dersinde harita,
kabartma harita ve resim yapabilmelerini saglayacak masa, kil, alci veya kum gibi
malzemelerin saglanmasi gerektigine vurgu yapilmistir (MEB, 1938, s. 47). Bu
dizenlemenin, 6drencilerin yaparak ve deneyimleyerek 6grenmelerine olanak
taniyan bir ortam olusturmayi amacladigi séylenebilir. Nitekim Demir ve Glrol’a
gore (2015) farkhlastirimis 6gretim, yaparak ve yasayarak égrenmeyi dnceleyen
bir yaklasimdir.

1949 programinda tarih, codgrafya ve yurttaslik bilgisi derslerinin islenisinde
belirlenen esaslar, farklilastirmayi yansitmasi bakimindan dikkat gekicidir. Zira
programlarda ddrencinin derste pasif bir alici yerine aktif bir sekilde rol alan kisi
olmasi gerektigi Gzerinde durulmustur. Bunun yani sira 6gretmenin rolinin de
dersi dogrudan aktaran degil, derste 6drenciye etkin bir rehberlik saglayan nitelikte
oldugu soylenebilir (MEB, 1949, ss. 94-114). Nitekim Weber ve arkadaslari
(2013), farklilastinimis Odretimde aktif 6gretmen liderliginin  6nemini
vurgulamaktadir. Dolayisiyla bu yaklasim, farkhlastiriimis 6gretimin savundugu
anlayisi yansitmaktadir.

1970 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, ulusal duygulari gelistirmeyi
amagclayan bir program olarak tanimlanabilir. Program iyi vatandas yetistirmeyi
hedeflemis ve bunu ilkégretim kademesindeki cocuklara aktarmak (zere
tasarlanmistir. Program  farkhlastirimis  6gretim  yaklasimi  agisindan
dederlendirildigi zaman, iceriginin genel olarak farklilastiriimis 06gretim
yaklasiminin felsefesini yansittigini sdylemek zordur. Cinkd programin genel
yapisi, 6grencilerin faaliyetlerini dikkate alan, onlar bilgiyi yapilandirmaya tesvik
eden, yaptiklarindan ve deneyimlerinden 6grenme firsatlari sunan bir anlayistan
ziyade, 6grencilere amaci dogrudan tanimlanmis bilgi kazandirmay! amacglayan bir
anlayisi icermektedir.

1998 ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, konunun etkin
ogretiminde Ogrencilerin sadece ders kitaplarini degil, cesitli kaynaklari da
kullanmalari gerektigini, derslerde cesitli materyallerin ise kosulmasi gerektigini,
diz anlatim ve soru-cevap ydntemlerinden ziyade farkli yontemlerin ise kosulmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu ifadeler farkhlastirilmis 6gretim felsefesine
atfedilebilir (Gheyssens vd., 2020, s. 5). Ancak program genel olarak
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degerlendirildiginde,  farklilastiriimis  6dgretimin  hedeflerini tam  olarak
karsilamadigini séylemek mimkindir. Bunun nedeni, programda yer alan derse
iliskin yonergelerin farkhlastiriimis 6gretim kavraminin kapsamina girmemesidir.

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi farklilastiriimis égretim yaklasimi
bakimindan dederlendirildiginde; programin analiz ve sentez becerilerini
gelistirmeye vyonelik faaliyetler icermesi, Odrencilere bilgiyi yansitmalari ve
yapilandirmalari igin firsatlar saglamasi, 6grencilerin birincil kaynaklarla bireysel
olarak veya gruplar halinde calismalari icin destek sunmasi, pazarlara, devlet
dairelerine, fabrikalara, sergilere, arkeolojik alanlara, atélyelere, mizelere ve
tarihi yerlere ziyaretler dizenlenmesine destek vermesi, yaparak ve yasayarak
6grenmeye imkan tanimasi, 6grencilere gercek yasam deneyimleri sunmasi (MEB,
2004, s. 6) gibi hususlarin, farklilastiriilmis 6gretimi yansitan nitelikler oldugu
sdylenebilir.

2018 programinda belirlenen 6grenme alanlari kapsaminda genel hedefler, 6zel
hedefler ve kazanimlarin yer almasi, deder ve becerilerin konu kazanimlarina gére
dizenlenmesi, 6lcme ve dederlendirme icin ortaya koydugu alternatif yaklasim gibi
ozellikler, programi diger programlardan farkli kilmaktadir. Bu bakimdan
programin iceriginde farkllastirilmis 6gretimin blyuk 6lciide yer aldigi sOylenebilir.
Bu baglamda programa iliskin deginilmesi gereken ilk konu bireysel farklliklardir.
Zira program iceriginde bireysel farkliliklarin 6nemine, genis bir kapsamda yer
verilmistir (MEB, 2018, s. 7). Esasen bireysel farkhliklar farklilastirilmis 6gretimin
ana eksenini olusturur (Danzi vd., 2008, s. 1). Ayrica programda; okul disinda
6grenmeye vurgu yapilmasi, okulun yakin gevresinden baslayarak okul bahgesi,
pazar yeri, resmi kurum ve kuruluslar, tarihi yerler, mizeler ve arkeolojik alanlar
gibi yerlerin ziyaret edilmesinin éneminin vurgulanmasi, sosyal bilgiler ders
iceriginde glncel konularin tartisiilmasina imkan tanimasi ve 6grencilerde elestirel
distinme becerilerinin gelistirilmesine vurgu yapmasi, 6lcme ve dederlendirmede
bireysel farkliliklarin gézetilmesi gibi hususlar, farklilastiriimis 6gretimin ilkeleri ile
ortismektedir (Chen, 2007, s. 83; Tomlinson, 2008 s. 26-30; Tomlinson &
McTighe, 2006, s. 71).

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin, her 6grenme alaninda 6grenme
ciktilarinin etkin bir sekilde elde edilebilmesine ydnelik mustakil farklilastirma
yonergelerini icermesi, programda genis bir yelpazede farklilastiriimis 6gretim
yaklasimina yer verildigini en basta gostermektedir. Bunun yani sira programin
uygulanmasina iliskin yonergelerde; bitin 6grencilerin ilgi ve seviyelerine cevap
verebilme, onlarin 6grenme-6gretme slireglerine aktif katihmlarini amaglama, bu
stirecte o6grenci hazir bulunusluklar ve cevresel sartlari dikkate alma, 6grenci
merkezli 6lcme-degerlendirme (MEB, 2024, s. 5) gibi bilesenler, programin
farkhlastiriimis 6gretime 6nemli Olglide vurgu yaptigini gostermektedir. Nitekim
Tomlinson ve arkadaslari (2003), 6grencilerin farkh hazir bulunusluk diizeylerine,
ilgilerine ve 6grenme profillerine uygun olarak hazirlanan egitim ortamlarinin,
ogrencilerin 6grenmelerini en (st dizeye cikarmalarini sadlayacadini ifade
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etmislerdir. Bunu sadlayacak ortamlar da kuskusuz farkhlastiriimis 6grenme
ortamlaridir (Stone, 2012, s. 9).

Insanlarin bilginin pasif alicilari degil, sirecin aktif katilimcilari oldugu
disilncesi, her gecen giin O0gretim programlarinin temel dayanaklarindan biri
haline gelmektedir. Bu bakimdan farklilastiriimis 6gretim yaklasiminin, giinimizde
hazirlanan ve gelecekte hazirlanacak olan 6gretim programlarinda yogun bir
sekilde yer alacagi disltindlmektedir.

5. ONERILER
Arastirmanin sonuclarina iliskin asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Calismada farklilastiriimis 6gretim yaklasiminin koklerinin gegmise dayandigi
ortaya cikmistir. Bu baglamda farkhlastirilmis 6gretime iliskin yeni calismalarin
tarihsel bir boyutta ele alinmasi, alana farkli bir perspektiften katki saglayacaktir.

Literatlirde sosyal bilgiler dersini farklilastiriimis 6gretim yoninden ele alan
calismalar sinirhdir. Ozellikle konunun tarihsel boyutuna odaklanan ve gecmisten
glinimze sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari cercevesinde konuyu inceleyen
calismalar bulunmamaktadir. Meseleyi bu acidan irdeleyen yeni calismalarin
yapilmasi, konunun netlesmesi acisindan 6nemlidir.
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GENISLETILMIS OZET

Giris

Egitimde uygulanan yontemlerin, modern fikir ve kavramlarin, uygulamadaki 6rneklerin
ve bunlarin sahadaki yansimalarinin tarihsel bir bakis acisiyla ¢ok fazla tartisiimadigi
soylenebilir. Oysa bu kavram ve uygulamalarin tarihsel bir derinligi vardir. Bu
uygulamalarin koékenini, islevsel 6zelliklerini ve alana katkilarini daha net algilamamizi
saglayacak tarihsel analiz calismalari 6nemlidir. Bu acidan tarihsel uygulamalarin
incelenmesi egitim slirecinin daha anlamh hale gelmesine katki sadlayabilir. Bu nedenle
arastirmada glncel bir 6gretim vyaklasimi olarak 6ne gikan farkhlastiriimis 6gretim
yaklasiminin sosyal bilgiler dersi baglaminda tarihteki yeri ortaya konulmaya calisiimistir.
Konuyla ilgili yapilan arastirmalarda, medeniyetimizin editim omurgasini olusturan
medrese sisteminin, ginimuzde populer bir yaklasim haline gelen ve Batili bir yaklasim
olarak gosterilen farklilastiriimis 6gretim yaklasimina temel olusturabilecek birgok unsuru
blnyesinde barindirdidi tespit edilmistir. Bu agidan konu daha dikkat gekici hale gelmistir.
Dolayisiyla konunun bu yonl incelenmeye dederdir. Ayrica arastirmada farkhlastiriimis
O0gretimin Cumbhuriyet sonrasi hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programina yansima
dizeyi ele alinmistir. Bu sayede farkllastiriimis 6gretim yaklasiminin editim tarihimizdeki
izi sirilmeye ve konuya isik tutulmaya calisilmigtir.

Amag

Bu baglamda arastirma asadidaki problem durumlar gergevesinde sekillenmistir:

1) Farklilastiriimis 6gretim yaklasimi yeni ve glincel bir uygulama olarak kabul edilmekte
midir?

2) Farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin egitim tarihimiz boyunca uygulandigina dair
Ornekler var midir?

Yontem

Calisma, konusu, anlam cesitliliginin zenginligi ve derin tahlillere uygun yapisi nedeniyle
nitel gelenek icerisinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma grubunu arastirma
konusu ile ilgili dokiimanlar olusturmaktadir. Bu belgeler arasinda; 1923 yilindan 6nce
1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, 1910 Medéris-i Iimiye Nizamnamesi, 1914 Islah-i
Medéris Nizamnamesi, 1921 Medéris-i Ilmiye Nizamnamesi ve 1923-2024 yillar arasinda
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sosyal bilgiler dersi icin hazirlanan mifredat (1924, 1932, 1937, 1949, 1953, 1970, 1985,
1998, 2005, 2018, 2024) bulunmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman
analizi kullanilmistir. Bu baglamda, konu ile ilgili arsiv belgeleri, 6gretim programlari ve
literatlr kaynaklari incelenmistir. Arastirma nitel gelenek cercevesinde ylritaldigu icin
nitel veri analizi kullanilmistir. Calismada verilerin analizinde nitel bir veri analizi teknigi
olan igerik analizi ise kosulmustur.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ilk alt amacinda farklilastiriimis 6gretimin tarihsel bir analizi yapilmaya
calisilmistir. Konuyla ilgili elde edilen bulgular asadidaki gibidir: Farklilastiriimis 6gretim
yeni bir yaklasim degildir ve kokleri gegmise dayanmaktadir. Farklilastirilmis 6gretimin
felsefi kaynadi Konflgyls'in oOdretilerine kadar uzanmaktadir. Literatlire gore
farkhlastiriimis 6gretim Bati'da ilk olarak 20. ylUzyilin baslarinda kullaniimaya baslanmis ve
teorik olarak Dewey, Piaget, Vygotsky, Bruner, Gregorc, Kolb, Feuerstein ve Gardner gibi
arastirmacilarin kuramlarina dayandiriimistir. 1980'lerden bu yana ise bir kavram olarak
ortaya atilmis ve sonrasinda uygulanmistir.

Bu cercevede farklilastiriimis 6gretimle ilgili su tespitler yapilabilir:

Farkhlastiriimis 6gretim felsefi olarak yeni bir uygulama degildir, ancak teorik kapsami
yeni ortaya gikan bir 6grenme yaklasimidir. Bu yaklasimin 6zinid yansitan uygulamalarin
daha 6nce de var oldugu bilinmektedir. Ancak farklilastiriimis 6gretimin bir yaklasim olarak
ortaya c¢ikisi ve kuramsal temellerinin literatliirde tanimlanmasi yakin bir gegmise
dayanmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt amaci, farklilastiriimis 6gretim yaklasiminin egitim tarihimiz
boyunca uygulanisini ele almakta ve 0&zellikle Cumhuriyet sonrasinda farklilastiriimig
O6gretimin sosyal bilgiler 6gretim programlarina yansima dlizeyini incelemektedir.

Calisma, farklilastiriimis 6gretim y®éntemi ile islami medrese egitimi arasinda bircok
benzerlik oldugunu ortaya koymaktadir. Bulgular, medrese 06gretim metodolojisinin
modern farklilastiriimis 6gretim yaklasimiyla cesitli 6zellikleri paylastigini gostermektedir.
Bu benzerlikler arasinda; esnek bir mifredat, hiyerarsik bir pedagojik yapi, 6grencinin
seviyesine gore ilerleyen sarmal bir program, bireysel hizda ilerleme, egitimin yillar yerine
derslerin tamamlanmasina gore dizenlenmesi ve 6grencinin hazir bulunuslugunun dikkate
alinmasi gibi hususlar yer almaktadir. Osmanli medrese editim sistemindeki bu
uygulamalar, farkllastiriimis o6gretimin teorik cergcevesi ve amaciyla ortismektedir.
Arastirma, farkllastiriimis o6dretim yaklasiminin Turkiye'deki sosyal bilgiler 6gretim
programlar Uzerindeki etkisini de incelemistir. Konuya iliskin elde edilen bulgular ile;
Cumhuriyet sonrasinda, 6zellikle 1924, 1932, 1949 ve 1998 yillarinda gelistirilen 6gretim
programlarinda farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin 6zelliklerine kismen vyer verildigi
gortlmektedir. Ancak 2005'ten bu yana editim felsefesinde yapilandirmaci 6gretim
yaklasimina dogru bir kayis s6z konusu olmustur. Bu itibarla 2005, 2018 ve en son 2024
yillarinda hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda farkhlastiriimis 6gretim
yaklasimina yogun bir sekilde yer verildigi gérilmektedir.

Oneriler

Calismanin sonuglarina iliskin asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

e Calisma, farkhlastirilmis 6gretim yaklasiminin koéklerinin gegmise dayandigini
ortaya koymustur. Bu badlamda, farkhlastinimis &gretime iliskin yeni
calismalarin tarihsel bir boyutta ele alinmasi, alana farkli bir bakis acisiyla katki
saglayacaktir.

e Yerli literatlirde sosyal bilgiler dersinde farklilastiriimis 6gretim yoninu ele alan
calismalar sinirlidir. Konunun tarihsel boyutuna odaklanan ve konuyu gegcmisten
glinimUze sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari cercevesinde inceleyen
herhangi bir calisma bulunmamaktadir. Bu nedenle konuya aciklk getirmek icin
meseleyi bu perspektiften inceleyen yeni calismalarin yapilmasi 6énem arz
etmektedir.

EXTENDED ABSTRACT
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Introduction

It can be said that the methods applied in education, modern ideas and concepts,
examples in practice and their reflections in the field have not been discussed much from
a historical point of view. However, these concepts and practices have a historical depth.
Historical analysis studies that will enable us to perceive the origin, functional
characteristics and contributions of these practices to the field more clearly are important.
In this respect, examining historical practices can contribute to making the education
process more meaningful. For this reason, the research tried to reveal the place of the
differentiated teaching approach, which stands out as a current teaching approach, in
history in the context of social studies course. In the researches conducted on the subject,
it has been determined that the madrasa system, which forms the educational backbone
of our civilization, contains many elements that can form the basis of the differentiated
teaching approach, which has become a popular approach today and is shown as a Western
approach. In this respect, the issue has become more remarkable. Therefore, this aspect
of the issue is worth examining. In addition, the research discussed the level of reflection
of differentiated teaching in the social studies curriculum prepared after the Republic. In
this way, it has been tried to trace the differentiated teaching approach in our education
history and to shed light on the subject.

Purpose

In this context, the research was shaped within the framework of the following problem
situations:

1) Is the differentiated instruction approach considered as a new and current practice?

2) Are there examples of the application of differentiated teaching approach in the
course of our educational history?

Method

The study was carried out in the qualitative tradition due to its subject, the richness of
the diversity of meanings and its structure suitable for deep analysis. The study group of
the research consists of documents related to the research subject. These documents
include; Before 1923, there were 1869 Maérif-i Umumiye Regulation, 1910 Medéaris-i Ilmiye
Regulation, 1914 Islah-1 Medéaris Regulation, 1921 Medéris-i Ilmiye Regulation, and the
curriculum prepared for the social studies course between 1923-2024 (1924, 1932, 1937,
1949, 1953, 1970, 1985, 1998, 2005, 2018, 2024). Document analysis was used as a data
collection tool in the study. In this context, a literature review was conducted by examining
archival documents, curricula and literature sources related to the subject. Since the
research was carried out within the framework of qualitative tradition, qualitative data
analysis was used. In the study, content analysis, which is a qualitative data analysis
technique, was used in the analysis of the data.

Findings and Interpretation

In this article, a historical analysis of differentiated instruction is made, and related
findings are presented. The findings revealed that the roots of differentiated instruction
can be traced back to the teachings of Confucius. In the West, this approach started to be
used at the beginning of the 20th century and gained its current theoretical structure. This
theoretical approach has become widespread in recent years and its application area has
expanded. In addition, in this study, the similarities of the differentiated teaching approach
with madrasah education were tried to be revealed. The findings on the subject show that
there are many similarities between differentiated instruction and the Ottoman madrasah
education system. The study also examined how differentiated instruction has been
implemented in the historical course of education in Tirkiye and investigated its impact on
social studies curricula. In particular, the extent to which post-Republican differentiated
instruction was reflected in the social studies curriculum was examined and it was found
that the curricula of 1924, 1932, 1949 and 1998 partially contained the characteristics of
differentiated instruction. After 2005, there has been a paradigm shift in the philosophy of
the curricula, and there has been a shift towards the constructivist learning approach in
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the curricula after this date. For this reason, differentiated instruction was intensively
included in the social studies curricula prepared in 2005, 2018 and finally in 2024. The
findings of the study revealed that the roots of differentiated instruction go back to ancient
times and its methodology is similar in many ways to the madrasa education in the Islamic
education system. From this point of view, it can be said that differentiated instruction is
not a new approach in terms of its philosophical roots.

Recommendations
The following suggestions were developed regarding the results of the study:

e The study revealed that the roots of the differentiated instruction approach are
rooted in the past. In this context, addressing new studies on differentiated
instruction in a historical dimension will contribute to the field from a different
perspective.

e In the literature, studies that address social studies course in terms of
differentiated instruction are limited. There are no studies that focus on the
historical dimension of the subject and examine the subject within the framework
of social studies curricula from past to present. It is important to conduct new
studies that examine the issue from this perspective to clarify the issue.
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