Roman Cocuklarda Ogrenme Yoksullugu: Mersin Ornegi

Aragtirma Makalesi

Roman Cocuklarda (")grenme Yoksullugu:
Mersin Ornegi

Mustafa CAGLAYANDERELI!
ORCID: 0000-0002-1530-6200

Hasan SEVER?
ORCID: 0000-0002-8946-0411

Neriman ACIKALIN3
ORCID: 0000-0003-1574-1912

DOI: 10.54752/ct.1569629

Oz: Bu calismanin amaci, Roman cocuklari arasinda yaygin olarak
gorilen 6grenme yoksullugu olgusunu alan arastirmast verileri ile
ortaya koymakur. Literatiirde “6grenme yoksullugu” belirli bir yasa
kadar asgari 6grenme diizeyine ulasamamis ¢ocuklar i¢in kullanilan bir
kavramdir. Roman toplulugunun yasadigi martjinallestirme ve
dislanma olgusu kendisini Roman ¢ocuklarnin egitim siirecinde de
gostermektedir. Bu ¢alisma, yoksulluk olgusu iizerine temel tartisma
alant olan yoksullugu bireysel nedenletle agiklayan yaklasim bicimleri
ile yapisal sebeplere vurgu yapan yaklasim bicimlerini alan verileri
tzetinden irdelemektedir. Alan aragtirmasina dayanan bu calisma;
Mersin ili merkezinde yer alan ve Romanlarin yogun olarak yasadig
mahallelerde Roman ¢ocuklar, Roman ebeveynler 6gretmen ve okul
mudurleri dahil olmak tizere 40 kisi ile derinlemesine gorismeler
yapilarak yiritilmistir. Arastirmanin sonucunda; Roman cocuklarin
6grenme yoksulluklarinin temel nedenleri magduru suglayan bireysel
nedenlerden  ziyade dusik sosyoekonomik diizey, mekansal
esitsizlikler, okul yonetimi ve 6gretmenler dahil olmak tizere 6grenme
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ortami yetersizlikleri, disitk ebeveyn katilimi, Romanlara yonelik
dislanma, damgalanma ve toplumsal cinsiyet esitsizlikleri oldugu
ortaya konulmustur.

Anahtar  Sozciikler: Dezavantajli  gruplar, Sosyal dislanma,
Damgalanma, Roman ¢ocuklar, Ogrenme yoksullugu, Covid-19.
Learning Poverty in Romani Children: A Case Study in Mersin
Abstract: The aim of this study is to reveal the widespread
phenomenon of leaming poverty among Romani children through
field research data. In the literature, “learning poverty” refers to
children who have not reached a minimum level of leaming by a
certain age. The phenomenon of marginalization and exclusion
experienced by the Romani community also manifests itself in the
educational process of Romani children. This study examines the
main debates on the phenomenon of poverty, including approaches
that explain poverty in terms of individual causes and approaches that
emphasize structural causes, through field data. Based on field
research, this study was conducted by conducting in-depth interviews
with 40 people, including Romani children, Romani parents, teachers
and administrators, in neighborhoods in the center of Mersin
province where Romani people live densely. The study revealed that
the main causes of learning poverty among Romani children are low
socioeconomic levels, spatial inequalities, inadequacies in the learning
environment including school management and teachers, low
parental involvement, stigmatization against Romani children and
gender inequalities, rather than individual reasons that blame the
victim.

Keywords: Disadvantaged groups, social exclusion, stigmatization,
Romani children, Learning poverty, Covid-19.

Giris

Diinya Bankas: kiiresellesme siirecinin bir agmazi olarak dinya genelinde mevcut
olan ve derinlesen “6grenme krizine” dikkat ¢ekmektedir ve 6grenme krizinin
o6nemli bir yoniind tanimlamak icin de “6grenme yoksullugu” kavrammi iretmistir.
Ogrenme krizi, farkll konularda ve yas gruplarinda cesitli egitimsel eksikliklere
dikkat ¢eken genel bir kavramdir, 6grenme yoksullugu ise 6zellikle belitli bir yasa
kadar temel okuma-anlama ve basit matematiksel islemleri ¢c6ziimleme becerilerinin
eksikligini vurgulayan bir kavramdir. Buna gére 6grenme yoksullugu, 6grenme
krizine yol agan daha derin sistemik sorunlarin hem bir gostergesidir hem de
Olctlebilir bir yonunii temsil etmektedir.

Bu makalede Roman c¢ocuklarda 6grenme  yoksullugu  sorunu
incelenmektedir. Roman ¢ocuklarin egitime iliskin i¢inde bulunduklart dezavantajli

1360



Roman Cocuklarda Ogrenme Yoksullugu: Mersin Ornegi

baglam dikkate alindiginda, belirli bir yasa kadar asgari 6grenme diizeyine
ulagamamis ¢ocuklar icin kullandan “6grenme yoksullugu” durumu son derece
6nemli bir sorun olarak karsimiza cikmaktadir. Ogrenme yoksullugu olgusu
cocuklarin egitimde kalma strelerini ve akademik basarilarini belirleyen 6nemli bir
Olctit niteligi tasimaktadir. Dolayistyla meritokratik toplumlarda yukar: dogru dikey
hareketliligin 6lgiiti olan belgelemecilik yani diploma sahibi olmak éncelikli olarak
egitim Ggretim  siirecinin  belirleyicisi olan temel becerileri edinilmesinden
gecmektedir. Bu temel becerileri edinebilmek ve bir belge sahibi olmak ise
yoksulluk déngiistintin kirilabilmesinde 6nemli bir faktér olarak ortaya ¢itkmaktadir.

Bu makalede dezavantajli bir grup olarak Roman ¢ocuklarin egitim sorunlari
ogrenme yoksullugu kavrami baglaminda ele alinmistir. Roman toplumuna iliskin
yaygin olan damgalayict s6ylemin Romanlarnin iginde bulundugu dezavantajl
durumdan kendilerinin sorumlu oldugunu ileri stren “eksiklik ve kiltiirel
kalipyargilastirma séylemi” ile bu dezavantajli durumun “yapisal esitsizlikleri ve
sosyal dislanmayi elestiren sOylemin” sisteme yonelik elestirisi temel tartisma
alanlarini olusturmaktadir. Diger bir deyisle yoksullarin yoksullugundan kim
sorumludur sorunsalina bir taraf yoksullarin kendilerini sorumlu tutarken; diger
taraf ise yapisal sorunlara isaret etmektedir.

Roman g¢ocuklarda &grenme yoksullugu sorununun “eksiklik ve kiltiirel
kalipyargilastirma  séylemi”, c¢ocuklarda okul bagarsizliklarnini  genetik  patolojiye,
davranigsal bozukluklara ve dustk sosyoekonomik statiiniin getirdigi marjinallige
yuklemektedir. Daha genis olarak ise eksiklik séylemi, Romanlar gibi belidi klttir
gruplarint damgalamak ve dislamak icin kullandmaktadir. Buna karsin Roman
cocuklarda 6grenme yoksullugu sorununa yol agan yapisal esitsizlikleri elestiren séylem,
sosyoekonomik ve mekansal esitsizlikler, okul yonetimi ve Sgretmenler dahil olmak
lzere O6grenme ortami yetersizliklerd, disiik ebeveyn katilimi, toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri, dislanma ve damgalanma unsutlarna odaklanmaktadir. Bu noktadan
hareketle ¢alisma, bu iki farkll sylemi tartismak tizere alan galismast bulgulanna
dayanarak Roman ¢ocuklarin grenme yoksullugu olgusunu ele almaktadur.

Nitel arastirma yontemine dayanan bu calismada amagh Srnekleme teknigi
kullandarak, 20 ebeveyn, 15 cocuk ve 3 6gretmen ve 2 okul miduri katilimeciya
ulasilmustir. Veriler derinlemesine gériisme teknigi, odak grup ¢alismast ve katilimel
gozlem teknikleri ile elde edilmistir. Bu arastirma, belli bir etnik kimlik Gzerinde
damgalayict ve dislayict bir dil gelistirerek Romanlarin  iginde bulundugu
dezavantajli kosullardan kendilerini sorumlu tutmak yerine yapisal esitsizliklere
dikkat cekerek toplumsal kaynaklarin paylasiminda hakkaniyetli bir politikanmn
gelistirmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Diger bir deyisle, damgalayict ve diglayict
séylemin sorumlu tuttugu bireysel ve kiltirel o6zelliklerin aslinda yapisal
problemlerin karmastk bir sonucu oldugu alan verileri ile bu ¢alismada ortaya
konulmaktadir.

Makalede “Roman ¢ocuklar” ve “6grenme yoksullugu” kavramlar
tanimlanmakta ve ardindan Roman cocuklarda 6grenme yoksullugu sorununun
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negatif ve pozitif yon anlamli iki séylemi teorik ve pratik bilgiler kanit gosterilerek
aciklanmaktadir.

Kavramsal Cerceve

Roman Cocuklar

“Cocuk” kavrami, sosyal yapilar, kiiltirel gruplar, kesisen kimlikler ve yapisal
esitsizlikler gibi farkli gerceklikler arasindaki karmasik etkilesimler sonucu ortaya
ctkan sosyolojik bir olgusalligt ifade eder. Genel olarak “cocuk” kavrami, “bir
toplumda yetiskinlerle aymi Ol¢ide tam bir ckonomik ve hukuksal statii
kazanamamis birey” anlaminda kullanilmaktadir (Gokeearslan Cifei, 2018). Allison
ve Adrian James’e (2012) gére cocuk kavrami, cocugu yetiskin deger yukludir.
Buna gére, ‘cocuk’ kavrami topluca ‘cocuklar’ olarak adlandiran yetiskinler aslinda
bu kavrami kendileri icin yaratmislardir ve ‘cocukluk’ olarak adlandirdiklari sosyal
alant ise ¢ocuklarin gecici olarak birlikte isgal ettikleri bir kusak olarak
goérmekteditler. Buna karsin ¢ocuk kavraminin, bebeklik ile yetiskinlik (1-15 yas)
arasindaki gecis dénemi olmanin Stesinde daha genis bir anlama sahip oldugunu
bastan kabul etmek gerekir. Sosyal insacilik perspektiﬁnden “cocukluk” dogal veya
evrensel bir yas kategorisi olmaktan ziyade sosyal olarak insa edilen bir olgudur.
Ornegin anadilini 6grenen cocuk sadece biyolojik bir birey degil, ayni zamanda
kiltarel bir 6zne haline gelir (Hall, 2017). Farkli toplumlar, cocuklugu sosyokiiltiirel
ve ckonomipolitk faktorlerin gesitli kombinasyonlart  ¢ercevesinde farklt
anlamlandirirlar. Ornegin “cocugun degeri” konusu diisiiniildiigiinde; yoksul olan
ve gelencksel kiltiirel 6zelliklere sahip ailelerdeki ebeveynler icin ¢ocuk, yetiskin bir
birey gibi aile ekonomisine katk: saglayan bir isglicidiir ve yashlikta da kendilerine
bakacak olan bir sosyal givenlik aracidir. Buna karsin, varsd olan ve modemn
kiltarel 6zelliklere sahip ailelerde, ebeveynler icin cocuk, ¢ogunlukla duygusal
doyum kaynagi olan bir varliktir ve calisma yagsamiu ile iliskilendirilmemektedir.
Diinyanin pek ¢ok yerinde Romanlar “azinhk grubu” olarak tanimlanmistir.
Batili refah toplumlarinin ¢ogunda azinlik grubu statiisii daha ¢ok gog, etnik kéken
ve kiiltiirel veya dini farklilik konulariyla iliskilendirilmektedir. Ozellikle cocuklarin
azinlik grubu statiisii, onlart politik giigsiizlik ve kaynaklara erisim eksikligi gibi
nedenlerle somiiriilen ve ayrimciliga ugrayan ve cogunluktaki yetiskin niifustan ayri
ve farkl kabul edilen bir sosyal grup olarak tanimlar (James ve James, 2012). Tipik
olarak Roman ¢ocuklar dezavantajli bir alt kiltiir toplulugunun tyesidirler. Sayim
ve kayit bilgilerinin olmamasi ya da cksik olmast nedeniyle kesin sayilart ve tim
nitelikleri bilinmese de Roman ¢ocuklar genellikle ¢esitli marjinallestirme ve
ayrimcilik bigimleriyle karst karsiya kalmakta ve egitim, saglik, barinma ve diger
temel haklara sinirll erisim yasamaktadirlar. Roman ¢ocuklara yonelik mevcut
esitsizlikler hem c¢ocukluk deneyimlerini hem de yasam sanslarini olumsuz
etkilemektedir. Roman topluluklarindaki kdlttirel uygulamalar, normlar ve degerler
cocuklarin sosyallesmesini ve kimlik olusumunu sekillendirmektedir. Bunun
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yaninda yoksulluk ve aymmcilik gibi yapisal faktdrler de Roman c¢ocuklarin
deneyimlerinin bicimlenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Wintersberger, 2014,
Koca ve Avcy, 2017).

Romanlar, Avrupa’nin en biiyiik ve en dezavantajli azinlik gruplarindan
biridir. Avrupa’da 10-15 milyon Roman’mn yasadigi ve bunun yaklasik yarsinin 18
yasin altinda oldugu tahmin edilmektedir. Avrupa’daki Romanlann yaklasik ticte
ikisi Orta ve Dogu Avrupa iilkelerinde yagamaktadir. Bunlardan bazilan
yoksulluktan kurtulabilirken, milyonlarcast siun’larda yani dizensiz yerlesmelerde
yasamaktadir ve saglik ve egitimden, elektrik ve temiz suya kadar ihtiya¢ duyduklar
temel hizmetlerden yoksun durumdadirlar. Onlarin bu koti yasam kosullari, sosyal
icermeleri icin destek sistemleri gelistirmek yerine, genellikle politika yapicilarin ve
halkin kaliplagmis goriislerini pekistirmektedir. Roman ¢ocuklar annelerinin dogum
oncesi ve anne sagligl hizmetlerinden yeterince yararlanamadiklar igin genellikle
daha dogmadan baglayan ve buyiiditkce yasamlarini sekillendirmeye devam eden
esitsizliklere maruz kalmaktaditlar (UNICEF, t. y.).

Roman ¢ocuklarin tipik 6zelligi, egitimde firsat esitligi saglayan siireclerin
gorece disinda kalmalart ve buna bagh olarak, 6grenme yoksullugu da dahil olmak
tzere yiksek diizeyde okul basarisizligi yasamalaridir. Bu konuda resmi veri
eksiktir. Arastirmacilarin ve bir kisim sivil toplum kurulusunun belirli illerde
gerceklestirdigi arastirma verileri ise genellenememektedir. Ancak yine de ilgili
aragtirma verileri bir arada degerlendirildiginde olgunun genel gériniimii hakkinda
bir kanaat olusabilmektedir.

Ogrenme Yoksullugu

“Ogrenme yoksullugu” (learning poverty), 10 yasina eristikleri halde kisa bir metni
okuyup anlayamayan ve toplama, cikarma gibi temel matematik islemleri
yapamayan c¢ocuklant ifade etmektedir (Wortld Bank, 2022; Filmer vd., 2022).
Okuyamamak gercek bir 6grenme krizidir. Yeterli cabayla sonradan 6grenmek olast
ise de en ge¢ ilkokulun sonunda okuyamayan ¢ocuklar genellikle okul yasamlarinin
ilerleyen dénemlerinde okumada ciddi sorunlar yasamaktaditlar (World Bank,
2019a; World Bank, 2021). “Uluslararast sinavlardaki okuma becerisi ile fen ve
matematik becerileri arasindaki pozitif iliskiler de bu yargiyt desteklemektedir.”
(Celikdemir, 2020). Ogrenme yoksullugu, genel olarak, iyi organize olmayan egitim
sistemlerinin matematik, fen ve sosyal bilimler gibi temel alanlarda ¢ocuklart
basarisizliga ugratmasinin agik géstergesi olarak kabul edilmektedir (World Bank,
2018; World Bank, 2021).

Diinya Bankast ile Bitlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
Istatistik  Enstitiisi  (ULS) “Ogrenme  yoksullugu” kavramint popiiler hale
getirmiglerdir ve kiresel O6grenme yoksullugunu Olemek icin bir metodoloji
gelistirmislerdir. Ogrenme yoksullugu indeks deferi hesaplamasi, 10-14 yas
araligindaki 4., 5. ve 6. stuf ¢ocuklara uygulanan okuma ve matematik testleri
araciligtyla yapilmaktadir. Bu indeks degerinin hesaplanmasinda ¢ocuklarin yaslarina

1363



Roman Cocuklarda Ogrenme Yoksullugu: Mersin Ornegi

uygun okuma parcalarint okuyup anlamalart ve matematik islemleri ¢&zmeleri
istenmektedir. Testin degerlendirmesinde minimum yeterlilik esigini ge¢emeyen
cocuklar “6grenme yoksulu” olarak nitelenmektedir. Metodolojide ayrica, farkl
bélge ve dlkelerdeki 6grenme yoksullugunun kapsamli bir degerlendirmesini
saglamak icin okullasma, egitime erisim, okula devam ve sosyockonomik statii gibi
faktorler de dikkate alinmaktadir. Béylece 6grenme yoksullugu kavrami sadece
okuma ve anlama yeterliligini degil, ayn1 zamanda egitime erisimi, egitimin kalitesini
ve elde edilen gercek 6grenme ciktilarini da acgiga cikartmis olmaktadir (World
Bank, 2018; World Bank, 2021). Ogrenme yoksullugu, egitim sistemlerinin
cocuklarin gelecekteki basarilart ile yoksulluk donglisiinii  kirabilecek temel
becerileri edinmelerini saglamadaki basarisizhigr vurguladig icin 6nemlidir. Diinya
Bankasi, 6grenme yoksullugunu 6lcerek, kaliteli egitimin énemine dikkat ¢ekmeyi
ve dinyanin dort bir yanindaki cocuklar icin 6grenme sonuglarini iyilestirmeye
yonelik miidahalelere duyulan ihtiyact vurgulamay: amaglamaktadir.

Ogrenme yoksullugu, iilkelerin yoksullugu azaltma ve insan sermayesi
olusturma cabalarini ve Bitlesmis Milletler’in Strdirilebilir Kalkinma Hedeflerine
(SDG) ulagmasini  tehdit eden bir &grenme krizinin  habercisi  olarak
degerlendirilmektedir. Ogrenme yoksullugunu ortadan kaldirmak, asirt maddi
yoksullugu, bodurlugu veya a¢ligt ortadan kaldirmak kadar acildir. World Bank ve
UNESCO Istatistik Enstitiisi’niin sundugu verilere gore, diinya genelinde 10-14
yas araligindaki yaklasik her iki cocuktan biri (%48) 6grenme yoksuludur. Bu oran
dustk ve orta gelirli iilkelerde %57 (hatta Sahra-altt Afrika’da %86) oldugu halde,
yuksek gelitli tlkelerde %9’dur. Tirkiye’de ise ilkokul cagindaki ¢ocuklarin %51
okula kayitl degildir; okul disindaki bu cocuklarla birlikte ilkégretimin son
dénemindeki ¢ocuklarin %21,7’si yeterli okuma becerisine sahip degildir. Ttrkiye
dinya Ogrenme yoksullugu siralamasinda 116 dlke arasinda 49. sirada yer
almaktadir. Tiurkiye’'de 6grenme yoksullugu, Avrupa ve Orta Asya bolgesi
ortalamasindan %84 puan daha kot durumdadir, Gst orta gelirli ilkelerin
ortalamasindan ise %7,3 puan daha iyi durumdadir (World Bank, October 2019b,
September 2022; Celikdemir, 2020; Wotld Bank vd., 2022).

Cinsiyete gbre incelendiginde, Tirkiye’de Ogrenme yoksullugu erkek
cocuklarda (%22,1) kiz ¢cocuklara (%21,3) gbre daha yiiksektir. Bu sonug iki etkinin
birlesimidir: Oncelikle, okul disinda kalan ¢ocuklarin payt erkeklerde (%4,6) kizlara
(%5,5) gbre daha distk oldugu halde; ilkokul sonunda asgari yetetlilife ulasamama
olasiligt erkeklerde (%18,4) kizlara (%16,7) gore daha yiksektir. Ogrenme yoksullugu
hesaplamasinda dikkate alinan Insan Sermayesi Endeksi (HCI) erkek cocuklarda 0.60
iken kiz ¢ocuklarda 0.63’tlr. Gelir gruplarina gore incelendiginde ise Tiirkiye’de
ilkégretim  gagindaki ¢ocuk basina ilkogretim harcamast 3.6 dolardir, bu rakam
Avrupa ve Orta Asya bolgesi ortalamasinm %52 altinda, Ust orta gelirli tlkeler
ortalamasimimn ise %061,7 tizerindedir (Wotld Bank, 2019b, Wotld Bank, 2022).

Covid-19 salgint diinya capinda 6grenme krizini daha da derinlestirmistir.
Dinya genelinde Subat 2020 ile Subat 2022 arasinda egitim sistemleri ortalama 141
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giin boyunca yiz yilize egitime tamamen kapatimistir. Neredeyse tim tlkeler
uzaktan egitime gectigi halde bu uygulama, genis dijital ucurumdan dolayy,
genellikle yiiz yuze Ogrenmenin zayif bir alternatifi olabilmistir. Son verilere
dayanan simulasyon sonuglari, salginin kiiresel 6grenme yoksullugu oranini %70%e
kadar keskin bir sekilde artirdigini gostermistir. Ttrkiye’de ise 6grenme yoksullugu
oranmnin arttid ve grenme yoksullugu icerisindeki dezavantajli cocuklarin salgin
kosullarindan digerlerine goére daha olumsuz etkilendigi tahmin edilmektedir.
Ozellikle diisiik ve orta gelirli iilkelerde ¢grenme yoksullugu konusunda 2000°den
beri elde edilen tiim kazanmmlar biiyik olasilikla kaybedilmistir. Ote yandan
O6grenme yoksullugunun azaltulmasindaki ilerleme, strdirilebilir kalkinma
hedeflerini kargilamak icin ¢ok yavastir; mevcut iyilesme hiziyla, 2030’da ¢ocuklarin
yaklagtk %43’ hala 6grenme giicliigii ¢ekecegi 6ngoriilmektedir. Ulkeler égrenme
yoksullugunu bu yiizyilda simdiye kadar gérdiigiimiiz en hizli oranlarda azaltsalar
bile, 2030 yilina kadar bunu sona erdirme hedefine ulasmada giiclitkler ¢ekilecegi
tahmin edilmektedir (ERG, 2020; World Bank, 2021; World Bank 2022).

Ogrenme yoksullugunun birincil kaynagi, cocugun kendisi, ebeveynleri,
akranlari ve Ogretmenleri gibi sosyallesme temsilcileri olabilir ya da politika
yapicilar, okul yoneticileri veya yoksulluk ve genel egitim sistemi gibi yapisal
esitsizlikler de olabilir. Ancak 6grenme yoksulluguna bircok faktdriin kesisimsel
olarak neden oldugunu bilmek 6nemlidir. Bunlardan tipik olarak 6ne ¢ikanlar ilgili
calismalardan derlenerek asagida siralanmistir (Stinson, 2006; Duncan ve Murnane,
2011; Sampson, 2012; Putnam, 2015; OECD, 2018; World Bank, 2018, October
2019a, October 2022; Valencia, 2020; Filmer vd., 2022)

Sisteme Yénelik Sorunlar

Teknik karmasikliklar ve politik zorluklar egitim sisteminin 6grenmeyle uyumunu
ve tutarliligini bozabilmektedir. Ilk olarak, egitim sistemi 6grencinin égrenmesini
degerlendirmek ve egitimdeki yeniliklere iliskin geri bildirim saglamak icin gereken
giivenilir ve giincel degetlendirmelerden yoksun olabilmektedir. Tkinci olarak,
sistemin cesitli unsutlart 6grenmeye yonelik olarak uyumsuz olabilmektedir;
Ornegin sistemdeki bazi aktorlerin 6grenmeyi tesvik etmek disinda baska hedefleri
olabilmektedir. Uclincii olarak, bu uyumsuzluklari gidermeyi amaclayan egitim
reformu ¢alismalarinda iyi 6rnek olusturan tlkeler modellenmek istendiginde, cesitli
tutarsizliklar ortaya ¢ikarabilmektedir.

Sosyoekonomik Esitsizlikler

Ekonomik kisitlamalar genellikle ¢ocuklart dizensiz okula gitmeye veya okulu
birakmaya zorlamaktadir. Yoksulluk, ¢ocuklarin aglk, yetersiz ve duzensiz
beslenme veya yasam kosullariyla ilgili stres gibi nedenlerle smifta odaklanma
yeteneklerini olumsuz etkilemektedir. Sosyoekonomik esitsizlikler, 6grenme igin
esit olmayan firsatlara neden olmaktadir. Daha da vahimi, ilkokul ¢aginda temel
okuryazarlik becerilerinin eksikligi, yoksullugun ve kirllganligin kusaklar arast
aktarimina yol agabilmektedir.
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Mekansal Esitsizlikler

Cocuklar dezavantajli bir mahallede ne kadar uzun siire yagarlarsa, bunun
ogrenmeye etkileri de o kadar olumsuz olabilmektedir. Bu konudaki arastirmalar
gostermistir ki; yoksullugun yaygin olarak yasandigi, suc oranlarinin yiiksek oldugu,
saglik kosullannin kétd oldugu, sosyal yasama katthmin distk oldugu, madde
bagimliliginin yayginlastigi, siddetin normallestigi, aile mahremiyetinin ortadan
kalktig1 vd. &zellikleriyle dezavantajli olarak tanimlanan mahallerde sosyallesen
cocuklarda okula devamsizlik, okul terki ve 6grenememe gibi davranislar yaygindir.
Bu kéti sonuglara birden fazla kusaktan beri devam eden dezavantajlar da
eklenebilir: Ebeveynleri yoksul mahallelerde biyiiyen ve kendileri de hald yoksul
mahallelerde yasayan cocuklar, ebeveynlerinin tasidigt yaralarla beraber cifte
dezavantajli duruma gelmektedirler.

Okul Yénetimi ve Ogretmenler Dahil Olmak Uzere Odrenme Ortami Yetersizlikleri

Dunyanin birgok yerinde, 6zellikle diistik gelirli ailelerden gelen c¢ocuklar, okula
erisememektedir veya gittikleri okullarda kitap, teknolojik olanaklar, ders dist
etkinlikler gibi kaynaklardan, kaliteli egitim programlarindan ve nitelikli
ogretmenlerden yoksun kalabilmektedirler. Bu durum ¢ocuklarin  Sgrenme
yoksullugunun 6nemli bir nedenidir. Ayrica asirt kalabalik smniflar ve givenli
olmayan okul ortamlart da 6grencilerin 6grenme yetenegini olumsuz etkilemektedir.
Tim bu faktorler 6grenciler arasinda zayif 6grenme sonuglarina yol agmaktadir.

Diistik Ebeveyn Katilimi

Ebeveyn desteginin olmamast veya ebeveynlerin cocuklarinmn egitimine eksik
katilimlar 6grenme yoksullugunun 6nemli bir nedenidir. Cogunlukla hem maddi
yoksul hem de 6grenme yoksulu olan ebeveynler egitim stirecindeki ¢ocuklarmi
destekleyememekteditler.

Toplumsal Cinsiyet Esitsizlikleri

Bazt topluluklarda, erkek ¢ocuklarin egitimine 6ncelik veren veya kiz ¢ocuklarinin
okula erisimini kisitlayan kiltiirel normlar baskindir, bu ise kiz ¢ocuklart aleyhine
ogrenme yoksullugunu artirabilmektedir.

Dil Engelleri

Dil gesitliligi olan bolgelerde, cocuklara ana dillerinde egitim verilmiyorsa
cocuklarin mifredati anlamalart zotlasmakta ve temel kavramlart kavrama
yetenekleri zayiflamaktadir. Dil engeli cocuklarin okul terkinin de 6nemli bir
nedenidir.

‘Eksiklik’ ve ‘Kiiltlirel Kalipyargilastirma’ B 6ylemleri

Digiik beklentileri, sinirh destegi, Gzgiiven yitimini ve kurumsal ayrimciligt
niteleyen eksiklik ve kiltiirel kalipyargilastirma sOylemleri de dezavantajli
cocuklarda 6grenme yoksullugu sorununu cesitli sekillerde agirlastirabilmektedir.
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Bu faktorler igerisinde 6zellikle 6gretmenler ve okul yoneticileri Romanlar
gibi dezavantajli cocuklar hakkinda olumsuz kliselere sahip olduklarinda, akademik
performanslart  ve  potansiyelleri i¢cin  daha dustk beklentilere  sahip
olabilmekteditler. Bu durum, Roman c¢ocuklarin daha dustk seviyeli siniflara
yetlestirilmesine veya ileri Ogrenim icin daha az firsat verilmesine neden
olabilmektedir ve boylece bir basarisizlik dongiisii ortaya ¢ikmaktadir. Eksiklik ve
kiltarel kalipyargilastirma sGylemleri okullar ve aileler arasinda iletisim ve is birligi
eksikligine de yol acarak dezavantajli  cocuklarin  egitim  bagarisini
engelleyebilmektedir. Yine ayrica dezavantajli cocuklara yonelik olumsuz tutumlar
ve Onyargilar, egitim kurumlarinda disiplin konusunda veya kaynaklara erisimde
esitsiz muamele ve ayrimct uygulamalara neden olabilmektedir. Tim bu kurumsal
ayrimctliklar, dezavantajli ¢ocuklarin kaliteli egitime erisimde karsilastiklart engelleri
daha da kétilestirerek 6grenme yoksullugu oranlarini artirmaktadir.

Diinya Bankas’nin vurguladigt iizere, 6grenme yoksullugu ahlaki bir krizdir.
Nitelikli egitimin bir¢cok toplumsal sorunun ortadan kaldirdigs bilinen bir gercektir.
Nitelikli egitim bireyler i¢in istthdami, kazanci, sagligi ve yoksullugun azaltilmasin
tesvik etmektedir. Toplumlar icin ise yeniligi tesvik etmekte, kurumlar
gliclendirmekte ve sosyal uyumu saglamaktadir. Ancak bu faydalar biyik 6lctde
6grenmeye baglidir. Ogrenmeden okula gitmek bosa harcanan bir firsattir. Dahast,
bu biyiik bir adaletsizliktir: Toplumun en ¢ok yiiziisti biraktig1 cocuklar, yasamda
basarili olmak icin iyi bir egitime en ¢ok ihtiyac duyanlardir (World Bank, 2018).
Ogrenme  yoksullugu gergekte topluma biiyik ekonomik maliyetler de
yuklemektedir. Bugiinin 6grenme yoksullugu, daha distk beceri diizeylerine
dénitisecektir ve bu da glintimiiz ¢ocuklarinin isgiicine katildiklar1 andan itibaren
tretkenliklerini ve kazanglarini azaltacaktir (World Bank, 2019a; World Bank vd.,
2022).

Ogrenme Yoksullugunun Sosyolojik Baglami

Genel bir tanimlamayla, cocuklatin 10 yasina kadar basit bir metni okuyamamast ve
anlayamamast anlamina gelen “6grenme yoksullugu” toplumsal bir sorundur ve
ekonomi politik ve sosyokdltirel faktérlere gre aciklanmast gereken sosyolojik bir
olgudur. Karl Marx, Max Weber, Pierre Bourdieu, Anthony Giddens ve James S.
Coleman gibi sosyologlar, sosyoekonomik statiniin bireylerin firsatlarini, yasam
sanslarini ve sosyal sonuglarini nasil sekillendirdigine dair kapsamli ¢éziimlemeler
yapmuglardir. Bunlardan Pierre  Bourdien, sosyal tabakalasmanin ve toplumsal
esitsizliklerin  yeniden dretimini anlamak igin kdultiirel sermaye ve habitus
kavramlarint dretmistir. Bourdieu’ye gére “kiltiirel sermaye”, sosyal avantaj elde
etmek icin kullanilabilecek nitelikte olan bireyin sahip oldugu egitim, bilgi, beceri ve
zevkler gibi kiltiirel varliklar ifade eder. “Habitus” ise bireylerin sosyalizasyon
siirecinde edindigi koklesmis aliskanlhklarini, egilimlerini ve davrams kaliplarmi
ifade eder. Habitus, bireylerin diinya goriislerini, degerlerini, inanclarini, yasam tarzt
secimlerini ve toplum icindeki sosyal konumlarint etkiler. (Bourdieu, 2015, 2018)
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Bu anlamda “habitus, bireylerin yasam paradigmasidir” denilebilir. Habitus aynt
zamanda “ortak yatkinliklar sistemi”dir. Benzer yasam deneyimlerine sahip insanlar,
sOylenmemis bilgileri ve kdltiirel yeterlilikleri paylagirlar. Bireyler kendileri gibi
baskalariyla sosyal durumlarda nasil hareket edeceklerini bilitler. Habitus, kismen
siif, 1tk ve cinsiyete dayali deneyimlerle tanimlanan bir konum olan sosyal
statinin hem GUrint hem de gostergesidir (Albistont ve Green, 2018). Modem
toplumda statiilerin, ayricaliklarin ve benzeri sosyal &dillerin, bireylerin zeka,
yetenek ve stratejik ¢aba gibi 6zelliklerine bagh olarak “kazanildigt” iddia edilse de
Bourdieu bu gériste degildir. Bourdieu, daha yiiksek sosyoekonomik gecmise sahip
bireylerin, egitim ve sosyal alanlarda avantajlar saglayan kiltiirel kaynaklara ve
egilimlere sahip oldugunu ve bunun sosyal esitsizlikleri siirdiirmede 6nemli rol
oynadigini iddia etmektedir. Béylece Bourdieu toplumsal yapinin merkezinde bir
tahakkim ve esitsizlik modeli gérmektedir (Lareau, 2011; Bourdieu, 2015, 2018).
Catherine Albistont ve Tristin K. Green’e (2018) gore, sosyal kapanma, habitusun
tirettigi bir ayrimeilik bicimi olarak degerlendirilmelidir. Isyeri ve okul gibi
ortamlarda bazilarina digerlerinden ayricalik taniyan kiltiirel aglar ve mekanizmalar
s6z konusudur. Bu aglarda habitusu olusturan davranis, gorinim veya
performansla ilgili kriterlerin uygulanmasi, grup dist tyeleri tercih edilen grubun
tyelerinden ayirabilir ve grup dist tyeleri ilerleme firsatlarinin disinda birakabilir.
Bourdiew’niin tabakalagsma teorisiyle baglantili aciklayict bir cerceve “Sosya/
Kapanma Teorisi’nde mevcuttur. Max Weber’in 6nciisii oldugu bu teori, belirli bir
giic alanindaki baskin gruplarin digerlerini engelleyecek sekilde sinirlar cizerek ve
kimlikler insa ederek sosyal esitsizlikleri irettiklerini ve  strdirdiklerini
aciklamaktadir. Max Weber, sosyal kapanmayi, “sosyal gruplarin belirli ekonomik
ve sosyal firsatlara erisimi kisitlayarak ve bunlart sl bir hak sahipligi
cercevesinde tutarak odilleri en ist diizeye citkarmaya calistigt bir siire¢” olarak
tanimlamistir. Weber’e gére sosyal kapanma tarihsel bir siirectir ve kapanmanin
sinirlart 1k, din, dil, cinsiyet, meslek, yerel veya sosyal kéken ve yerlesim yeri gibi
faktorlere dayali olarak cizilebilmektedir. Baskin gruplar bazen devletle birlikte
zenginlik, egitim ve politik gli¢ gibi kaynaklar tekellestiritken, marjinal gruplarin bu
kaynaklara erisimini engellemektedirler. Boylece dislananlar igin sosyal hareketlilik
yollart da kisitlanmis olmaktadir (Weber, 2012). Sosyal kapanma, “bir grubun asagt
ve uygunsuz olarak tanimladig diger grubun firsatlarini kapatarak avantajlarmi
glivence altina aldig bir tabiiyet siirecini” icerir. Kaynaklar bu stati ayrimlarina
gore dagildiginda, zamanla toplum daha fazla kaynaga sahip gruba yeterlilik ve
deger atfeder, boylece hem ayrimeilik hem de esitsizlik somutlasmis olur (Murphy,
1984). Sosyal kapanma modern toplumda en acik bigcimde profesyonellesmede
gozlenmektedir. Profesyonellik, belirli bir meslekten olanlarin bir 6zyénetim
sistemi kurdugu ve diploma/sertifika gibi bariyerler yoluyla alana girisleri kisitladig
ve boylece tekellestigi bir mesleki kontrol stratejisidir (Parry ve Parry, 1977).
Kavrami daha genis kapsamda degerlendiren Frank Parkin (1974) sosyal kapanma
ile stuflasma siiregleri arasindaki nedensel iliskiye dikkat ¢ekmistir. Sosyal kapanma,
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profesyonellerin seckinci mesleklerini tekellestiritken, tabakalasma yapist icindeki
sinifsal konumlarint da korumaya ve iyilestirmeye calistiklart bir ara¢ haline
gelmistir. Sosyal kapanma teorisi, yapisal esitsizliklerin ve sosyal mekanizmalarin
egitim sonuglarindaki esitsizliklere nasil katkida bulundugunu da anlamamiza
yardimer olabilir. Ozellikle ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sermayeleri giiclii olan
kesimler kapanma egilimi gostermektedirler ve basta dezavantajli gruplar olmak
tzere digerlerinin  kaliteli egitime ve Ogrenme firsatlarina  erisimlerini
sinirlayabilmekteditler. Ozel okullar, devlet okullart ve ayrilimis okullar hiyerarsisi
bunun tipik kaniti olarak gOsterilebilir. James S. Coleman dezavantajli cocuklarin
kaliteli egitime erisimde karsilastiklar zorluklara dikkat cekmek icin “egitimde firsat
esitligi” kavrammi gelistirmistir. Coleman, aile geliri, ebeveyn egitim dizeyi ve
mahalle &zellikleri gibi aile ge¢misinin, ebeveyn kattiminin ve akran etkilerinin
ogrenci bagarisint sekillendirmede finansman veya tesisler gibi egitim sistemi
kaynaklarindan daha ¢ok okul ikliminin ve okul dist faktérlerin 6nemine vurgu
yapmustir (Schneider ve Coleman, 1993; Coleman, 2019).

Sosyal kapanma teorisiyle baglantih diger bir agiklayict cerceve “Sosya/
Daglanma Teorisi’nde mevcuttur. Sosyal dislanma teorisi bireylerin veya gruplarin,
genellikle yoksulluk, ayrimcilik veya kaynaklara ve firsatlara erisim eksikligi gibi
faktorler nedeniyle marjinallestirilebilecegini veya sosyal, ekonomik ve politik
yasama tam olarak katilmaktan dislanabilecegini One strmektedir. “Sosyal
dislanma” kavraminin genel kabul gérmiis bir tanimi heniiz yok ise de “toplumsal
katilim eksikligi” Oletith meveut tanimlarin neredeyse tamaminm merkezinde yer
almaktadir. Genel olarak sosyal dislanma, bireylerin toplumsal yasama tam olarak
katilamama durumunu ve bu durumu doguran ve strdiiren siireci ifade etmektedir.
Avrupa Bitligi sosyal dislanma kavramini su sekilde tanimlamustir:

Sosyal dislanma, yoksulluk, temel yeterlilik ve yasam boyu 6grenme
firsatlarindan yoksunluk ya da ayrimcilik nedeniyle bazt bireylerin
toplumun kenarina itildigi ve topluma tam katitimlarinin engellendigi
bir stirectir. Bu onlar is, gelir, egitim ve 6gretim firsatlarmin yani sira
toplumsal aglar ve faaliyetlerden uzaklastirir. Iktidara ve karar alma
organlarina ¢ok az erisimleri vardir ve bu nedenle ¢ogu zaman
kendilerini gli¢stiz hissederler ve giinlitk yasamlarimi etkileyen kararlar
tizerinde kontrol sahibi olamazlatr. (European Communities, 2005:10)

2

Sosyal dislanma olgusunu ¢agdas demokratik toplumlarin “esitlik” ilkesi
temelinden ele alan Anthony Giddens’a (2000) gére, sosyal diglanmanin iki tiiri
belirgin olarak secilebilmektedir. Birincisinde, toplumun sunmak zorunda oldugu
firsatlardan faydalanamayanlarin bulundugu toplumun en alt tabakasinda yer alanlar
dista birakilmaktadir. TIkincisinde ise en usttekiler kendi rizalart ile dista
kalmaktadirlar. Yani, etrafi yiksek duvatrlarla cevrili mekanlarda yasayan ve
toplumun geri kalan kesimleriyle iliskilerini kesen varsil ve ayricaliklt gruplar, egitim
ve saglik gibi alanlarda kamusal hizmetlerden ve kamu kurumlarindan bilingli olarak

1369



Roman Cocuklarda Ogrenme Yoksullugu: Mersin Ornegi

yararlanmamayt tercih etmektedirler. Ogrenme yoksullugunu da iceren birinci tiir
dislanmaya odaklandigimizda, yoksullar, etnik ve azinlik gruplar, gbemenler,
kadinlar, engelliler, escinseller gibi genis toplum kesimlerinin sadece ekonomik
alandan degil politik, kiiltirel ve sosyal alanlardan da dislandig: dikkat cekmektedir.
Ayrica yoksul, gb¢men, kadin gibi dislanan gruplarin farkli ézelliklerinin bir araya
getirilerek dislandiklart da dikkat ¢ekmektedir. Cogunlukla niteliksiz okullarin ve az
sayida is firsatinin oldugu bir semtte, konfor donanmmsiz evlerde yasayan bu
insanlar, toplumdaki diger insanlardan farkli olarak, kendilerine daha iyi kosullar
yaratabilecek firsatlardan yoksundurlar. Oyle ki bankalar ya da sigorta sirketleri
belirli bir posta kodu bélgesinde yasayan bireylere kredi karti vermeyi ya da sigorta
hizmetleri sunmayr reddedebilmektedir (Giddens, 2012). Genel olarak sosyal
dislanma hem bireylerin yasam kalitesini hem de bir biitiin olarak toplumsal esitligi
ve uyumu olumsuz etkilemektedir (Levitas vd., 2007).

Yontem

Nitel arastirma yontemi ile yiritilen bu ¢alisma, Mersin ili merkezinde yer alan ve
Romanlarmn agirlikls olarak yasadigi Mahmudiye, Kiremithane, Turgutreis, Alsancak
ve Bartg mahallelerinde ikamet eden Romanlarla derinlemesine gbriissme teknikleri
uygulanarak yapilan alan arastirmasina dayanmaktadir. Bu arastirmanin 6rneklem
grubu; Roman c¢ocuklar, Roman ebeveynler ve bu mahallelerde yer alan ilk ve
ortadgretim  kurumlarinda goérev yapan Ggretmenler/okul midutlerinden
olusmaktadir. 40 kisilik 6rneklem grubundaki 20 ebeveyn, 15 cocuk, 3 6gretmen ve
2 okul mudird katthmer amaglt 6rnekleme teknigine uygun olarak secilmistir.
Ogretmenletle ve okul miidiitleri ile yapilan detrinlemesine miilakatlar séz konusu
mahallelerde yer alan ve agirlikli olarak Roman ¢ocuklarin egitim aldig1 ilk ve orta
Ogretim okullarinda yapilmistir. Arastirmada, gorisme, odak grup calismasi ve
kattlmer gézlemi gibi nitel veri toplama teknikleri bir arada kullanilmigtir.
Ogretmen ve okul yoneticileri ile yapilan goriismeler okullarda, ebeveynletle ve
cocuklarla yapilan gbrismeler ise hanelerde gerceklestirilmistir. Katiimecilarm
gonillilik esasina dayali olarak tim goriismelerde ses kayit cihazi kullandmustir.
Goriigmeler desifre edilmis, konular kategorilere ayrilmis ve tematik analizler
yapilmistir. Arastirma izni, Mersin Universitesi Etik Kurulu’nun 02.06.2023 tarihli
ve 2023/131 No’lu toplanti onayt ile alinmigtir. Saha calismast 10 Haziran 2023- 20
Ekim 2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Bulgulari

Ogrenme Yoksullugu ve Roman Gocuklar

Mersin genelindeki Romanlarin tahmini niifusu 40-50 bin dolayindadir. Mersin il
merkezindeki diigik gelirli ve gbemen aileler yogunluklu olarak Akdeniz Ilcesi’nde
yasamaktadir. Mersin kent merkezindeki Roman hanelerinin buyik c¢ogunlugu
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devletten belirli bir tiir sosyal yardim almaktadir, ancak sosyal yardim alan haneler
icerisindeki oranlart cok distktir (Piirainen, 2016:14).

Mersin’deki Roman toplulugunun sosyal sorunlart Tirkiye’nin geri
kalanindakilerle gbrece benzerdir. Yasanan sorunlar arasinda en 6nemli olanlar;
egitim dizeyinin disiik olmasi, Roman ¢ocuklar arasinda okula devam etme ve
okul bitirme oraninin disiik olmast, cocuklarda yaygm olan ¢ocuk isciliginin okul
basarisizigmna yol agmasi, nitelikli isgiicii talebinin azalmasi ve isgiicti piyasasindaki
ayrimcilik gibi nedenlerle ebeveynlerde ve genclerde issizligin yaygin olmasi,
calisanlarin 6nemli bir boliminin enformel islerde ve dusik tcretle calismast,
konutlardaki yasam kosullarinin  yetersiz olmast, gencler arasinda madde
bagimliliginin yaygin olmasidir. “Suriye’den ve Tirkiye’nin dogusundan ¢ok fazla
sayida géemen gelmesi diisiik Ucretli, bedensel islerde rekabeti kizistirarak yerel
Romanlarmn istthdam acisindan gelecek beklentilerini azaltmaktadir” (Piirainen,
2016).

Ogrenme yoksullugunun yapisal analizine “6grenme yoksullugunun” tespiti
ile baglamak dogru olacaktir. Asagida siralanan Ogrenci, ebeveyn ifadelerinde
“Roman cocuklarin égrenme yoksullugu sorunu” yasadiklart belirgindir. Ozellikle
4. sinifa gegmis cocuklarda bile harfleri taniyamama durumu oldukea dikkat
cekicidir.

Gorisme 6megi 1. [Arastirmact] “g@” harfini g6steriyor, bu harfi

biliyor musun? [Cocuk] Su harf neydi? Su harfi ben g&rmistim,

neydi? Bu harfi bulamadim, bu ne harfiydi? Her giin bakiyom o harfe
anlayim diye... iki saat falan bakiyom, din oluyo yine bakiyom...

Matematigim ¢ok iyi. [Arastirmact] Carpim tablosunu biliyor musun?

[Cocuk] Carpim tablosunu biliyom, ben su harfle her sey yapabiliyom

ama su harfi toplayamiyom (sayilari gdstererek). [Arastirmact] 2 kere

1? [Cocuk] Tki tane bir mi? ki tane bir...7 eder. Okulu sevmiyom

(Extkek cocuk, 10 yasinda, 4. smnif 6grencisi).

Goriisme 6rnedi 2. Cocugum okulda iyi degil. Ogretmeni “harfleri
tantyor ama birlestiremiyor” dedi, bu ¢ocuk 4. smifa gidiyor, okulda
boyama isi falan yapti mahsus karneyi almak icin. (Anne, 40 yasinda,
okuryazar degil).

Roman ¢ocuklarla yapilan gorismelerde cocuklarin kelimeleri okuyamama ve
sayilarla islem yapamama durumlarn, O6grenme yoksullugu kavraminin tim
unsurlarinin - Roman  ¢ocuklarda oldugunu gostermistit. Bu  durum roman
cocuklarin egitimde uzun siire kalma durumunu kirdgan hale getirmekte ve
dezavantajli  durumlarnni  gittikce  artirtmakta ve kimilatif dezavantajlar
yaratmaktadir.
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Eksiklik ve Kiiltiirel Kalipyargilagtirma Soylemi

‘Eksik’ 6lculebilir bir yetersizlik durumunu tanimlamak ve kategorilestirmek icin
kullanilan bir kavramdir. Kiltirel siniflandirmanin bir bicimi olan ‘eksiklik’ ise
kisilerdeki kayip veya yoksunlugu, belirli baglamlarda ise bagarisizhgt ima eden ve
bunu kisiye baglayan bir metafordur (Candlin ve Crichton, 2011). Bu metafor ayn
zamanda, sistemsel veya yapisal faktorleri dikkate almaksizin, kisilerde veya belitli
gruplarda algilanan kilttrel, egitimsel ve yasam deneyimi yetersizliklerine
odaklanan bir reflekstir. Richard R. Valencia (2020) “eksiklik distincesi’nin i
teorik bileseni oldugunu soylemektedir: “Genetik patoloji” modeli, “yoksulluk
kiltir” modeli ve marjinallestirilmis diisitk Sosyoekonomik seviye, égrencilerini
sorunlu olarak etiketleyen ve kendi sorunlarinin yaraticisi olduklarint iddia eden
“risk altindaki” (az-risk) model. Bu ii¢ model tek basina veya kombinasyon halinde
calisabilmektedir. Bu i¢ modelden biri okul basarisizliginin (ya da bu arastirmada
inceledigimiz 6grenme yoksullugunun) temel actklamast olarak kabul gérebilir.

Yapisal esitsizliklere, marjinallestirme ve dislama soylemlerine baglt olarak
gelisen yogun stres veya strekli olumsuz duygular beynin 6grenme, bilgiyi saklama
ve kullanma becerisine miidahale etmektedir. Stres etkenlerine uzun siire maruz
kalmak gelismekte olan beyinler icin toksik bir etki yaratabilmekte ve dezavantajl
cocuklarin sinifta basarili olmalarint engelleyebilmektedir (World Bank, 2018).

Eksiklik sOylemi, Ogrencinin bireysel kapasitesi icin kullanildigr gibi,
sosyokiiltiirel grubuna da genellenmektedir. Bu soylem, Ogrencinin  dustk
performansini okuldaki 6grenme kosullarina ve sosyal baglamin yapisal etkilerine
dayandirmak yerine 6grencinin veya ailesinin bazi ‘i¢sel’ niteliklerine (6rnegin etnik
kokenine, dil yetersizligine, yetersiz sosyallesmesine, hatta sinirli zekasina)
baglamaktadir (Candlin ve Crichton, 2011; Valencia, 2020). Okullardaki bu ayrimct
tutum, egitim sistemi ve sosyal politika gibi daha genis ¢cercevede aporofobiye yani
yoksullara karsi bir nefrete yol acabilmektedir; yani belitli gruplar gérmezden
gelinmekte, marjinallestiriimekte ve dislanmaktadir. Williams (1964), 6zellikle
azinliklarin acik, musait ve savunmasiz olmalart nedeniyle ideal glinah kecisi haline
getirildiklerine dikkat cekmektedir.

Mersin’de gergeklestirilen bu arastrmada, Roman ¢ocuklarin agirlikli olarak
gittigi okullarda gorev yapan bazi &gretmenlerin de cksiklik sGylemine katildigt
gbzlenmigtir. Bu c¢alisma sirasinda Sgretmenlerle yapian gdriismelerde, yapisal
esitsizligi vurgulayanlarin yaninda cocuklarin  “zeka kithgma” vurgu yapan
ogretmenler de bulunmustur. Asagida eksiklik séyleminin kaniti olabilecek 6grenci,
ebeveyn ve 6gretmen ifadelerinden érnekler sunulmustur.

Cocuklarim okul ya da bagka bir yerde Roman oldugu icin bir
ayrimcilik oluyor mesela ‘cingene’ diyorlar, Roman oldugumuz icin
dislantyoruz, sézimiize itibar edilmiyor. (Anne, ilkokul terk, 6 ¢ocugu
var).
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Sinifta dislanma yastyoruz. Roman olmayanlar bizim elimizden bir sey
alip yemiyor, bizim yanimiza da oturmuyor (Erkek ¢ocuk, 12 yasinda,
6. stmuf 6grencisi).

Romanlar egitimsizlikten, yardimsizliktan degil tam tersi bence
tembelliklerinden bu haldeler, simdi sunu bilmemiz gerekiyor. O
cesmeden su i¢cmek istiyor. Sen o ¢esmeden su i¢mek icin burada on
metre emeklemek lazim, on metre tepe Ustl gitmek lazim, on metre
sirtinda yiiz kilo yiik tasiman lazim, on metrede bilmem ne yapman
lazim, yani siz hep boyle yetistiniz. Bunlar [Romanlar] diyor ki ben de
o cesmeden su icmek istiyorum... eee ama ylrlye yirdye... Yani
zahmetine katlanmiyor. (Ogretmen, 42 yasinda, erkek).

Diger negatif yoén anlamli séylem “kiltiirel kalipyargilastirma”dir. Kalipyargy,
bireysel farkliliklart g6z ardi ederek, belitli bir grubun tiim tyelerini tanimlamak i¢in
kullandan, abartili ve yanlis genellemelere dayanan bir inanctir. Kalipyargilastirma
inanct sosyal olarak insa edilmektedir. Kalipyargi terimini Walter Lippmann
1922’de gesitli gruplarnin “kafamizdaki resmine” atifta bulunmak icin tanitmistir.
Kalipyargilastirilan ve cogunlukla 6tekilestirilen grup hakkindaki kalip yargilar
genellikle olumsuzdur (Grant ve Ladson-Billings, 1997). Bu kalip yargilar bir kisim
‘dogruluk pay?’ tastyabilir. Ornegin Romanlar arasinda gercekten de hirsizlar vardir.
Ancak “Cingene” kalip yargisi, Romanlarin tim dyelerini bireysel niteliklerinden
soyutlayarak damgalanmis bir grubun tyesi haline getirmektedir. Damgalanmus
birey ise bircok alanda ayrimciliga ugramaktadir. Ornegin nitelikleri uygun olsa bile
bir Romanin is bulmast olduke¢a zordur (Cayir, 2012). Mersin’de gerceklestirdigimiz
bu aragtirmada egitim surecindeki Roman ¢ocuklar hakkinda  kdltiirel
kalipyargilastirma yapildig: tespit edilmistir.

Ogretmenler bize Roman havast oynatiyor... bak simdi benim 4.
siniftan bir arkadasim var o herkese yayd: benim Roman oldugumu, o
yuzden bana diyorlar hadi oyna diyotlar... [Arastirmaciya] Abla beni
bazen dellendiriyorlar, sen diyo Romansin falan diyorlar, 6ldirtrim
onlart. (Erkek cocuk, 5. smif 6grencisi).

Eksiklik distincesinden tiretilen Kiiltiirel Yoksunink Teorisi, yoksullarin kendi
maddi dezavantajliliklarinin, yoksunluklarinin ve okul basatisizliklarinmn yaraticilar
oldugunu 6ne strmektedir (Valencia, 2020). Bu teoriye gore, okullardaki belirli
gruplardan Ggrenciler akademik basart icin gerekli olan kiltirel sermayeden
yoksundurlar ve bu nedenle dilsel, biligsel ve sosyal gelisimde geri kalmakta ve
okulda basarisiz olmaktadirlar (Ausubel, 1964; Bloom et al, 1965; Deutsch, 1967,
aktaran, Ogbu, 1978). Kiltiirel yoksunluk teorisine gbre, 6rnegin Siyahi, Roman,
gbecmen, gecekondulu, yoksul vb. aileler egitime ilgisiz veya cocuklarinin 6grenimini
desteklemeye isteksiz olarak tiplestirilmektedir. Ornegin ABD’de yaygin olan bu
anlayisa gore, siyah cocuklar beyaz cocuklara gére akademik olarak daha az
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basariidirlar, ¢iinkii normal gelisim icin kendilerine yeterince organize tesvik
saglamayan ev ve mahalle ortamlarindan okula gelmekteditler (Ogbu, 1978;
Stinson, 2000).

Eksiklik dustncesinden tiiretilen kiiltiirel kalipyargilastirma  “magduru
suglayan” bir soylemdir (Ryan, 1971). Sikayet ettiklerindeki patolojileri ortadan
kaldinlabilmek icin de stirekli “iyilestirici programlar” 6nermektedir. Uygulamada
ise bu programlar hedeflerine ulasmada bagansizditlar. Cinkdi bu programlar
okullart ¢ocuklarin artan gesitliligine hizmet etmeye hazirlamak yerine, “cocugu
okula hazirlamaya” odaklanmislardir. Buna ragmen bu s6zde iyilestirici programlar
getto okullarinda megruiyet sagladiklart mitoloji ve politikalara dayanarak baskin
degisim yaklasimi olmaya devam etmektedir (Swadener ve Lubeck, 1995; Stinson,
2006). Garrett Albert Duncan (2002), bu tiir programlarin belirfli gruplardan
ogrencilerin siirekli 6tekilestirilmesine hizmet edebilecegine dikkat ¢ekmistir.

Kiltiirel kalipyargilastirma séylemi cercevesinde “risk altindaki” cocuklar ve
aileler etiketinin artan kullanimi dikkat ¢ekmektedir ve bu etiketlemede isaret
edilenlerin bagarisizlik riski altinda oldugu varsayimi gizlidir: disik akademik
basari, erken okul terki, dil 6grenememek, istthdam diginda kalmak, suca bulagmak
gibi olgular ile adil bir sosyal politika yerine yardima muhta¢ kisiler olarak
nitelendirilmektedir. Bu durum ise onlarin gelecekteki bagart potansiyellerini g6z
ard1 etmek icin kullanilmaktadir (Grant ve Ladson-Billings, 1997).

Yapisal Esitsizlikleri ve Sosyal Diglanmayi Elestiren Soylem

Pozitif yoén anlaml elestirel sdylem, Roman ¢ocuklar arasinda 6grenme yoksullugu
sorununu artiran toplumsal duizeydeki yapisal esitsizliklere odaklanmakta ve
elestirmektedir. Bu séylem, yoksulluk, mekansal ayrisma ve temel hizmetlere sinirlt
erisim gibi daha cok sosyoekonomik faktorlerin belirledigi coklu ayrimeciliklara
dikkat cekmektedit.

Diinyada artan esitsizliklere paralel olarak mevcut 6grenme krizinin giderek
derinlestigi bir gercektir. Ogrenme yoksullugu, 6grenme krizinin 6nemli bir
bilesenidir. Esitsizlik &6zellikle iyi bir egitime en ¢ok ihtiya¢ duyan dezavantajl
cocuk ve gencleri ciddi bir sekilde engellemektedir. En dezavantajlt olanlar, okula
erisimden, okulu birakma oranlarindan ve 6grenme eksikliklerinden mustariptir.
Gelir diizeyine gore farkliliklar cok belirgindir (Bourdieu ve Passeron, 2014; World
Bank, 2018).

Ogrenme yoksullugunu da iceren okul basarisizligi konusunda “sosyoekonomik
esitsiziiklere” odaklanan Valencia’ya (2020) gore, pek cok gbz ard: edilen gocuk ve
gencin okul bagarisizligi, toplumun giigsiiz olanlara yonelik yapilandirilmus, strekli,
yaygin ve derin esitsizlikle baglantili bir sorundur. Marjinallestirilen gruplarin giic ve
kontrol konumlarindan dislandigi bir sistemde okullar tarafsiz alanlar degildir.
Ekonomik gtgler ile okullarda isleyen stirecler arasinda ayrilmaz baglantilar vardir.
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Okullar gercekte Horace Mann’in* 1848’de coskuyla iddia ettigi gibi “biyik
esitleyici” olarak hizmet etmemektedir. Yani okullar, yoksullar ile varsillar
arasindaki firsatlart esitlemek yerine, toplumdaki ekonomik esitsizlikleri yeniden
tretip pekistirmektedir. Bu esitsizliklerin  yeniden iretiminde ebeveynlerin
sosyoekonomik statlstiniin ¢ocuklarina aktarilmasinin  etkisi buytktir. Sorie
Gassama (2012) ‘okulda basarisiz olan cocuklarin sosyockonomik kosullarinin
cogunlukla kot oldugw’ diistincesine katilmakla beraber, belirli bir faktdrii okul
basarisizliginin  en Onemli nedeni olarak Dbelitflemenin eksik  ¢Oziimleme
olabilecegine dikkat cekmistir. Ciinkd bir grup faktor bir araya geldiginde risk
olasilig1 belirginlesmektedir. Bu yargiyr bir Roman annenin asagiya aktarilan sozleri
dogrulamaktadir:

Cocuklar mesela okula gidecek, kitap istiyordu &gretmen, harglik
veremiyorduk ona a¢ gidip ag¢ geliyordu oglum. Okulda beslenme
saatinde onlar yiyordu benim oglum bakiyordu, mesela bir peynir
attyordum onun ekmeginin arasma bir sarelle stiriiyordum, stirekli
surekli onu yiyor ya artik cocuk tiksindi arttk onlardan... Goriiyordu
tost yiyordular hamburger yiyordular, anne arkadaslarim tost yiyor,
hamburger yiyor, ben alamadim, benim param, ben tiztliyordum ben
agliyordum. (Anne, 38 yasinda, ilkokul terk).

Carol Leroy ve Brent Symes’e (2001) gore, yoksulluk okul basarisizhiinimn
6nemli bir risk faktoriidir ancak olast diger faktorler ile iliskiseldir. Ebeveynlerde
yetersiz egitim gecmisi, issizlik, evsizlik, tehlikeli mahalleler, madde kullanimi,
yetersiz beslenme, kot saglik, cevresel toksinlere maruz kalma, yetersiz ¢ocuk
bakimi, televizyon ve internet bagmimliligy, disik kiloda dogum gibi faktorler
bunlardan bazilaridir (aktaran, Gassama, 2012). Ozellikle pandemi doéneminde
deneyimlendigi tizere, yoksullukla baglantih olan teknolojik esitsizlikler de kaliteli
egitime erisimi sinirlayan 6nemli bir fakt6rdiir. Bir Roman anne pandemi stirecinde
ugradiklar magduriyeti su sekilde ifade etmistir:

10 ve 8 yasinda iki oglum var, 3’°e gecti su an hi¢ okumuslugu yok.
Harfleri tanimiyor, bitlestitemiyor. Birinci sinifta ilk dénem karneleri
aldy, Covid ¢ikt1, ondan beri de hi¢ okula gitmiyor. Bu pandemi geldi
derslere katilmiyor, aglyor, sikiliyor. Istemiyor okulu. Zaten 6gretmen
konustugunda ben bile anlayamiyorum, baglantt kesiliyor. Mesela
benim evimde internetim yok. Kaynanam bir ev asagida oturuyor,
onun sifresini giriyoruz ama siirekli donuyor. Kaymnbabamin

4 Horace Mann (1796-1859) ABD’de Massachusetts Egitim Kurulu Bagkaniydi. Amerikan
toplumunda egitimin 6zgiir, evrensel, mezhepsel olmayan ve demokratik bir yontem
olduguna ve iyi egitimli profesyonel Ogretmenlere dayanmast gerektigine inanan bir
hukuk¢u ve egitimciydi. Mann, ahlaki bir girisim olarak halk egitimini savunmustur
(Cremin, 1957).
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telefonunu aliyorum, mesela arkadastan istiyorum. Misal biri giriyor,
diger cocugum agliyor, tantana iste boyle cikiyor. (Anne, 30 yasinda,
ortaokul terk).

Okul basarsizligina yol agan ortam ve etkenler, yani sorunun baglami, genel
olarak c¢ocuklarn davranislarina yansimaktadir. Yaygin belirtiler, zamaninda
okuyamamak, dil gelisiminde gecikme, artan devamsizlik, depresyon, siddet ve
uyusturucu kullanimi olabilmektedir. Bu tiir 6grencilerin hanelerindeki yoksulluk
kosullar1 ve baglantih diger etkenler nedeniyle ne 6devlerini tamamladiklart ne
sinavlara cahistiklart ne de okula 6grenmeye hazithkl geldikleri verilerle ortaya
konulmugtur. Ayrica basarisizhk riski altundaki bu  Ggrenciler, okuldaki
Ogretmenleriyle, stniftaki akranlartyla ya da diger 6grencilerle uyumlu iliskiler kurma
konusunda isteksizdirler ya da basarisizdirlar. Sonugta tiim bu durum sadece kendi
ogrenmelerini degil, diger cocuklarin &grenmelerini de olumsuz etkilemektedir
(Gassama, 2012). Bu arastirmada da yoksulluk kosullarmnin ve baglantih diger
etkenlerin Roman ¢ocuklarda okul basarisizligina yol actifi acgik olarak tespit
edilmistit.

Ug giin gidiyor iki giin gitmiyor... Okul malzemelerini alamiyoruz...
Ogretmenleri halimizden anlamiyor... Biiyik ihtimal onlar da ilerde
hurdaciliga  baslayacaklar...Asil  neden  okul  masraflarini
karsilayamamamiz... Okulun talep ettifi ve c¢ocuklarimizin ihtiya¢
duyduklart masraflant karsllayamadi@imiz icin ¢ocuklarin moralleri
bozuluyor ve okula gitmek istemiyorlar. (Anne, 42 yasinda, ilkokul
terk).

Cocuklar temizlige gidiyorlar, ne yapsin ev isine gidiyorlar.

Hizmetcilik yapryotlar, ev isleri yaptyorlar. Yani biraz katkida

bulunuyorlar. Katkida bulundugu zaman hafifliyor hani, yik gidiyor.

Ama okula gidemiyorlar, okuldan oluyorlar. (Baba, ilkokul mezunu,

issiz).

Ogrenme  yoksullugu sorununun ikinci Snemli  sebebi  “mekdnsal
esitsizlikler’dir. Merkez ve cevre mahalleler, varsil ve yoksul semtler gibi mekansal
ayrisma bircok bilim insani tarafindan esitsizligin nesiller arast aktariminda anahtar
bir mekanizma olarak gérilmektedir (Massey ve Denton 1993; Wilson 1987, 1996;
Jargowsky 1997). Buradaki iddia, yoksullugun yogunlastigi mahallelerdeki
kaynaklarin  yetersizligi, yoksul ailelerin yoksulluktan kacarken kargsilastiklari
zorluklart artirdigr yoniindedir. Ciinkd yoksul mahallelerde konut degerleri daha
duistk, suga bulasma olasiligi daha yiiksek, yiksek gelirli isler olasilig ise hemen
hemen hi¢ bulunmamakta, hastaliklara ve madde bagimhligina maruz kalma olasiligs
ise daha fazla ve dolayisiyla bireyler sosyal olarak daha izole durumdadir. Bu
nedenle yoksullugun yogunlastigi mahallelerde yasamak ve bu mahallere karst
ayrimctlik, ailenin  sosyockonomik  durumunun 6nemli  bir  belitleyicisi
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olabilmektedir ve bu durum 6grenme yoksullugu gibi ¢cocuklarin 6grenme sonuglari
tzerinde etki yaratabilmektedir (Pebley ve Sastry, 2008).

Su mahallede uyusturucu denilen higbir sey yoktu, en buytk ickimiz
rakiydi biraydi. O da diginden dugtneydi. Bizim bu saymis
oldugumuz meslekler bittikten sonra genclerimiz tabla etmeye,
hurdacilik yapmaya basladilar. Hurdacilik yaparken baronlar diyelim
arttk, cocuga diyor ki: “Gel lan buraya, kag¢ lira aliyorsun aksama
kadar? 20 TL 30 TL. Gel buraya su 100 TL’yi al, su evraki su kutuyu
ver”. Bu sefer, “Allah Allah ben 20 TL alacagima 100 TL alacam...”
Bu ¢ocuk bir gétirtyor, 100 lira altyor mu? Bu sefer hosuna gidiyor, o
ona o ona derken bu sefer torbacilik basliyor. “Lan bir de tadina
bakim” diyor. Tadina bakinca da ¢ikamiyor. Tamami hep issizlige
dayaniyor. Bizde béyle bir sey yoktu. En son iki tane Ug¢ tane uzun yil
ceza aldidar. Tamamen koptu, simdi yirmiser yil ceza aldiar. Yazik
degil mi o genclere ya? Yazik degil mi 20 yil? ... 40 yaginda ceza
evinden ¢tkacak. (Baba, 49 yasinda, ilkokul terk).

Roman aileler arasinda yaygmn olarak yeni evlenen ciftlerinin gelir yetersizligi
dolaysiyla ayri ev acamamakta ve ana- babalant ile ayni evde yasamak zorunda
kalmaktadirlar. Bu durum kalabalik genis aile tyelerinin bir arada yasamalarina,
cocuklarin ders ¢alismaya odaklanamamalarina ve cocuklar icin fiziki ve akademik
ortaminin da ortadan kalkmasina neden olmaktadir. Roman bir dedenin ifade ettigi
gibi:

Ev kiicik ve ¢ok kalabalik. Ts durumlar ¢ok kétit oldugu icin sen

oglunu evlendirip odanin birine oturuyorsun ben oglumu evlendirip

odanin birine oturtuyorum 3 odamizda 3 tane gelin oturuyor.

Olmadigt icin ama olsa o ¢ocuklar muhakkak disartya ¢ikacak bir ev

bir seyleri olsa muhakkak ayri yere oturacaksin gelinini o da rahat

edecek. Simdi kaynana kayinbaba yaninda gelinler ve gocuklar rahat

edemiyor. Genelde ¢ocuklar da okumuyor. Okumaktan vazgeciyotlar
babaya yardim etmek icin tamircilife baslyorlar. (Baba, 68 yasinda,
ilkokul mezunu).

Cocuklarin  yasamindaki yaygmn rolleri nedeniyle, aileler ¢ocuklatinin
sonuglar tzerinde mekansal veya diger sosyal ¢evrelerden daha buyiik bir etkiye
sahiptirler. Buradan hareketle 6grenme yoksullugu sorununa yol acan énemli bir
etkenin “digsiik ebeveyn katilim?’ oldugunu soylenebilir. Ancak bu her durumda
ebeveynlerin ilgi eksikligi anlamina gelmez, ¢iinkii bunun kesisimsel bircok nedeni
vardir. En 6nemli nedensellik ise yoksulluktur.

Yoksul ailelerdeki ebeveynlik yetenegi, yoksulluk kosullarnda yasamak ve
bunun getirdigi psikolojik stres ile miicadele etmeye calismak nedeniyle
zayiflamaktadir. Oysaki ¢ocuklar, cevrelerine aracilik etme, gereksinimlerini
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karsilama ve duygusal uyarim ve destek saglama konusunda ebeveynlerine
guvenirler. Yoksulluga bagli stres nedeniyle ebeveyn bunu yapamazsa 6grenme
yoksullugu dahil olmak tzere cocugun gelisimi gecikebilmektedir. Bunun yaninda
kot ortamlar genellikle bilytimeyi ve basariyi tesvik eden kosullardan yoksundur.
Paylasilan giiclii bir deger sistemi, givenlik, istikrar, temel gereksinimlere erisim ve
birlikte iyi zaman gecirme gibi olumlu hanehalk kosullarin eksikligi durumunda aile
iliskileri zarar gormektedir. Bu durumda ebeveynler, destekleyici ve tutarht
ebeveynlik konusunda daha az kapasite sergilemekteditler, daha az iletisim ve
duygusal uyart saglamaktadirlar, basit bir dil modeli olusturmaktadirlar ve
cocuklarinin gereksinimlerine daha az yanit vermekteditler. Ebeveynlik tarzi ise
daha cezalandiricy, zotlayict ve daha az tutarlt olmaktadir (Kaiser ve Delaney, 1996;
Gassama, 2012).

Roman toplumunda diisik ebeveyn katiliminin 6nemli sebeplerinden bir
tanesi dizenli ve siirekli bir gelir getirici islerinin olmamasi, sosyal giivenlik disinda
kalmis olmalar, distik egitim diizeyi ve cocuklarin egitim yolu ile meslek edinecek
kadar okulda kalma umutlarinin olmamast yeni kusaklarda 6grenme yoksullugunu
yeniden tretmektedir.

[Kendi ¢ocuklugu] Okula gitmemek icin parmagimi bogazima atip
kusardim, hastayim diye okula gitmezdim. Okuldan ¢iktim ¢ ay
gittim, okulu sevemedim, hala da sevemedim, okula girdigim zaman
stkiliyordum. Bu i¢ten gelen bir sey derste sikiliyorum, ders yapmak
istemiyorum. Hala da var icimde yani, pismanlk duymuyorum...
[Cocuklart] Cocuklar sokakta oynuyorlar, 10-11’¢ kadar, zotla
sokaktan aliyoruz. Gece 2-3te vyattyorlar. Sabah derslerine
katilmiyorlar, hicbir sey bilmiyor. Bizim cocuklar pek sevmiyorlar,
okula gitmek istemiyorlar, oyun pesindeler. (Anne, 30 yasinda, ilkokul
terk).

Romanlarin diizenli ve stirekli bir ¢alisma yasamindan dislanmis olmalarinin
onemli gostergelerinden biri de mevsimlik tarim iglerinde calistyor olmalardir.
Mevsimlik tarim isciliginin 6grenme yoksullugu baglaminda en énemli dezavantajt
cocuklarin ya kendilerinden kiiciik kardeslerine bakmakla sorumlu olmalari ya da
ellerinden ne geliyorsa ailelerine destek olacak isglici olarak ¢alismak zorunda
olmalanidir. Bu durum ¢ocuklarin kisa vadede egitimini kesintiye ugratmakta uzun
vadede ise egitimden tamamen kopmalarina neden olmaktadur:

Ben ilkokulu bitirdim. Okuma yazmam var. Mesela benim en ufak kiz
var okumuyor, ilkokul 2. siniftan terk ediyor. Bizim burada tarim isine
giderler. 15 giin oldu ben geleli Konya’nin Cumra kazasindaydim.
Hep ailecek pancar isine gittik. Kime birakacaksin ki ailecek
gidiyorsun. Ben istemez miyim ¢ocugumu okutmak. Keske
okusaydim da aha simdi emekli olurdum. Iyi kétii maagimi alirdim
devletten. Mesela 6gretmene gidiyorsun hocam biz ¢alismaya
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gidiyoruz bize 1-2 ay izin ver. Bazen demeden gidiyoruz. Yapacak is
yok mecbur coluk cocuk gidiyoruz. Mesela bu kebap sisi kaca
yaptyorum ki bunu 30-40 lira bir sey. Mesela tarlanin basindasin
cocuklart okula génderemiyoruz orda. (Baba, 37 yasinda, ilkokul
mezunu, tarim iscisi).

Ogrenme yoksullugu sorununa yol acan etkenlerden biri de okul yénetimi ve
dgretmenler dahil olmak Gizere dgrenme ortann yetersizlikleridir. Oncelikle okul sosyal
cevresinin olumlu deger ve davranis kaliplarinin 6grenilmesi bakimindan yasamsal
o6neme sahip oldugu bilinen gercektir. Ancak yogun Roman niifusun yasadig
yetlerdeki 6grenme ortamlart cogunlukla niteliksizdir. En basta egitim kurumlarina
erisilebilitlik 6nemli bir sorundur. Bu sorun asildiginda bile okullarda kaynaklar
yetersizdir. UNESCO’nun 2017 Kiiresel Egitim Izleme Raporu’nda diinya ¢apinda
egitim tesislerinin ve §grenme ortamlarinmn durumuna dair bilgiler sunulmustur.
Okullarda gerceklestirilen arastirmalarin sonucuna gore, altyapr eksikliklerinin
Ozellikle dezavantajli okullarda 6grenmeyi engelledigi bulgulanmistir (UNESCO,
2017). Kaynak yetersizliginin yaninda, kaliteli egitim programlarinmn ve
ogretmenlerin yetersiz olmasi, siuflarin kalabalik ve okul ortaminin glvensiz
olmast da égrenme ortami yetersizliklerinin diger boyutlaridir. Ogrenme ortami
yetersizlikleri konusunda agagida aktarilan ebeveyn, okul mudurt gorisleri oldukca
carpicidir:

Temizlik isi yapiyordum, hala da calistyorum, yani ben gidip
geliyordum ise... Ogretmen kadmi dévecektim az daha...

[6gretmene] O o6kstiz midir? Toplaylp okula gétiriiyorsunuz
[dedim]. [Ogretmen] Ya dedi, yani okutmak igin. Ben dedim, gétiirme
istemiyorum; orda zaten ne yaptiysalar yaptiar, cocuklar hepsi
toplantyor, sigara icmeye baslady, okulda kétii arkadaslan ile takiliyor
kot aliskanliklar orada bagladi. Okula gitmese daha iyi. (Anne, 42

yasinda, ilkokul terk, 5 cocugu var).

Okulun hem hamaliyim hem temizlik¢isiyim hem tamircisiyim hem

yoneticisiyim, devlet okula kaynak ayirmuyor, okulun ihtiyaclarint

kendi olanaklarimizla karsilamaya c¢alisiyoruz, veliden bagts almayt da
yasakliyor, elimiz kolumuz bagh kaliyor. (Okul midiri, 53 yasinda,
erkek).

Ote yandan 6grenme yoksulluguna neden olan diger 6nemli bir sorun ise
Roman ¢ocuklara yonelik eksiklik ve kulttirel kalipyargilastirma séylemlerine katilan
okul yoneticileri ve Ogretmenlerin, 6grencilerden beklentilerini diigiirmeleri ve
akademik ilerleme icin desteklememeleridir. Bu durumu bir anne su sekilde ifade
etmistir:

Yaziyt birlestiremedigi zaman panik yapiyor. [Sinifta 6gretmen] Dort
bes kisi ¢alistyor ya onlarin iistiine disiiyor, sen bilmiyorsun ya senin
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tstline dismiyor. Bunun velilerle tantanast oldu, erken okumayi
¢c6zenlere bayiliyor, onlarin daha ¢ok istine dusiyor. (Anne, 30
yasinda, ortaokul terk).

En agir durum ise okullarda Roman olmayan 6grencilerin ve bazen yonetici

ve Ogretmenlerin, yerine gore siddet iceren olumsuz davranislaridir. Siddet okul
basarisiziginin ve okuldan kopmanin 6nemli bir nedenidir.

Ben hi¢ gitmedim okula. Okulu sevmedim diye, ¢iinki bir kere gittim,
Ogretmenimi sevmedim, ¢iktim. Dayak atiyordu, yok bagiriyordu
cagirtyordu, felaket bir kadin, dayanamadim ondan ka¢tim. (Anne, 36
yasinda, ilkokul terk).

... Okul sikici, 6gretmenle aram kotii, ne biliyim, hem bagiriyor, salak,
geri zekal, aptalsiniz, mal falan iste &yle, anlamuyorsunuz diyor,
sadece kafalara vuruyor, eli agr olduguna gore acitiyor. Bir de boyle
tahta kalemiyle vuruyor, bir de eliyle vuruyor. Vurusundan
korkuyorum, bdyle mesela ders anlatigindan bdyle anlamayinca,
kotkuyorum. (Kiz ¢ocuk, 9 yasinda, 2. sinif 6grencisi).

Siddet Roman ¢ocuklar arasinda da normallesmis durumdadir. Bu durum

yoksul ¢ocuklar arasinda siddetin oyun ile 6rtiilmus halidir, cocuk ugradigs siddet,
bir bicimde akran grubu icinde disa vurabilmektedir.

... Benim 6gretmenim bir sey oldugu zaman tek kalemle kafamiza
vuruyor, bazen saka yapiyoruz, arkadagimiza vuruyoruz, 6gretmen de
kalemle bizim kafamiza vuruyor... ama ¢ok sinitlenince belimize
vuruyor. (Erkek cocuk, 8 yasinda 3. sinif 6grencisi).

... 4 yagindaki oglum insanlara zarar veriyor, vuruyor, kifrediyor.
Cocugu psikoloji doktoruma gotiirdiim, dedi yast kiiciik ben
anlasamam bunla, istersen ila¢ yaztyim ama deli kalir, ben de
istemedim, bir hocaya gotiirdiim, muska yazdi ama aynt degismedi
cocuk... sokakta biitiin ¢ocuklarin agz1 bozuk, birbitlerine vurutlar. ..
(Anne, 38 yasinda, ilkokul tetk, belediyede calistyor).

Ogrenme yoksullugunun bir diger o6nemli faktSrii  toplumsal  cinsiyet

esitsizlikleridir. Ozellikle kiz cocuklart yetiskin bir birey gibi ev islerinden sorumlu
tutulmaktadir. Bu ise okul basarisizliginmn 6nemli nedenlerinden biridir.
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Mesela bes gin gidiyordun, bes giin gitmiyordun hani... benim hep
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okula gidiyordum ama oradan higbir sey anlamiyordum. Ciinkd bitiin
aklm evde. Okuldayken mesela herkes dersine calistyor ama ben
diyorum ki, eve gideyim bulastklart yikayim, kardesimin mamasint
yapayim, acaba siitd var miyd: evde, neyse gecerken aliim stti, ben
oraya kafam1 verecegime evi diigiiniiyordum, anne yok evde baba yok
evde. Ben okula mi1 gidecegim evi mi gegindirecegim. 10-11 yasinda
vardim. Annem ev temizligine gitti ikisinin de sigortast yok.
Anlayacagin bir roman milletinde okuyamamanin sorunlar bu. (Kiz
cocuk, 12 yasinda, ortaokul 6grencisi)

Roman  toplumunda kiz  cocuklart  genellikle 13-14  yaslarda
evlendirilmektedir. Turkiye’de erken yasta evlilik yasal olmamasina ragmen, Roman
evliliklerinin ¢ogunlukla resmi olmamast nedeniyle mevzuata aykiriligin tespiti de
zor olmaktadir. Roman gruplarda etken evlilikler nedeniyle kiz ¢ocuklarinin okulu
birakmasi da olduke¢a yaygindir. Erken evlenen ve hemen ¢ocuk sahibi olan geng
annelerin okuryazarlik dizeyi disik kalmaktadir. Bilgi birikimi olmayan bilingsiz
gen¢ anneler, cocuklarina okula devam etmeleri yoniinde gercken destegi
verememektedirler. Boylece egitim konusunda edindikleri geleneksel olumsuz
davransglatt  ¢ocuklart Uzerinden strdirmis olmaktaditlar. Daha ¢ok erkek
cocuklarin okul devamsizliginin ve okul terkinin 6nemli nedeni ise erken yasta
calisma yasamina dahil olmalarnidir. Okul ¢agindaki Roman cocuklar varsa aile
isletmelerinde, yoksa atik toplama, isportacilik ve cam silme gibi marjinal ve
enformel islerde calismaktaditlar (Piirainen, 2016).

Yani bizim mahallede gercekten de erken evlilik oluyor. 14-15 bazen
bu yas daha da asagiya disebiliyor. Bunun sebebi okumuyor. 15-16
yasindaki kizlarimiz biriyle kactigt zaman 6zenti de olabiliyor. Tlkokulu
yaklagtk 9-10-11 yaslat1 arasinda terk ediyorlar. Okul bittikten sonta
da evlilik duastntyor. Bazen okul cagindayken bile evlenmek
istiyorlar. .. mart ay1 geliyor. Calismast gerekiyor ailenin buna ihtiyact
var. Okuldan c¢tkiyor yallah tarlaya calismaya. Okul bitiyor. Erken
evliliklerin sebepleti bunlar. (Baba, 48 yasinda, ilkokul terk)

Roman toplumu i¢inde diger 6nemli bir olgu ise sosyal dislanmadir. “Sosyal
dislanma”; bireylerin ekonomik, sosyal, politik ve kiltirel yasama tam olarak
katilamama durumunu ve bu durumu doguran ve stirdiiren stireci ifade etmektedir.
“Sosyal dislanma séylemi” ise dezavantajli gruplara yonelik toplumsal yasantidaki
ayrimct politikalara ve uygulamalara odaklanmakta ve elestirmektedir. Eksiklik
distncesinin 6ziinde var olan Otekilestirme, giic sahiplerinin hedefledigi bir
referansa (daha cok etnik kokene) farkldik atfetme, olumsuz degerler yikleme ve
sonucta onu bir “seytani” dis grup haline getirme siirecidir. Sosyal dislanma
sOylemi toplumsal olarak inga edilmektedir.
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[Ogrenci] Yani simdi bizim giyim tarzimiz evde ne bulursak bolca
seyler falan oluyor genelde eski piiskii seyler giyiyoruz. Yani Roman
oldugumuz icin tarzimiz degisik ya alay ediyorlar, Roman diyorlar,
Cingene diyorlar. Bizle genelde dalga geciyor... [Arastirmaci]
Ayrimctlik oluyor mu? [Ogrenci] Evet ayrimciliga ugradim hep, siz
Cingenesiniz deyip hor goriiyorlar hatta bizim icin atasézi bile
yazmislar “Cingeneden olmaz evliya, sokma kralint avluya”. (Kiz
cocuk, 14 yasinda, ortaokul 6grencist).

Foucault’'ya (1987) gore, Sosyal dislanmanin insa strecinde egizim, olanak
tanidiklarinda ve engellediklerinde, sosyal mesafeler, karsitliklar ve kavgalarla
belirlenmis cizgileri izlemektedir. Her egitim sistemi, i¢eriginde var olan bilmeleriyle
ve glcleriyle beraber, sOylemleri benimsetmenin, kalicilagtirmanin = veya
degistirmenin politik bir yoludur.

Sonug¢

Bu makalede Roman cocuklarda grenme yoksullugu sorunu, negatif yén anlaml
“eksiklik ve kultirel kalipyargilastirma sOylemi” ile pozitif yoén anlamli “yapisal
esitsizlikleri ve sosyal dislanmay1 elestiren séylem” cercevesinde incelenmis ve
sahadan elde edilen veriler ile aciklanmaya calistlmistir. Alan arastirmasi verilene
dayali olarak analiz edilen Roman ¢ocuklarin 6grenme yoksullugu olgusunda ortaya
ctkan en belirgin sonuglardan biri Roman c¢ocuklarin dgrenme  yoksullugu
yasadigidir. Gerek 6gretmelerin ve ebeveynlerin ifadeleri gerekse de goriisme
aninda ¢ocuklara sorulan sorularin yanitlari incelendiginde ¢ocuklarn edinmesi
gereken temel okuma-yazma becerisini gelistiremedigi ve basit toplama, ¢ikarma,
bolme islemlerini yapamadit aciga ¢ikarilmistir.

Roman ¢ocuklarin 6grenme yoksullugunun nedenlerinden birincisi, yapisal
esitsizlik sOylemi baglaminda sistemsse/ sorunlar oldugu gorilmistir. Bunlar en
temelde; a) Roman c¢ocuklarin ailelerin  ekonomik durumlarin digtik olmast,
cocuklarin barinma, beslenme, giyim gibi temel ihtiyaglarinin yeterli dizeyde
karsilanamamasi ve egitime hazir hale getirilememesi; b) cocuklarin kaliteli egitime
erisimini kisitlayan sosyalizasyon streglerd, cocuklarin yasadigt
mekanlarin/mahallelerin sug, siddet, madde bagimliligi gibi ortamlardan dolayt
tehlikeli olmast dolayisiyla cocuklarin mekansal ayrismaya maruz kalmalar; c)
mahallede bir deger olarak, cocuk calistirma, erken yasta evlilik, okuldan kopuslarin
yaygin olmast diger bir deyisle mahallede ¢ocuklarin egitimlerini olumsuz
etkileyecek bir alt kiiltiriin varlig; d) Roman ¢ocuklart negatif alt kiltiirler
kategorisinde damgalanmast ve sosyal izolasyon ve sosyal dislanmaya maruz
kalmasy; e) okuldaki sosyal cevrenin, olumsuz deger ve davranis kaliplarinin
yaygmligl, okul yonetimi ve Ogretmenler dahil olmak tzere 6grenme ortami
yetersizlikleri; f) Roman nifusun yasadigi yerlerde, 6grencilerinin de ¢ogunlukla
Roman kékenli oldugu okullar olmast dolayistyla ¢ocuklar icin alternatifler ve
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olumlu rol modellerin olmamasy; g) Ebeveynlerde yetersiz egitim ge¢misi dolayisiyla
ogrenme yoksullugunun kusaklar arast aktarima neden olan bir mekanizmaya
dontismesi gibi unsurlarin Roman ¢ocuklarin 6grenme yoksullugunun sebepleri
arasinda oldugu goriilmektedir.

Ote yandan arastirmada Roman cocuklar hakkinda eksiklik séyleminin ve
yaygin kiiltiirel kalipyargilastirmanin de 6grenme yoksullugunun 6nemli bir nedeni
oldugu bulgulanmistir. Negatif yon anlamlt kiltirel kalipyargilastirma séylemi,
Roman cocuklart negatif alt kiiltiirler kategorisinde damgalamaktadir. Bu durum
Cocuklarin okul umutlarini kaybetmesine Ozellikle erkek cocuklarin erken yasta
calisma hayatina atilmasina, sokak risklerine a¢ik hale gelmesine, kiz ¢ocuklarin
erken yasta evlenmesine bu sonuclarin ise cocuklar icin risklerin ¢ogalarak
artmasina neden olmaktadir. Ornegin calismanin saha verilerinde dikkat ¢eken
bulgular arasinda erken yasta calisma ya da erken yasta evlilik kultiiriiniin yaygmn
oldugu gérillmektedir.

Bu durum calismanin teorik cergevesinde ele alinan “damgalayict séylem”
“genetik patoloji”, davranigsal yoksulluk teorilerine de bir alan agmaktadir. Zira
“cksiklik séyleminde”, Roman ¢ocuklar “dogast geregi” genetik olarak eksik veya
yetersiz olarak damgalanabilmektedirler. Bu damgalanma ¢ocuklarin davraniglarina
yanstyarak, zamaninda okuyamamak, okuldan sogumak, artan devamsizlik,
kendisini okula ait hissedememe, okul icerisinde siddet hatta madde kullanimina
kadar ilerleyebilmektedir. Bu durum da ¢ocuklarin 6devlerini tamamlayamamalar,
sinavlara calisamamalari, okuldan kopmalarina kadar sebep olmakta ve Roman
cocuklart egitimsiz bir dinyanin ¢emberine mahkim etmektedir.

Roman c¢ocuklarin grenme yoksullugu olgusu degetlendirilirken yapisal
esitsizlik teorisi gérmezden gelinerek eksiklik séylemi ile “magduru suglayan” bir
sOylem ortaya koymak, 6grenme yoksullugunun Roman ¢ocuklar arasinda yeniden
tretilmesine neden oldugundan bu olgunun yapisal bir perspektifte ele almnmast
gerektigini saha verileri ortaya koymustur.

Arastirmaya iligkin Etik Bilgiler

Mersin  Universitesi Etik Kurulw'nun 02.06.2023 tarihli ve 2023/131 No’lu
toplantistyla etik kurul onayr almmistir.

Extended Summary

This article examines the problem of learning poverty among Romani children.
Given the disadvantaged context in which Romani children live in relation to
education, "learning poverty", which refers to children who have not reached a
minimum level of learning by a certain age, is an extremely important problem.
The phenomenon of learning poverty is an important criterion that determines the
duration of children's stay in education and their academic achievement. The aim
of this article is to analyze the problem of learning poverty among Romani
children, to reveal the causes and consequences of widespread learning poverty
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among Romani children and to examine the difficulties they face in accessing
quality education. This study examines the main debates on the phenomenon of
poverty, including approaches that explain poverty in terms of individual causes
and approaches that emphasize structural causes, through field data.

As a hunch, the likely finding of this paper is that "cultural biases and
structural inequalities cause and perpetuate the problem of learning poverty among
Romani children". An action-oriented ctitical approach was adopted in this study
to address the problem. This approach advocates for Romani children as a
disadvantaged group, identifies opportunities for their empowerment and
recommends policy change. By focusing on the principles and propositions of
critical theory, this research aims to contribute to insights into the educational
challenges faced by Romani children and to draw attention to the need to pave the
way for transformative change.

This qualitative research is based on field research using in-depth interviews
with 20 Romani parents, 15 Romani children, 3 teachers and, 2 school principals
selected using the Purposive Sampling Technique in neighborhoods in the center
of Mersin province where Romani predominantly live. Based on the voluntary
participation of the participants, all interviews were audio-recorded. Interviews
were transcribed, topics were categorized and thematically analyzed. The data used
in this study were evaluated in accordance with discourse analysis techniques.
Discourse analysis is conducted according to two approaches: "interactional" and
"critical". The interactional and critical discourse analyses used in this study involve
examining the language, power dynamics and underlying ideologies present in the
discourses surrounding the problem of learning poverty in Romani children. The
article defines the concepts of "Romani children" and "learning poverty" as the
basis for the study and then explains the two discourses of the problem of learning
poverty in Romani children, negative and positive, using theoretical and practical
evidence.

In this article, the problem of learning poverty among Romani children is
examined within the framework of the negatively significant "Discourse of Deficit
and Cultural Stereotyping" and the positively significant "Discourse Criticizing
Structural Inequalities and Social Exclusion". The first reason for the learning
poverty of Romani children is systemic problems in the context of structural
inequality discourse. These include: the inability to adequately meet the basic needs
of Romani children and prepare them for education; socialization processes that
restrict children's access to quality education; the existence of a subculture in the
neighborhood that negatively affects children's education; inadequacies in the
learning environment, including school management and teachers; the lack of
positive role models for Romani children; the discourse of deficiency and
widespread cultural stereotyping of Romani children; and finally, inadequate
educational background of parents, which turns learning poverty into a mechanism
that facilitates intergenerational transmission. In conclusion, ignoring the theory of
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structural inequality when assessing the phenomenon of learning poverty among
Romani children, and using a discourse of deficit and "victim blaming" discourse,
leads to the reproduction of learning poverty among Romani children, and
therefore, the phenomenon needs to be analyzed from a structural perspective.

Negatively significant cultural stereotyping discourse stigmatizes Romani
children as negative subcultures. This leads to children losing their school hopes,
especially boys being thrown into the workforce at an eatly age, becoming
vulnerable to street risks, and girls getting married at an early age, all of which
increase the risks for children. For example, one of the most striking findings in
the field data of the study is the widespread culture of eatly work and eatly
marriage. This situation exposes Romani children to negative cultural stereotyping
discourse and further restricts their access to quality education, condemning them
to a world without education.

Cikar Catigsmasi Beyani

Bu ¢alismada herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atismast bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Yazarlar calismaya esit oranda katk: saglamistir.
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