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TERS YUZ OGRENME MODELININ ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN BILIMLERI
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Oz

Bu ¢alismada ters yiiz 6grenme modelinin ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik

basari, 6grenme sorumluluklar: ve gériislerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada yar: deneysel
desen yontemi kullanilmigtir. Caligmanin verileri Kuvvet ve Enerji iinitesine yonelik akqdemik basart testi,
ogrenme sorumlulugu 6lgegi ve goriisme formu ile toplanmistir. Calisma grubu olarak Kars 1li simirlari igerisinde
bulunan bir ortaokul seckisiz olmayan ornekleme ydntemlerinden uygun (kazara) drnekleme ydntemi ile
se¢ilmistir. Calismaya 7.sinifta 6grenim gérmekte olan iki ayri subeden toplam 44 6grenci katilmigtir. Elde edilen
bulgular ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi grupta fen bilimleri dersi kuvvet ve enerji tinitesindeki akademik

basarimn arttigi ve bu modelin o6grenme sorumluluklarim gelistirdigi tespit edilmistir. Ogrenciler biiyiik
cogunlukla ters yiiz 6grenme modeli hakkinda olumlu gériisler bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz 6grenme modeli, Fen bilimleri dersi, Akademik basari, Ogrenme sorumlulugu,
Ortaokul dgrencileri.

Investigation of the Effect of Flipped Learning Model on Secondary School Students’ Academic
Achievements, Learning Responsibilities and Opinions in Science Course

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of the flipped learning model applied in the science class on
the academic achievement, learning responsibilities and opinions of secondary school students. Quasi-
experimental design method was used in the study. The data of the study were collected with the academic
achievement test, the learning responsibility scale and the interview form for the Force and Energy unit. For the
sample of the study, a secondary school within the borders of Kars province was selected by convenient
(accidental) sampling method from non-random sampling methods. 44 students participated in the study with the
7th grade branches. As a result of the findings obtained in the study, it was determined that the academic success
in the force and energy unit increased in the group in wich the flipped learning model was applied, and this model
improved the learning responsibilities. The students mostly expressed positive opinions about the flipped learning
model.

Keywords: Flipped learning model, Science course, Academic achievement, Responsibility to learn, Middle school
students.
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1. Giris

Teknolojik gelismeler her gegen giin hizli bir sekilde ilerlemektedir. Ozellikle COVID-19
pandemi siirecinde teknolojiye ¢ok biiylik gorevler diigmiis ve bir¢ok alanda dijital altyap1 gelistirilerek
bu siirecin olumsuzluklari hafifletilmeye ¢alisilmistir. Bu alanlardan birisi de egitimdir. Egitim 6gretim
ortamlarinda bilgisayarlarin aktif bir sekilde yer almasi ve derslerin internet ortaminda islenebilmesi ile
teknoloji egitimde yer bulmaya baslamistir (Unsal, 2018). Bu gelismeler egitimde pek ¢ok yenilik gibi
ters yliz 6grenme modelini de 6n plana ¢ikarmuistir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli: Egitimde yeni bir model olarak karsimiza ¢ikan ters yiiz 6grenme;
Ogrencilere Ogretmen tarafindan hazirlanan O6gretim materyalleri ile konuyu evde Ogrenme ve
ogrendikleri bilgileri sinif ortaminda uygulayarak pekistirme firsatini sunar. Bu modelde 6gretmenler
kolaylastirict ve yardimci, dgrenciler ise aktif dgrenen roliindedirler (Hayirsever & Orhan, 2018).
Geleneksel 6grenmede dersin neredeyse tamami konu sunumuyla gectiginden 6grenme etkinliklerine
cok az bir zaman kalmaktadir (Filiz & Kurt, 2015). Geleneksel 6grenmede Bloom Taksonomisinin
anlama ve hatirlama basamaklar sinif igerisinde gergeklestirilirken ters yiiz 6grenmede bu iki basamak
sinif disindaki 6grenme etkinlikleri ile tamamlanir (Hayirsever & Orhan, 2018).

Ters yliz 6grenmenin diinya genelinde yayilmasimi saglayan asil uygulama 2007 yilinda
Bergmann ve Sams tarafindan yapilmistir (Kara, 2016). Bergmann ve Sams kimya 6gretmeni olarak
gorev yapmaktaydilar ve c¢esitli nedenlerle derse katilamayan 6grencilerin konular1 anlamakta sorun
yasadiklarint tespit etmiglerdir. Bu sorunu ¢6zebilmek igin sunularini seslendirerek videoya
doniistiirmiislerdir. Videolar dersten once ogrencilerle paylasilarak 6grenme eksiklikleri giderilmeye
calisilmistir. Bu durum diger 6gretmen ve 6grencilerinde dikkatini ¢ekmis ve Ogrencilerin temel
diizeydeki bilgileri 6gretim materyalleri ile evde 6grenebileceklerini diisiinmiislerdir. Sinif igerisinde
ise Ogrenciler dgretmen rehberliginde daha iist diizey etkinlikler yapabilme firsati bulmuslardir
(Johnson, 2012).

Tiirkiye’de ise 2014 yilinda GRUNDTVIG programi ve TUBITAK ’1n hazirladig1 projelerde bu
6grenme modeli kullanilmistir (Demiralay, 2014). Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) ise ilk olarak Katilimci
Simif i¢in Yenilik¢i Teknolojiler Projesi’de (ITEC) bu modeli kullanmistir. Ayrica Modern Egitim Fen
(MEF) Universitesi biitiin boliimlerinde ters yiiz 6grenmeyi uygulayarak iilkemizde modeli ilk
uygulayan kurum olmustur. Bunun yaninda Erzurum Teknik Universitesi de miihendislik fakiiltesinde
bu modeli kullanmaya baslamistir (Yavuz, 2016) ve COVID-19 pandemi siirecinde ters yiiz 6grenme
modeline daha ¢ok ihtiya¢ duyulmustur (Ogurlu, 2023; Ozkan & Demirbag, 2023; Tiirk & Ev-Cimen,
2022; Unsal vd., 2023). Boylece kullanimi her gegen giin artan bu modelin uygulama basamaklari sinif
ici ve sinif dist olmak iizere planlanir. Sinmif disinda 6gretmen ders ile ilgili video, sunum, animasyon
gibi dgretim materyallerini hazirlar, Ogrenciler bu ders igeriklerini izleyerek derse hazirlik yapar,
Ogretmen, dgrencilerin derse hazirlik siirecini kontrol eder. Sinif icinde ise yiiz yiize gecirilecek
zamanda ise 6grencilerin onceden izledigi ders icerikleri ile ilgili daha fazla etkinlik ve uygulamalar
yapilir ve 6gretmen 0grencilere aninda geri bildirim saglar (Genger vd., 2014).

Ters yliz 6grenme modeli uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar1 su sekildedir (Yarbro
vd., 2013, Akt. Karakas, 2021):

1. Plan, zaman ve 6grenme ortaminda esneklik ilkesine dikkat edilmelidir.
2. Uygulama basamaklari birbirleri ile iligkilendirilmelidir.
3. Ogrencilerin sinif disindaki uygulamalara katilmalari i¢in motivasyonlari arttiriimalidr.

4. Ogretim de kullanilacak ders materyallerinin dikkat ¢ekici, anlagilir ve tekrar edilebilir
olmalidir.
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5. Ogretim materyali olarak video kullanilacaksa uzun ve sikict olmamasima dikkat edilmelidir.
6. Model hakkinda 6greticilerin bilgi sahibi olmasi uygulamadan istenen verimin artmasina saglar.

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Avantajlari: Modelde ogrenciler siif disinda &gretmenin
hazirladig1 videolari, ders sunumlarini ve ¢oklu ortam araglarini kullanarak konuyu 6grenirler. Bu
bakimdan ters yiiz d6grenme modeli kismen bireyseldir. Ogrencilerin kendilerine 6zgii siirelerde
ogrenmelerine olanak saglamasi, herhangi bir zamanda ve mekanda gergeklestirilebilir olmasi sinif disi
dgrenmenin esnek oldugunu gosterir (Moffett, 2015). Ogrencilerin ders tekrarlar1 yapmasima olanak
tanimast (0grencilerin kayitli veya yazili 6grenme materyallerini birka¢ kez goézden gecirmelerine
olanak tanir), 6grencilere sorumluluk alma (6z diizenleme becerilerini gelistirir) firsatt vermesi gibi
yararlar1 bulunmaktadir. Sinif i¢inde yapilan 6grenmeler ise dgrencilerin problem ¢ézme, sorgulama
yapma, bilgilerini yapilandirma, akranlariyla birlikte calisarak daha zengin &grenme ortami
olusturulmasini ve igerigin daha ayrintili 6grenilmesini saglar (Chen vd., 2014; Moffett, 2015; Vaughan,
2014). Teknolojik olanaklari kullanarak 6gretmenlerin kendini gelistirmesine ve ders i¢in etkili 6grenme
ortamlar1 hazirlamasi (aktif 6grenme, uygulama, tartisma, soru sorma ve takim ¢aligmasi yapma gibi),
Ogrenen kisilere daha fazla vakit ayrilmasina ve bireylerle birebir ilgilenilmesine olanak tanimaktadir
(Turan & Goktas, 2016). Ogretmenlerin dgrencilerle daha fazla iletisimde bulunmasi dgrencilerin
motivasyonunu artirir ve bu durum iist diizey becerilerini de gelistirmektedir (Alsancak-Sirakaya, 2017;
Demirer & Aydin, 2017; Kara, 2016). Ayrica bu 6gretim modeli ile 6gretmenler konular1 6zetleyip,
giincelleyip 7/24 6grencilere sunabilir. Ders saatleri daha etkin kullanarak 6grencilerin ilgi ve katilim
seviyeleri, basarilar1 ve hangi yontemle daha kolay 6grendiklerini tespit edebilirler.

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Dezavantajlari: Modelin olumlu 6zelliklerinin yaninda birtakim
dezavantajlar da bulunmaktadir. Ogrenciler i¢in dezavantajlari; internet baglantismnin gerekliligi, devam
zorunlulugunun olmamasi, 6grencilerin 6grenme hizlarinin dikkate alinmamasi ve yanlis 6grenme ile
kavram yanilgilarina neden olabilmesi bu modelin dezavantajlarindandir (Kaya, 2018). Evde kendi
kendine 6grenmeye ve dijital araclar araciligiyla yeni bilgiler 6grenmeye daha az istekli olan 6grenciler
icin uygun bir yontem degildir (Kalman vd., 2014). Ayrica teknolojik imkanlarin yetersizligi, videolar1
dersten dnce izleme zorunlulugu, evde ¢alismaya ayrilan zamanin daha fazla olmasi, 6grencinin sinif
disinda ders igeriklerini dinledigi sirada etkin olmamasi diger dezavantajlar1 olarak siralanmistir (Turan
& Goktas, 2015). Ogretmenler icin dezavantajlar1 ise; Ogrenciler sinif disinda 6grenmeleri
gerceklestirirken aktif olmadiklari i¢in yanlis 6grenmeler gergeklestirebilirler. Bu yanlis 6grenmelerin
o anda anlasilmamasi ve daha sonra o yanlis bilgiyi diizeltmek i¢in 6gretmenlerin ek zamana ihtiyag
duymas1 olumsuz yanlarindan birisidir. Bunun yaninda 6gretmenlerin, simif disinda 6grencilerin ders
hazirlig1 yapabilmeleri i¢in gerekli olan farkli ders materyallerini hazirlamalari uzun zaman alabilir
(Hayirsever & Orhan, 2018).

Ogrenme Sorumlulugu: Insanoglu dogdugu andan 6liime kadar gecen siirede cevresiyle
etkilesim halindedir. Bu etkilesim siirecinde; davranigsal degisiklikler, kalici degisimler yasama,
yenilenme ve yasadiklart olaylara farkli tepkiler vermektedirler. Bu kavramlar 6grenme siirecinin
icerisinde yer almaktadir (Ozbay, 2003). Ogrenme, uygulanan teknikler ile kisiden kisiye gore degisen
bir siiregtir. 2018 yilinda MEB’in yayinlamis oldugu 6gretim programinda yapilandirmaci 6grenme
modelinde dgrenciyi sliregte 0grenmenin merkezine koyan, tasarim yapan, yeteneklerini agiga ¢ikaran
ve yaparak yasayarak uygulama firsati veren 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmistir. Burada
temel amag O6grencilerin kendi kendilerine 6grenmesini saglayarak égrenme sorumluluklarini alip tiim
hayatlar1 boyunca Ogrenen, bilgiye ulasan bireyler yetistirmektir. Bu silirecte Ogretmen rehber
roliindedir. Sorumluluk ise; verilen bir gorevi her kosulda yerine getirme ve bu gorevle ilgili sonuglari
kabul etme bilincidir (Yontar & Yurtal, 2009). Ogrenme sorumlulugu bireylerin ders basarilarina ve
egitim kurumlarina karsi tutumlarinda etkilidir (Yakar, 2017). Bu yiizden 6grenme sorumlulugu
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kazanabilmeleri icin bircok etkinlikler yapilabilir. Etkinlikler sayesinde okula karsi olumlu duygular
gelistirilmesine yardimci olur.

Belirtildigi lizere ¢ok sayida avantaji bulunan ters yiiz 6grenme modelinin sinif dig1 basamaklari
oldugundan 6grencinin sorumluluk almasini gerektirir. Bu sebeple bu ¢alismada temel olarak ters yiiz
O6grenme modelinin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarina etkisi arastirilmistir. Fen bilimleri dersi
kuvvet ve enerji tinitesinde uygulanan ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin bu iinitedeki akademik
basar1 ve bu model hakkindaki goriislerine etkisi de incelenmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢aligma, nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildig1 karma arastirma desenlerinden biri olan
aciklayici sirali tasarim deseninde yiiriitiilmiistiir. Agiklayici siralida 6nce nicel veriler toplanip incelenir
daha sonra da bu verileri detaylandirmak i¢in nitel verilerden yararlanilir (Aydin-Cakir & Tiirkes-Kilig,
2021). Her iki yontemden elde edilen veriler birbiriyle baglantili olup genellikle tartisma kisminda bir
arada yorumlanir (Baki & Gokeek, 2012).

Fen bilimleri dersi Kuvvet ve Enerji linitesinde uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin
Ogrencilerin akademik basar1 ve 6grenme sorumluluklarina etkisini belirlemek icin nicel arastirma
yontemi tercih edilmistir. Bu model hakkinda 6grenci goriiglerini belirlemek icin ise nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel olarak yiiriitiilmiistiir. Farkl1 bakis
acilarini igerisinde barindiran karma aragtirma yonteminin baglatma, gelistirme, genisletme, ¢esitleme,
tamamlama gibi gorevleri de bulunmaktadir. Ayrica karma aragtirmalar; liggenleme, i¢ ige gecmis,
aciklayici sirali ve kesfedici sirali gibi tasarimlari icermektedir (Creswell vd., 2007).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin hedeflenen evreni Kars ilinde bulunan ortaokullar, ulasilabilir evreni ise Kars
merkez il¢esinde bulunan ortaokullardir. Aragtirmanin drneklemi i¢in Kars ili sinirlar igerisinde bir
ortaokul secilmistir ve uygun (kazara) oOrnekleme ydntemi uygulanmistir. Bu ydntemin uygun
goriilmesinin temel nedeni 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulanabilir olmasidir (Biiyiikoztiirk,
2015). Bu okulu diger okullardan farkli kilan bagka bir 6zelligi yoktur. Egitim galigmalarinda
yansiz se¢im yapmak ¢ok zor oldugu i¢in yari deneysel desen daha sik kullanilir (McMillan &
Schumaher, 2010). Arastirmanin yapilacagi 7. siniflarda bulunan ve akademik basarilari birbirine yakin
olan iki subeden biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubunda 22, kontrol
grubunda ise 23 6grenci yer almigtir. Ancak kontrol grubunda bir 6grenci ¢alismaya katilmamistir.
Arastirmanin uygulanmasi sirasinda 6gretmenden kaynaklanacak hatalarin 6nlenebilmesi amaciyla iki
gruptaki uygulamalarda ayni 6gretmen tarafindan yapilmaigtir.

2.3. Veri Toplama Araclan
Bu boliimde veri toplama araglar1 hakkinda bilgiler verilmistir.
Akademik Basart Testi

Akademik basari testi ortaokul 7.smif fen bilimleri dersi “Kuvvet ve Enerji” linitesinde yer alan
Kuvvet, Is, Enerji ve Enerji Déniisiimleri konular ile ilgili katilmcilarin én bilgilerini lgmek igin
aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Basar1 testi ¢coktan segmeli sorulardan olusturulmustur. Coktan
secmeli sorulardan olusmasinin temel nedeni uygulanabilirliginin kolay olmasidir. Unitenin kazanimlar
gbz oOniinde bulundurularak 30 soruluk bir basart testi hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken MEB
kazanim kavrama testleri, EBA portali ve ders kitabindan yararlanarak bir soru havuzu olusturulmus ve
sorular kapsam gecerliligi géz o6niinde bulundurularak belirtke tablosuna gore 30 soru hazirlanmgtir.
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Bu 30 soru hazirlanirken biri 11 yil, digeri 20 y1l deneyimi olan iki fen bilimleri 6gretmeninden uzman
gortsleri alinmistir. Bu sorular igerisinde ayirt ediciligi diisiik olan sorularla karsilagabilme ihtimalimiz
oldugundan soru sayisi fazla olmustur. Testin uygulanabilirligini analiz etmek amaciyla i¢ pilot
uygulama yapilmig ve test 10 6grenciye uygulanmistir. Analiz sonucunda ayirt ediciligi diisiik ¢ikan
sekiz soru testten ¢ikarilmis ve akademik basari testinin kapsam gecerliligini diisiirmedigi gorilmustiir.
Iki fen bilimleri 6gretmeni ve fen bilimleri egitimcisi iki 6gretim {iyesinin de goriisii alinarak testin 22
sorudan olusmasina karar verilmistir. Sorularin gii¢liik diizeylerinin 0.30 ile 0.87 arasindadir. Madde
ayirt edicilik diizeylerinin ise 0,31 ile 0,79 arasinda oldugu tespit edilmistir. Kuder-Richardson-20
giivenirlik katsayis1 0,77 olarak hesaplanmigtir. Buna gore testin gilivenilir oldugu sdylenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2015). Akademik basari testindeki sorulardan ii¢ tanesi anlama, bes tanesi kavrama, ii¢
tanesi uygulama ve 11 tanesi de analiz sentez basamaklarina aittir.

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi

Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilmis, gecerlik
giivenirlik analizi yapilmis ve 35 maddeden olusan tek boyutlu Ogrenmeye Y&nelik Sorumluluk Olgegi
kullanilmistir. Sorularin madde-faktor yiik degerlerinin .61 ile .75 arasinda oldugu; Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisinin ise, a=.94 oldugu bildirilmistir. I¢ tutarligm yiiksek olmasi 8lgegin giivenirliliginin
de yiiksek oldugunu gosterir.

Goriisme Sorulart

Gorlisme sorulari ters yliz 6grenme modeli ve 6grenme sorumluluklarini igeren ¢aligmalar
incelenerek hazirlanmistir. Ayrica Ogrencilere ait demografik bilgiler de bu formlar araciligiyla
toplanmigtir. Goériigme formunda dort tane demografik, alti tane de ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili
sorular yer almistir. Hazirlanan goriisme formunda modelin akademik basariya ve Ogrenme
sorumluluklarina nasil etki ettigini ortaya ¢ikaran sorulardan olugmasina dikkat edilmistir. Sorular
aragtirmacilar ve goriisii alinan uzmanlarca dil ve anlasilirlik agisindan kontrol edilmistir. Uzman
goriigleri dogrultusunda goriisme sorularinin sayis1 degismeden climle yapilar iyilestirilmistir. Deney
grubundaki tiim 6grencilere uygulanan bu form ile verilerin toplanmasi bir hafta siirmiistiir.

2.4. Arastirma Siireci

Aragtirmanin tasarimi ve yiiriitilmesinde Ortaokul 7. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’ndan (2018) ve Ortaokul 7. Smiflar Ogretmenler igin Ogretim Materyalinden (2018)
yararlanilmigtir. Derslerin yiiriitiilmesi her iki grupta da yillik plana bagh olarak dort hafta olarak
planlanmigtir. Deney grubunda her ders i¢in konuyla ilgili ortalama dort veya beser dakikalik ders
anlatim videolar1 ¢ekilmistir. Ogrencilerin ders iceriklerine ulagmasi icin EBA portali kullanilmistir.
Ayrica konularin daha iyi pekismesi icin EBA’daki videolardan da destek alinmustir. imkan1 olmayan
ogrenciler i¢in okuldaki kiitiiphanede yer alan akilli tahtadan yararlanilmigtir. Hazirlanan videolarin
izlenip izlenmedigini kontrol etmek i¢in 6grencilere videolarla ilgili sorular yoneltilmistir. Ayrica
izledikleri video igerikleri ile ilgili aldiklar1 notlar kontrol edilmistir. Sinif disinda gergeklestirilecek bu
uygulama smif iginde 6gretmen rehberliginde konu ile ilgili deney ve etkinlikler (alistirmalar, soru
coziimleri, grup caligmalar1) yapilarak desteklenmistir. Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim
programina gore dersler yliriitiilmiis ve ders kitabindaki aligtirmalar 6grencilere 6dev olarak verilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Akademik basari testi ve 6grenme sorumlulugu 6lgegi deney ve kontrol grubuna 6n test son test
olarak uygulanarak veriler toplanmistir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar dogru yanlis sayisina gore
degerlendirilmistir. On test olarak gruplara akademik basar1 testi ve 6grenme sorumlulugu dlcegi
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uygulanmig ve anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ayni testler son test olarak da
kullanilmastir.

Kolmogrov- Smirnov testi sonuglarina gore basari ve tutum diizeylerinin dagilimlarinin
parametrik dagilima uygun olmadig1 goriilmiistiir (p=0,01). Kurtosis ve Skewness degerlerinin -1,5 ve
1,5 degerlerinden yiiksek oldugu ve sapan degerler bakimindan da dagilimin parametrik olmayan
yontemler tercih edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2015). Calismada grup i¢i sayilarinin 30 diizeyinden yiiksek,
egiklik-basiklik degerlerinin -1,5 ve 1,5 degerlerinden yiiksek ve sapan degerlerin olmasi bakimindan
da dagilimin parametrik olmadig1 gorilmistiir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki kiyaslamalarda Mann Whitney U testi ile ol¢lim
yapilmustir. Gruplar i¢i 6n ve son test puanlarinin karsilagtirmasinda Wilcoxon isaret testi analizi
yapilmasina karar verilmistir. Wilcoxon isaretli testi parametrik testlerden bagimli t-testinin karsiligidir.
Yani iki kosul uygulanmasmin ayni katilimcilar iizerinde yapilmasi ve olgilimler arasindaki farki
belirlemek igin kullanilmaktadir (Ozer, 2019).

Gruplarin cinsiyet oranlarinin incelenmesinde Ki-kare testi yapilmistir. Gelisim diizeylerinin
cinsiyet, anne-baba egitimlerine gore incelenmesinde Mann Whitney U testi ve kardes sayilarina gore
incelenmesinde ise Kruskall Wallis testi yapilmistir. Kruskall Wallis parametrik testlerden tek yonlii
ANOVA nin esdegeridir. Iki ya da daha fazla grup oldugunda grup ortalamalarinin arasindaki farki
tespit etmek igin kullanilmaktadir (Ozer, 2019). Goriisme sorularina verilen cevaplarm ise yiizde
degerleri hesaplanmaistir.

2.6. Arastirma Etigi

Calismanin tiim asamalarinda etik kurallara riayet edilmistir. Arastirmanin etik kurul izni, ilgili
tiniversitenin Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulunun 17.11.2022 tarih
ve 39 sayili karari ile alinmustir.

3. Bulgular
Arastirmanin alt problem climleleriyle ilgili analiz sonuglar1 asagida verilmistir.

3.1. “Ters Yiiz Ogrenme Modelinin 7.S1mf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Akademik
Basarilara Etkisi Var Midir?” Alt Problemine Dair Bulgular

Ters yliz 6grenme modelinin 7.smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik
basarilarma etkisinin olup olmadig: alt problemini test edebilmek i¢in deney ve kontrol grubuna ait 6n
test ve son test bulgular1 Tablo 1°de verilmisgtir.

Tablo 1

Akademik Basar Testine Ait On Test ve Son Test Bulgular

Grup
Fen Bilimleri
Kontrol Deney z p
Akademik Basar1 Testi
X=s.s. X=s.s.
On test 6,91+2,49 6,09+1,97 -1,14 0,25
Son test 10,95+1,48 12,5+1,66 -2,09 0,04*

Tablo 1°e gore kontrol ve deney gruplarinin fen bilimleri dersi akademik basarilar1 6n testte
anlamli bir farklilik géstermemistir (p>0,05). Son test puanlarina gore ise fen bilimleri dersi akademik
basari diizeylerinin deney grubunda daha yiiksek diizeylerde oldugu sonucuna ulasilmistir. Son testlerin
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deney grubu lehine yiiksek olmasiyla ters yiiz 6grenme modelinin fen bilimleri dersindeki akademik
basarty1 artirdig1 bulgusuna ulagilmaistir.

3.2. “Ters Yiiz Ogrenme Modelinin 7.S1mf Ogrencilerinin Ogrenme Sorumluluklarina
Etkisi Var Midir?” Alt Problemine Ait Bulgular

Ters yliz 6grenme modelinin 7.simif 6grencilerinin 6grenme sorumluluklarin etkisinin olup
olmadig alt problemini test edebilmek i¢in deney ve kontrol grubuna ait 6n test ve son test bulgular
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogrenme Sorumluluklar: Testine Ait On Test ve Son Test Bulgular

Ogrenme Grup

Sorumluluklar: Kontrol Deney z p
Testi X&s.s. X&s.s.

On Test 4,18+0,49 4,04+0,54 -0,63 0,53
Son Test 4,14+0,04 4,25+0,11 -5,07 0,01*

Tablo 2’ye gore 6grenme sorumluluklari 6n test diizeylerinin kontrol ve deney grubunda anlaml
diizeyde farklilik gostermedigi goriilmiistir (p>0,05). Son test puanlarina gore ise Ogrenme
sorumluluklar diizeylerinin deney grubunda daha yiiksek diizeylerde oldugu sonucuna ulasiimistir. On
testlerin esit ve son testlerin ise deney grubu lehine yiiksek olmasiyla ters yiiz 6grenme modelinin
ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini artirdigr ifade edilebilir.

3.3. “Cinsiyetin Ogrenme Sorumluluklar1 ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilarina
Etkisi Var Midir?” Alt Problemine Dair Bulgular

Deney grubunda bulunan 8 erkek ve 14 kiz 6grencinin fen bilimleri dersi akademik basarilar
ile 6grenme sorumluluklarina dair veriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Cinsiyetin Ogrenme Sorumluluklar: ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilarina Etkisine Dair Veriler

Ogrenme Sorumluluklar Fen Bilimleri Basar
Cinsiyet
X=s.s. /X’ P X=s.s. 7/X? P
Erkek 0,02+0,45 3,82+3,56
3,45 0,01* 2,05 0,04*
Kiz 0,10+0,53 6,11£2,72

Tablo 3’e gore ters yliz 6grenme modeli ile yiiriitiilen dersler ile 6grencilerin 6grenme
sorumluluklar1 diizeyleri cinsiyete gore farklilik gdstermistir (p<0,05). Bu farklilik kiz &grenciler
lehinedir. Benzer sekilde ters yiiz 6grenme modeli ile yiiriitiilen dersler ile 6grencilerin fen bilimleri
dersindeki akademik basarilarinin cinsiyete goére farklilik gosterdigi(p=0,04)., kiz 6grencilerin fen
bilimleri dersindeki akademik basarilarmin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek diizeylerde oldugu
bulgusuna ulasilmistir.

3.4. “Kardes Sayisimin Ogrenme Sorumluluklari ve Fen Bilimleri Dersi Akademik
Basarilarima Etkisi Var Midir?” Alt Problemine Dair Bulgular
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Deney grubundaki 6grencilerin son test diizeyleri ile 6n test diizeylerinin farklari alinarak fen
bilimleri dersindeki akademik basarilar1 ve 0grenme sorumluluklar: ile ilgili bulgular Tablo 4’te
verilmigtir.

Tablo 4

Kardes Sayisimin Ogrenme Sorumluluklart ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilarina Etkisine Dair
Veriler

Ogrenme Sorumluluklar: Fen Bilimleri Basarisi
Kardes Sayisi
X+s.s. 7/ X p X+s.s. 7/X? P
3 ve alti 0,18+0,39 4,92+4.36
4 kardes 0,75+0,56 9,63 0,01* 4,75+3,86 3,32 0,16
5 ve iizeri 0,12+0,41 4,83+1,66

Tablo 4’e¢ gore kardes sayilarma gore 6grenme sorumluluklari gelisim diizeylerinin farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu farklilik 4 kardesi olan dgrencilerin lehinedir (p=0,01). Ters yiiz 6grenme
modeli ile yiiriitiilen dersler ile 6grencilerin fen bilimleri dersindeki akademik bagarilari kardes sayisina
gore anlamli degildir (p=0,16).

3.5. “Anne Egitim Diizeyinin Ogrenme Sorumluluklari ve Fen Bilimleri Dersi Akademik
Basarilarina Etkisi Var Midir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular

Anne egitim diizeyinin 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarina ve 6grenme
sorumluluklarina etkisine dair bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Anne Egitim Diizeyinin Ogrenme Sorumluluklar: ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilarina Etkisine
Dair Veriler

Ogrenme Sorumluluklar1 Gelisimi Fen Bilimleri Basaris1 Gelisimi
Annenizin Egitim
Diizeyi X4s.s. 7/ X’ p X+s.8. z/X? P
Ilkokul ve alt1 0,26+0,33 4,00+4,02
3,22 0,01* 1,56 0,14
Ortaokul 0,09+0,78 6,71+3,15

Tablo 5’e gore, ters yiliz 6grenme modeli ile yiritilen dersler ile dgrencilerin 6grenme
sorumluluklar diizeylerinin anne egitim diizeylerine gore farklilik gdsterdigi ve farkin anne egitim
diizeyleri ilkokul ve altinda olan 6grenciler lehine oldugu sonucuna ulasilmistir (p=0,01). Fen bilimleri
dersindeki akademik basarilarinin ise anne egitim diizeylerine gore anlamli diizeylerde farklilik
gostermedigi gorilmistiir (p=0,14).

3.6. “Baba Egitim Diizeyinin Ogrenme Sorumluluklari ve Fen Bilimleri Dersi Akademik
Basarilarina Etkisi Var Midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Baba egitim diizeyinin ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarma ve &grenme
sorumluluklarina etkisine dair bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Baba Egitim Diizeyinin Ogrenme Sorumluluklar: ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilarina Etkisine
Dair Veriler

(")grenme Sorumluluklar: Gelisimi Fen Bilimleri Basarisi1 Gelisimi
Baba Egitim
Diizeyi Xs.5. ne p Xs.5. 27X P
Ilkokul ve alt1 0,32+0,28 4,00+3,55
3,51 0,01%* 1,74 0,09
Ortaokul ve lise 0,09+0,65 5,73+4,22

Tablo 6’ya gore ters yiiz 6grenme modeli ile yiiriitiilen dersler ile 6grencilerin 6grenme
sorumluluklari diizeylerinin baba egitim diizeylerine gore farklilik gosterdigi ve farkin baba egitim
diizeyleri ilkokul ve altinda olan 6grenciler lehine oldugu sonucuna ulagilmistir (p=0,01). Fen bilimleri
dersindeki akademik basarilarinin ise baba egitim diizeylerine gore anlamli diizeylerde farklilik
gostermedigi goriilmiistiir.

3.7. “Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Tlgili Goriisleri Nelerdir?” Alt
Problemine Ait Bulgular

Goriisme sorular1 ve bu sorulara 6grencilerin verdigi cevaplara iliskin analiz bulgular1 agagida
verilmistir.

“Ters yiiz ogrenme modelinin fen bilimleri dersindeki basariniza katkist oldugunu diisiintiyor
musunuz?” Sorusuna o6grencilerin %81,8°1 ters yiiz 6grenme modelinin fen bilimleri dersindeki
basarilarini artirdigini ifade etmistir. Ters yiiz 6§renme modelinin basarilarinda etkili olmadigini ifade
eden dgrencilerin orani ise %18,2°dir. Bu 6grenciler derslerin sinifta islendigi zaman daha faydali
oldugunu ifade etmislerdir.

“Fen bilimleri dersinin her zaman ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesini ister misiniz?”’
Sorusuna 6grencilerin %68,2’si fen bilimleri dersinin her zaman ters yiliz 6grenme modeli ile iglenmesini
istemistir. Ogrencilerin %9,1 nin her konuya uygun olamayacagim ve bazi konularda bu modelin
uygulanabilecegini belirtirken 6grencilerin %22,7’inin istemedigi goriilmiistiir.

“Ters yiiz ogrenme modeli ile islenen derslerde sorumluluklarimiz nelerdir?” Sorusuna
ogrencilerin%63,62’s1 “daha ¢ok calisma veya evde calisma”; 9%27,3’i “daha dikkatli calisma” ve
%9,1°1 “6n calisma yapma” gibi cevaplar vermistir. Ogrenciler ters yiiz 6grenme modeli ile islenen
derslerde sorumluluklarimi %63,6 ile daha ¢ok ¢alisma ve derse evde hazirlanarak gelmek oldugunu
agirlikl olarak ifade etmislerdir. Daha dikkatli ve konsantrasyon gerektirmesi diger bir sorumluluk
olarak goriilmektedir. Ogrenciler hem sistemi takip edip hem de not tutmak ve ilerlemek gerektigini
ifade etmistir. Ogrencilerin %9,1' de derse daha &nceden hazirlik yaparak gelmek gerekliligini ifade
etmigtir.

“Bu sorumluluklardan yerine getiremedikleriniz nelerdir?” Sorusuna oégrencilerin %45,5’1
“biitlin sorumluluklarimi yerine getirdim”; %22,7’si “evde kullanabilecegim teknolojik bir aracim yok”;
%13,6’s1 “internet baglant1 sorunum var”; %9,1’1 “unutuyorum” ve %9,1’i “ders galismak igin istekli
degilim” gibi cevaplar verilmistir. Ters yliz grenme modeli ile islenen derslerde sorumluluklarin yerine
getirilemedigi konular %22,7 ile teknolojik araglara ulasim, %13,6 ile internet baglantisinin olmamasi
veya zor baglanmasi, %9,1 ile sorumluluklarin unutulmasi ve istekli olamama olarak siralanmigtir

Ogrencilerin %45,5’1 tim sorumluluklarini yerine getirdigini ifade etmistir.
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“Ters yiiz ogrenme modelinin ders icerisinde akranlarimz ile iletisiminize ne gibi katkilar
oldu?” Sorusuna ogrencilerin %50’si “anlasilmayan yerleri arkadaslarima sorabildim”; %22,7”si
“konular arkadaglarim ile paylasabildim”; %13,6’s1 “konuyu 6grendigim i¢in konuyla ilgili fikirlerimi
arkadaslarimla paylasabildim” ve %13,6’s1 “herhangi bir katkis1 olmadi” gibi ifadeler kullanmiglardir.
Ters yiliz 6grenme modelinin ders igerisinde akranlar ile iletisimde 6grencilerin %50°si anlasilmayan
yerleri arkadaslarima sorabildim, % 22,7’si konular1 arkadaslarim ile paylagabildim, %13,6’s1 da
ogrendigim konular1 arkadaglarim ile tartisabildim gibi faydalar1 oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin %13,67s1 ise ters yiiz egitimin faydali olmadigim ifade etmistir.

“Ters yiiz 6grenme modelinin daha etkili olabilmesi icin onerileriniz nelerdir?” Sorusuna
ogrencilerin %45,5’1 “diger ders ve konular1 bu sekilde isleyebiliriz”’; %50’si “bir 6nerim yok ancak iyi
bir model” ve %4,5’1 “0grenme modeli eglenceli ancak pek etkili olmamistir” seklinde cevaplar
vermislerdir. Egitime katilan 6grencilerden % 45°1 bu sistemi diger derslerde veya anlagilmasi zor olan
konularda kullanilmasinin etkili olacagini ifade etmislerdir. Bu dersler matematik olarak belirtilmistir.
% 50’si ise bir 6nerilerinin olmadigini ancak ters yiiz grenme modelinin iyi oldugunu vurgulamiglardir.
%4,5°1 de 6grenme modelinin eglenceli oldugunu ama etkili olmadigini ifade etmistir.

4. Sonuc ve Tartisma

Arastirmada yedinci simif Ogrencilerinin fen bilimleri dersinin kuvvet ve enerji linitesinde
mevcut Ogretim programina gore ters yiiz Ogrenme modelinin akademik basari ve Ogrenme
sorumluluklarina etkisi incelenmistir. Uygulama dncesinde kontrol grubu ile deney grubunda akademik
basar1 bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Uygulama 5 hafta siirmiis ve gruplara
uygulanan son testlerden elde edilen sonuglara gére deney grubunun son test puani X= 12,5 kontrol
grubunun son test puaninin ise X= 10,95 oldugu goriilmiistiir. Gruplar arasindaki akademik basar
diizeylerinin anlamli diizeyde farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Basar1 son testlerinin deney grubu
lehine yiiksek olmasindan yola ¢ikarak ters yiiz 6grenme modelinin fen bilimleri dersindeki akademik
basariya katkisi oldugu soylenebilir. Ters yiiz 6grenme modelinin akademik basari tizerindeki katkilar
alanyazindaki benzer arastirmalarla uyumludur (Alsancak-Sirakaya, 2015; Aydin, 2016; Bursa, 2019;
Cakir, 2017; Duman, 2019; Nacaroglu, 2020; Ok, 2019; Séndiir, 2020; Yavuz, 2016). Nacaroglu (2020),
ters yiiz 6grenme modelinin 6zel yetenekli 6grencilerin akademik basarilarina ve 6z diizenleme
becerilerine etkisini incelemistir. 70 dgrenci ile gergeklestirilen calismada deney ve kontrol grubu
arasinda akademik basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu caligmalarin yaninda ters yiliz 6grenme modelinin akademik basariya olumlu katkisinin
olmadigim gosteren yani deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli olmayan
caligmalara rastlanilmistir (Aydin, 2020; Erdem-Cavdar, 2018; Johnson & Renner, 2012; Solak, 2021;
Whillier & Lystad, 2015; Yavuz, 2020). Solak (2021), fen bilimleri dersinde modelin 6grencilerin
akademik bagarilarina olumlu etki etmedigini ancak basari yiizdeleri bakimmdan deney grubunda etkili
oldugunu belirtmistir.

Ogrenme sorumlulugu odlgeginden elde edilen bulgulara gére, model deney grubundaki
Ogrencilerin uygulama boyunca “dersle ilgili verilen gorevleri en iyi sekilde yapmaya 6zen gosteririm”,
“konu eksigimi tamamlamaya calisirim”, “6devlerimi zamaninda yaparim” ve “basarili olmak i¢in farkli
yollar denerim” gibi olumlu cevap verdikleri gézlenmistir. Ogrenme sorumlulugu dlgegindeki bulgular
incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda istatiksel olarak anlaml bir fark gériilmiistiir. Bu sonuca
gore ters yiiz 6grenme modelinin 6grenme sorumluluklarinin gelistirilmesinde olumlu etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica Ogrenciler derse hazirlikli geldikleri i¢in derse daha fazla katilim saglamis,
motivasyonlari artmis ve daha fazla dogru cevap verdikleri i¢in basarma duygusuna ulastiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenmelerindeki bu degisim giinliik yasamda karsilastiklar1 problemleri eski 6grenmeleri

ile birlestirerek iist diizey diistinme becerilerinin gelisiminde de etkili olabilir. Alanyazin incelendiginde
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Bursa (2019), ters yiiz 6grenme modelinin 6grenme sorumlulugunu artirdigimi ve bu etkinin ortaya
¢ikmasinda ders materyallerinden video kullaniminin daha etkili oldugunu séylemistir. Giindogan-
Onderdz (2021), ilkokul dgrencileri ile yaptig1 arastirmada ters yiiz §grenme modelinin mevcut gretim
yontemlerine gére 6grenme sorumluluklarimi gelistirdigini ifade etmistir.

Arastirmada cinsiyetin fen bilimleri dersi akademik basarisi ile 6grenme sorumluluklarina
tizerinde etkisi olup olmadigi incelenmis, deney grubunda bulunan kiz ve erkek dgrencilerin akademik
basar1 ve 6grenme sorumluluklarinin gelisim diizeylerinin kizlarin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistiir. Bu farkin olugmasindaki temel neden kiz 6grencilerin verilen gorevleri daha dogru ve
cksiksiz yerine getirmelerinden kaynaklanmaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde Ceylan (2015),
akademik basar1 yoniinden kontrol grubunda yer alan kiz dgrencilerin basarilarinin erkek 6grencilere
daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Arastirmada kardes sayisinin fen bilimleri dersi akademik ile 6grenme sorumluluklarina etkisi
arastirilmis, deney grubunda kardes sayilaria gére 6grenme sorumluluklart gelisim diizeyleri farklilik
gosterirken akademik bagar1 gelisim diizeylerinin anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.
Ogrenme sorumlulugundaki gelisim diizeylerinin farklilik gdstermesi 4 kardes olan 6grencilerin lehine
bir anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasindaki neden bu grupta yer
alan 6grencilerin diger derslerde de sorumluluklarimi yerine getirmelerinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Anne ve baba egitim diizeyinin fen bilimleri akademik basarisi ile 6grenme sorumluluklarina
etkisinin olup olmadig1 incelenmis, 6grenme sorumluluklar gelisim diizeyleri anne-baba egitim diizeyi
ilkokul ve altinda olan 6grencilerin diger 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde gelisim gdsterdigi tespit
edilmistir. Ancak anne-baba egitim diizeyleri ile 6grencilerin akademik basarilart gelisim diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmistiir.

Fen bilimleri dersi akademik basarisi ile grenme sorumluluklari arasindaki iliski olup olmadigi
elde edilen bulgularla tartigilmistir. Kontrol grubunda yer alan &grencilerin akademik basarilar ile
O6grenme sorumluluklarina ait 6n test ve son test puanlar1 incelenmistir. Fen bilimleri akademik basari
puanlar1 incelendiginde son test puanlarmin anlamh diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrenme
sorumluluklar1 6n test ve son test puanlarn arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiigtiir. Deney grubunda ise fen bilimleri dersi akademik basar1 testinden elde edilen son test
puanlarinin &n test puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrenme
sorumluluklar1 6n test ve son test puanlan karsilastirildiginda son test puanlarmin anlamh diizeyde
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bulgulara gére deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli olarak daha
yiiksek diizeyde gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin
mevcut 6gretim programina gore Ogrencilerin akademik basarilarinin ve 6grenme sorumluluklarinin
yiikseltilmesinde daha etkili oldugu sonucuna varilmstir. Ogrencilerin daha iyi 6grenmelerini ve
o0grenme sorumluluklarini alarak ¢aligmalarii belirten Urquiza-Fuentes (2020) ¢aligmasinda, ters yiiz
O0grenmenin mevcut 0grenme yontemlerine gore daha etkili oldugunu vurgulamistir. Cassidy (2018) ise
ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdigini, 6grenme 6zerkligini artirdigini
ve 0grenme siirecinde 6grencilerin sorumluluk almasi gerektigini ortaya koymustur.

Ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde 6grenciler modelle ilgili
genellikle olumlu goriislerde bulunmusglardir. Deney grubunda bulunan 6grenciler ile yapilan gériismede
“Modelin fen bilimleri dersindeki basariniza ne gibi katkilar: oldu?” sorusuna; evde konuyu 6grenip
okulda daha ¢ok soru ¢dzebiliyoruz, soru ¢dzerken anlamadigim yerleri daha cabuk fark edip eksiklerimi
kapatma imkan1 bulabiliyorum, derse katilimim artt1, 6gren-pekistir-tekrar yap olanaginin fazla olmasi,
derste daha fazla alistirmalara ve etkinliklere zaman ayrildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %81,8”i
ters yiiz 6grenme modelinin ders bagarilarini artirmada etkili oldugunu vurgulamistir. Bu goriislerin
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arastirmanin nicel bulgularini destekledigi goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde benzer sonuglar ile
karsilagilmistir (Frydenberg, 2012; Touchton, 2015). Touchton (2015), ters yiiz 6§renmenin 6grenci
basarisin1 arttirdigini, 6grencilerin performansini artirdigini belirtmistir. Turan ve Gokdas (2015),
modelin konuya tekrar imkani sunmasi ve bu dogrultuda daha kalict O6grenmeleri sagladigin
vurgulamiglardir.

“Fen bilimleri dersi her zaman bu yontemle igslenmeli mi?” sorusuna Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu olumlu cevap vermistir. Konularin daha iyi anlagilmasi, daha hizli ilerleme saglanmasi, yazili
oncesinde tekrar Ogretmeni dinleme gibi imkanlar sundugu i¢in derslerde uygulanabilecegini
soylemislerdir. Ogrencilerin %68,2’si modelin her zaman kullanilmasimni, %9,1°i her konunun bu
yontemle islenmesinin dogru olmayacagini ve %?22,7’si de fen bilimleri dersinin bu yoOntemle
islenmesini istemedikleri sonucuna ulasilmistir. Islenmesini istemeyen dgrenciler; canli birebir smifta
ders islememenin daha faydali oldugunu evde konu dinledikleri zaman dikkatlerini toplayip
anlayamadiklarini belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgular ters yiiz 6grenme modelinin avantajlar1 ve
dezavantajlari ile ilgili yapilan ¢aligmalarla benzerlik gdstermektedir. Horn (2013) modelin 6grencilerin
bireysel 6zelliklerine gére yavas ya da hizli 6grenmelerine katki sagladigini, Sharpe (2016) ise konuyla
ilgili videolarin tekrar izlenmesine firsat verdigini ve kalici 6grenmelerin saglandigini belirtmislerdir.
Keengwe’de (2014), modelin teknolojik ara¢ kullanarak veya kendi kendine yeni bilgiler 6grenmeye
pek istekli olmayan 6grenciler i¢in uygun bir yontem olmadigin1 vurgulamastir.

“Uygulama swrasinda sorumluluklariniz nelerdir?” sorusuna 6grenciler; evde ¢alismaliyim ya
da daha ¢ok calismaliyim, dikkatimi toparlayarak konulara ¢aligmaliyim, sinifa gelmeden 6n c¢alisma
yaparak konular1 6grenmem gerektigini bilirim seklinde cevaplar vermistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu modeli daha dikkatli ve konsantrasyon isteyen, sistemi takip edip not tutarak ilerlemek
gerektirdigini sdylemislerdir. Bu durumda da ters yliz 6grenme modelinin 6grenenlerde sorumluluk
alma bilincinin daha ¢ok gelistirdigi sOylenebilir. Arastirmanin nicel bulgularinda da 6grenme
sorumlulugunun yerine getirilme diizeyinin deney grubunda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Giindogan-Onderdz’iin (2021) ¢alismasinda da ters yiiz dgrenme modelinin 6grencilerin derse ve
konuya yonelik olumlu duygular gelistirmesine, sorumluluklarinin daha ¢ok farkina varmalarina,
gorevlerini yerine getirdiklerinde daha istekli olduklarina dikkat cekmistir.

“Sorumluluklardan yerine getiremedikleriniz nelerdir?” sorusuna Ogrenciler; biitiin
sorumluluklarimi yerine getirdim, evde kullanabilecegim herhangi bir teknolojik aracim yok, internet
baglant1 sorunum var, ders calismak i¢in istekli degilim ve gdrev sorumlulugumu unutuyorum gibi
cevaplar vermislerdir. Bulgular incelendiginde sorumluluklarin yerine getirilememe nedenlerinde en
cok %22,7°1ik dilimle teknolojik araglara ulagimin olmamasi goriilmektedir. Bunu %13,6 ile internet
baglant1 sorunlar1 takip etmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde benzer sorunlar ile karsilagilabilecegi
vurgulanmistir (Demiralay, 2014; Kalman & Blau, 2017; Kaya, 2018; Turan & Goktas, 2015).
Demiralay (2014) ve Kaya (2018) caligmalarinda ters yiiz 6grenme modeli uygulanirken teknik arag,
donanim ve internet baglantisinin saglanmasi gerektigini dzellikle sosyo-ekonomik diizeyi yeterli
olmayan Ogrenciler i¢in olumsuz durumlarin yaganmamasina yonelik onlemler alinmasi gerektigi
sonucuna ulasilmistir.

“Modelin akranlariniz ile iletisiminize katkilar: nelerdir?” sorusuna dgrenciler; anlasilmayan
yerleri arkadaglarima sorabildim, konu hakkindaki fikirlerimi arkadaslarim ile paylasabildim ve
herhangi bir katkis1 olmadigini belirtmislerdir. Ayrica elde edilen bulgulara gére 6grencilerin biiyiik
cogunlugu modelin akranlar ile iletisimlerine olumlu katki sagladigin1 vurgulamislardir. Bosner vd.
(2015) caligmalarinda, Ogrenciler arasinda grup c¢alismalari yaptirilarak iletisimlerinin artmasi
saglanmas1 gerektigini ve bu dogrulta da ders basarilarinin artabilecegini ifade etmislerdir.
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“Modelin daha etkili olabilmesi igin onerileriniz nelerdir?” sorusuna iligkin 6grenciler; diger
ders ve konular1 bu model ile isleyebiliriz, bir 6nerim yok ancak iyi bir model oldugunu diisiiniiyorum
ve O0grenme modeli eglenceli ancak benim igin pek etkili olmamigstir gibi cevaplar vermislerdir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismi ters yiiz 6grenme modelinin anlagilmasi zor olan ders ve konularda
kullanilmas1 gerektigini bu derslerinde &zellikle matematik, Ingilizce gibi dersler oldugunu
bildirmislerdir. Fen bilimleri dersinde modelin kullanilabilecegi konularda uygulanmasi gerektigi
yorumu yapilabilir. Cakir (2017) calismasinda ters yiiz 6grenme modeli 6grenmenin kaliciligini artirdigi
icin fen bilimlerindeki diger konularda da kullanilabilecegini 6nermistir. Deveci-Topal ve Akhisar
(2018) goriis belirten 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bu modelin baska derslerin 6gretimi sirasinda
da kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Bu aragtirma bulgularina dayanarak ters yiliz 6grenme modelinin fen bilimleri dersindeki
akademik basarty1 artirdigi ve 6grenme sorumluluklarini gelistirdigi sOylenebilir. Ayrica dgrenciler
derse daha fazla katilim saglamis, motivasyonlar1 artmis ve daha fazla dogru cevap verdikleri i¢in
basarma duygusuna ulastiklart anlagilmistir.

5. Oneriler

Bu aragtirmada ters yiiz 0grenme modeli ile yiiriitilen fen bilimleri dersinin ortaokul
Ogrencilerinin akademik basar1 ve Ogrenme sorumluluklarina etkisi incelenmistir. Sonuglar
incelendiginde ters yiiz O6grenme modelinin Ogrencilerin akademik basarilarina ve Ogrenme
sorumluluklarina olumlu yonde katki sagladigi goriilmiistiir. Konular1t daha onceden smif disi
caligmalarla 6grendikleri i¢in sinif igerisinde daha fazla alistirma ve etkinliklerin yapilmasina, derse ilgi
ve motivasyonun artmasina, smif icerisinde grup calismalar1 yapilarak birbirleriyle iletisimlerinin
artmasina olanak saglamistir. Ayrica derse ilgileri arttig1 i¢in verilen gorev ve sorumluluklar1 yapmaya
daha istekli olduklar1 yapilan goériismeler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Son zamanlarda {ilkemizde de
adin1 sik¢a duydugumuz ters yiiz 6grenme modelinin aragtirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak gerekli
Oneriler agagida sunulmustur.

e Ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin fen bilimleri dersi kuvvet ve enerji {initesinde
akademik basarilarini ve 6grenme sorumluluklarini artirdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda fen
bilimleri dersinin diger konularinda da ters yliz 6grenme modelinin kullanilmasi 6nerilebilir.

e Ters yiiz 6grenme modelinin daha cok lise-iiniversite gibi egitim kademelerinde uygulandigi
goriilmiistiir. Bu aragtirmada ortaokul 7.smif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Bu modelin
ogrenme sorumluluklarini artirdigi sonucundan hareketle ve 6grenme sorumlulugunun kiigiik
yaslardan itibaren olusturulmasi gerektigi diisiiniilerek farkli kademelerde ve farkli derslerde
uygulanmasi 6nemli goriilmektedir.

e Ters yiiz 6grenme modeli hem sinif diginda hem sinif igerisindeki uygulamalari kapsadigi i¢in
modelin olumlu ve olumsuz yanlari igin veli goriisleri alinabilir.

e Ters yiiz 6grenme modelinde sinif disinda kullanilacak ders materyallerinin hazirlanmasi

motivasyonunu artirmayi sagladigi i¢in bu konu tlizerinde arastirmalar yapilabilir.

e Ters yiiz 6grenme modeli tiim kademelerde gorev yapan 0gretmenlere tanitilarak derslerinde
aktif olarak bu modeli kullanilabilecek sekilde egitimler verilebilir.

e Ters yiiz 6grenme konusunda yapilacak olan arastirmalarda gretmen, veli, okul yoneticileri ve
akademisyen goriislerine daha c¢ok yer verilerek modelin uygulanabilirligi hakkinda bilgi
kaynaklari artirilabilir.
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