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Abstract. The research aimed to investigate the effect of the story mapping method on 4th-grade primary
school students' listening comprehension and retelling skills and to examine the relationship between
these skills. A weak experimental design, specifically a one-group pretest-posttest design, was adopted.
The Listening Comprehension Test and Listening-Speaking Assessment Rubric were used to measure the
students' skills. The study group included 4th-grade students from a public primary school. A pretest was
conducted to assess the students' initial listening comprehension and retelling skills. This was followed by
a four-week implementation process using three different illustrated children's books suited to their
abilities. During the implementation, students received instruction on using the story mapping method.
After the implementation, a posttest was administered to evaluate changes in their skills. The findings
showed a significant improvement in students' listening comprehension and retelling skills between the
pretest and posttest. Thus, the intervention proved effective in enhancing these skills. However, no
significant correlation was found between listening comprehension and retelling skills. Based on the
results, it is recommended that students receive regular feedback and guidance. Illustrated books,
storytelling activities, and interactive reading techniques are suggested as effective tools for improving
these skills in primary school students.
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Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama ve Anlatma

Becerilerine Hikaye Haritas1 Yonteminin Etkisi”

Hiilya KODAN™, Gokce Hiima KARADUMAN™, Selimecan EROGLU™

Oz. Aragtirmanmn amaci, hikaye haritas1 yonteminin ilkokul 4. smif 6grencilerinin dinledigini
anlama ve anlatma becerileri iizerindeki etkisini ve bu iki beceri arasindaki iligkiyi
incelemektir. Arastirmada zayif deneysel desenlerden tek grup on test-son test desen tercih
edilmistir. Aragtirmada 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerini belirlemede
Dinledigini Anlama Testi ve Dinledigini Anlatma Degerlendirme Rubrik’i kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet ilkokulunda 6grenimine devam etmekte olan ilkokul
4. simif dgrencileri olugturmaktadir. Ogrencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerini
belirlemek igin 6n test yapilmustir. Ardindan dort haftalik bir uygulama siireci
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin diizeyine uygun 3 farkli resimli ¢ocuk
kitab1 kullanilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilere hikaye haritas1 yonteminin kullanimina
iliskin 6gretim yapilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma
becerilerini belirlemek i¢in son test yapilmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin dinledigini
anlama ve anlatma becerileri bakimindan 6n test ve son test basar1 puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterdigi, bu durumda yapilan uygulamanin 6grencilerin dinledigini anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Aragtirmanin bir diger sonucu ise
ogrencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerileri arasinda anlamh iliski bulunmamustir.
Arastirmanin sonuglarina yonelik, dgrencilere diizenli geri bildirim verilmesi ve rehberlik
edilmesi onerilmektedir. Ilkokul &grencilerinin dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin
gelisiminde, resimli kitaplar, hikdye anlatma etkinlikleri ve etkilesimli okuma yontemleri
onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Dinleme, dinledigini anlama, anlatma, hikaye haritasi, ilkokul 6grencileri.
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1. Giris

Insan, her yasta ve her diizeydeki 6grenmelerini, sosyal ve bireysel bir varlik olma siirecini dil
becerileri araciliiyla gergeklestirir. Dilin dort temel becerisi vardir. Bunlar: okuma, konusma,
yazma ve dinlemedir. Birey, dil becerilerinden biri olan dinlemeyi tanima, algilama, duyma,
diisinme ve anlamlandirma siirecleriyle 6grenmeye baslar ve yasamin her doéneminde
dinlemeyi en temel 6grenme araglarindan biri olarak kullamir (Karadiiz, 2010). Dinleme,
seslerin farkinda olma ve dikkati verme ile baslayan, taninmasiyla siiren ve
anlamlandirilmasiyla son bulan bir siire olarak tanimlanmaktadir (Ergin ve Birol, 2000).
Dinlemede amag¢ anlamlandirma yapabilmektir. Dinleme, duyulan sesler arasindan
istenilenin segildigi bir stirectir; bu da dinlemenin bir segicilik ve bilingli bir faaliyet oldugunu
gostermektedir (Dogan, 2011). Dil becerileri birbiriyle iliskilidir ve birbirlerini etkiler. Bu
iliskide, dinleme bireyin edindigi ilk dil becerisi olarak 6ne ¢ikar. Dinleme becerisinin gelisimi,
diger dil becerilerinin (okuma, konusma, yazma) gelisimine katki sunar (Arici ve Tagkin,
2019). Ciinkii dinleme, iletisim kurarken vazgecilmez bir unsur olarak kullanilmaktadir.
Anlaticidan aldigimiz mesaji anlayip yorumlamamizi saglayan; isitmeyi de icine alarak ¢ok
boyutlu bir olgu olarak, amagh bir davranis seklinde yapilan zihinsel bir etkinlik seklinde
karsimiza ¢tkmaktadir (Epcagan,2013). Dinleme kavramina iliskin arastirmalar incelendiginde
1960’larin sonlarina kadar dil 6grenme-6gretme siireci igerisinde dinleme becerilerine diger
dil becerileri kadar 6nem verilmedigi goriilmektedir (Pilten, 2019). Dinleme becerisi genellikle
kendiliginden gelisen bir yeti olarak goriilmiis ve bu nedenle bu becerinin egitiminin
gerekliligi konusunda olumsuz bir yaklasim olusmustur (Dogan, 2010). Karistirilan nokta
sudur ki isitme dogal bir siirecin sonucudur, dinleme ise 6grenilmesi gereken bir beceridir.
Dinleme egitimi ile iyi bir dinleyici olma yolunda becerilerimizi gelistirebiliriz (Tiirkel, 2012).
Bu baglamda, dinleme becerisine verilen Snemin artmasi, anlama ve anlatma becerileri
arasindaki iliskinin giiclendirilmesi ve dil 6grenme siirecinin daha etkili hale getirilmesi
agisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Dinleme, okuma ve anlama; konusma ise yazma ve anlatma becerilerini kapsar. Anlama ve
anlatma becerileri birbiriyle iligkilidir, ¢linkii tiim beceri alanlar1 birbirini destekler. Anlama
becerilerinden birinin gelismemesi, anlatma becerilerinin gelisimini de olumsuz etkileyebilir
(Emiroglu ve Pimar, 2013). Dinleme ve okuma, anlama becerisinin iki tiimleyeni olarak ele
almabilir. Aralarinda ¢ok yakin bir iligski vardir. Etkili bir dinleme egitimi yapilarak anlatma
becerisinin de gelismesi saglanabilir (Bulut ve Karasakaloglu, 2018). Hagtvet’e (2003) gore
dinleme becerileri okudugunu anlama becerisine kelime bilgisinden daha cok katk:
saglamaktadir. Kargin ve digerleri (2017) ¢alismalarinda dinledigini anlama becerisinin
okudugunu anlamanin 6nemli bir yordayicisi oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde
Diakidoy ve digerleri (2005) farkli smif diizeylerinde dinledigini anlama becerileri ile
okudugunu anlama becerileri arasinda iliski oldugu sonucuna ulasmislardir. Bununla birlikte
anlatma becerilerinin de diger dil becerileri ile iligkili oldugu sonucuna ulasan gesitli

calismalar bulunmaktadir. Malo ve Bullard (2000) hikaye anlatiminin, sozlii ve yazili dil
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becerilerinin gelisimini desteklemesi ile birlikte okuma ve anlama becerisinin de gelisimine
katki sagladigini ifade etmislerdir. Sadece hikaye edici metinlerin anlasilmasi icin degil
bilgilendirici metinlerin kavratilmasinda da anlatma etkili bir strateji olarak kullanilabilir
(Asra, 2016). Alanyazin tarandiginda ilkokul 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri ile
ilgili yapilan ¢alismalar cogunlukla, 6grenme giicliigii yasayan ve yasamayan ogrenciler ile
genellikle hikdye edici metinlerde okuma becerileri ile iligkilendirilerek ele alinmistir
(Karasakaloglu ve Celik, 2018; Cigerci, 2015; Bulut, 2018; Kim ve Philips, 2014; Kargmn, vd.,
2017; Kocaarslan, 2019). Yapilan ¢alismalar daha ¢ok dinleme becerisinin diger bir anlama
becerisi olan okuma ile ele alindigin1 gostermektedir. Oysa dinleme becerisi gelismis bir
bireyden kendini daha iyi ifade etmesi beklenir. Diger bir ifade ile anlama becerilerinin
desteklenmesi ve gelistirilmesi anlatim becerilerini de etkilemektedir. Bu nedenle bu
calismada ilkokul 6grencilerinin dinledigini anlatma becerileri iizerine de odaklanilmistir.

Anlama ve anlatma siirecinin etkilesimli yapisin1 yansitan yontemlerden biri de yeniden
anlatmadir. Yeniden anlatma ile 6grencilere okuduklar1 ya da dinledikleri metinden ana
fikirleri ya da hatirlayabildikleri her seyi kendi kelimeleriyle anlatmalar1 ya da yazmalari
istenir (Collins vd., 2020). Bu siiregte, okuyucu, fikirleri se¢me, genelleme ve gereksiz olanlar1
ayiklama yeteneklerini kullanir. Daha sonra, her bir bilgi parcasi arasinda baglantilar kurarak,
yani baglar1 olusturarak metni anlamlandirmaya baslar (Kida vd., 2016). Boylece yeniden
anlatma ile 6grencilerin okuduklar1 ya da dinledikleri metindeki ana fikir birimlerini nasil
algiladigini, yorumladigini ve organize etti§ini gorme firsati sunulmaktadir. Yeniden
anlatmayla ilgili temel varsayim okuyucunun metin bilgilerini 6ziimsemesi ve yeniden
yapilandirmas1 hakkinda bir ¢aba gosterdigi ve dolayisiyla bu durumun da anlamay:
yansittigidir (Cohen vd., 2009). Ogrencilere dinledikleri ya da okuduklari metinden
edindikleri bilgileri s6zlii olarak yeniden olusturma firsati sunan yeniden anlatma ile
ogrencilerin bilgileri yeniden diizenlemesi ve metni biitiinsel bir bigimde yeniden
yapilandirmasi saglanmaktadir (Gambrell vd., 1991; Morrow, 1988). Ancak, yeniden anlatma
yonteminin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin, oncelikle ¢ocuklara bu yontemin nasil
kullanilacagimma dair rehberlik yapilmasi ve uygulamalar gerceklestirilmesi Onemlidir.
Ornegin, 6grencilere metni dikkatli bir sekilde okuma veya dinleme, ana fikirleri belirleme,
onemli detaylar1 segme ve bu bilgileri diizenli bir sekilde yeniden anlatma konusunda
ornekler ve uygulamalar sunulabilir. Bu rehberlik siirecinin, 6grencilerin yeniden anlatma
becerilerini gelistirmelerine katki saglayacagina inanilmaktadir. Bu baglamda hikaye haritas:
kullaniminin amaca hizmet edecegi diisiiniilmiistiir. Hikaye haritas, bir hikayenin mantiksal
bir diizenlemeye dayal1 olarak merkezi 6neme sahip olaylar ve fikirler ile bunlar arasindaki
iligkilerin birlestirilmis bir temsili olarak tanimlanir (Beck ve McKeowen, 1981). Hikaye
haritasi, hikayedeki olay, zaman, mekan ve karakterleri birbiriyle iligkili olarak
semalastirmadir. Hikaye haritas1 ile ¢ocuk hangi bilginin 6nemli hangisinin Onemsiz
oldugunu kavramaktadir. Hikaye haritasinda sahne, ana ve yardimci karakterler, problemin
baslangici, problem, problem ¢dzme tegebbiisleri, sonug, ana fikir ve tepki unsurlar1 yer
almaktadir (Akyol, 2016). Ogrenciler hikaye haritasmnin unsurlarini kavrayarak hem metni
anlama hem de dinlediklerini anlatma asamasinda sematik bir yap1 araciligiyla bilgilerini
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diizenleyebilecek ve ifade edebilme becerilerini gelistirebileceklerdir. Bu baglamda hikaye
haritasi, dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine katk:i saglamanin yani
sira Ogrencilerin bilgiyi diizenleme ve anlamlandirma siireclerine rehberlik ederek bu

becerilerin diger dil becerileriyle olan baglantisini da desteklemektedir.

Dinleme becerisinin okuma, yazma ve konusma gibi diger dil becerileri ile var olan
iliskisinden hareketle dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin insan iligkileri, akademik,
sosyallesme hususunda merkezi bir rol oynadigi sOylenebilir. Literatiir incelendiginde,
Tiirkiye’de dinledigini anlama ve dinledigini anlatma becerilerini birlikte ele alan az sayida
¢alisma oldugu goriilmektedir (Celebi ve Ates, 2021; Atalay ve Ertem, 2020; Yekeler-Gokmen,
2020; Erdem ve Erdem, 2014). Bu baglamda ¢ok yonlii bir yapiya sahip olan dinledigini anlama
ve anlatma becerilerinin birlikte degerlendirilmesi arastirmay1 6zgiin kilmaktadir. Ayrica
planlanan bu ¢alisma ile ilkokul diizeyindeki 6grencilerin dinledigini anlatma becerilerinin
belirlenmesi 6grencilere uygulanacak miidahale programlar i¢in durum tespiti agisindan

onemli bir adim olarak goriilmektedir.

Aragtirmanin temel amaci, hikdye haritas1 yonteminin 6grencilerin dinledigini anlama ve
anlatma Dbecerilerini gelistirme tizerindeki etkisini incelemektedir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevaplar aranacaktir.
1. Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi dinledigini anlama puanlari nedir?
2. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasi dinledigini anlatma puanlari nedir?

3. Ogrencilerin uygulama sonrasi dinledigini anlama puanlari ile dinledigin anlatma puanlar:

arasinda anlamli bir iligki var midir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada zayif deneysel desenlerden tek grup on test-son test desen tercih edilmistir. Bu
desende deneysel islemin etkisi tek bir grup {izerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Deneklerin
bagiml degiskene iligkin 6l¢timleri uygulama 6ncesinde 6n test, uygulama sonrasinda son test
olarak ayni denekler ve ayni1 6l¢gme araglar1 kullanilarak elde edilmektedir (Biiytikoztiirk vd.,
2009). Tek gruplu 6n test-son test deneysel desen, en zayif deneysel desenlerden biri olmasina
karsin yeni bir uygulamanin oldugu arastirmalarda tek gruplu deneysel desenin tercih
edilmesinin arastirmanin dogasmndan kaynaklandig: belirtilmektedir (Creswell, 2016). Bu
calismada ilkokul Ogrencilerine hikaye haritas1 {izerinden bir program uygulanmis ve
uygulama Oncesi ve sonrasi 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerinde anlamh
bir degisiklik olup olmadigimi ve uygulama sonrasi Ogrencilerin dinledigini anlama ve
anlatma becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla zayif deneysel desenlerden tek

grup on test-son test desen kullanilmistir. Tablo 1'de arastirmanin akis deseni sunulmustur.
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Tablo 1. Aragtirmanin akig deseni

Grup On Test Deneysel Islem Son Test
4. Siuf 6grencileri Dinledigini Anlama Hikaye haritas1 Dinledigini Anlama
Basar1 Testi yonteminin Coktan Se¢cmeli Testi
kullanildig egitim
Dinledigini Anlatma Dinledigini Anlatma
Rubrigi Rubrigi

Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin mevcut dinledigini anlama ve anlatma becerilerini
belirlemek i¢in dinledigini anlama basar testi ve dinledigini anlatma rubrigi uygulanmis (6n
test), ardindan hikaye haritas1 yontemiyle bir egitim siireci uygulanmis ve son olarak ayni veri
toplama araglar1 kullanilarak tekrar test edilmistir (son test). Bu tasarim, hikaye haritasi
yonteminin ogrencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerini gelistirme tizerindeki

etkisini incelemektedir.
2.2. Orneklem Grubu

Aragtirma, kolay ulagilabilir 6rnekleme yoluyla Bayburt ili Merkez ilgesindeki bir ilkokulda 4.
smif diizeyinde 6grenim gormekte olan toplam 30 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma igin
gerekli etik kurul belgesi ve izinler alindiktan sonra okul yoneticileri ve 6gretmenleri calisma
hakkinda bilgilendirilmistir. Ayrica ¢alismaya katilim saglayacak 6grencilerden veli onam

formu alinmistir. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Cinsiyet Sinif Diizeyi n %
Kiz 4 16 %53,3
Erkek 4 14 %46,7

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 30 ilkokul 4. Sinif 6grencisinin %53,3'1 kiz (n=16), %46,7'si
erkek (n=14) olup, cinsiyetler arasinda dagilimin olduk¢a dengeli bir yap1 sergiledigi

sOylenebilir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada oOgrencilerin mevcut dinledigini anlama becerilerini belirlemek adina
diizeylerine uygun bir ¢ocuk kitab1 olan “Kiitiiphanedeki Aslan” baglikl kitap okunmus ve
ardindan okunan kitapla ilgili dinledigini anlama bagar1 testi uygulanmigtir. Boylece
dinledigini anlama puanlar1 belirlenmistir. Ogrencilerin dinledigini anlatma bagar1 puanlarmi
belirlemek i¢in dinledikleri Kiitiiphanedeki Aslan kitabin1 yeniden anlatmalar1 istenmistir.
Anlatim sirasinda ses kayitlar1 alinmis ve daha sonra Dinledigini Anlatma Rubrigi tizerinden
puanlama yapilmistir. Boylece 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatmaya iliskin 6n test
sonuglari belirlenmistir. Uygulama siirecinde (4 hafta) ayni gruba haftada 2 saat olmak {izere
3 farkh hikaye kitab1 (Farkli ama Ayni, Kirpi ile Kestane ve Hicbir Sey Yapmama Giinii)
okunmustur. Okumalar sirasinda ve sonrasinda dgrencilere sorular sorulmus ve etkilesimli

okuma siireci gergeklestirilmistir. Okuma sonrasinda ise arastirmaci rehberliginde her kitap
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igin dgrencilerle birlikte hikdye haritast olusturulmustur. Ogrencilere hikaye haritasini
kullanarak hikayeleri yeniden anlatma Ornekleri sunulmustur. Uygulama sonrasinda ise
ogrencilere arastirmaci tarafindan tekrar “Kiitiiphanedeki Aslan” kitabi okunmus ve

dinledigini anlama basari testi ve dinledigini anlatma rubrigi son test olarak uygulanmstir.
2.3.1. Veri toplama araglar1

Arastirmada Yekeler Gokmen (2020) tarafindan gelistirilen Dinledigini Anlama Coktan
Se¢meli Testi ve Dinledigini Anlatma Degerlendirme Rubrigi kullanilmigtir. Dinledigini
Anlama Coktan Se¢meli Testi “Kiitiiphanedeki Aslan” isimli resimli hikaye kitabina bagh
olarak hazirlanmis ve 20 adet soru icermektedir. Testin giivenirligine iligskin yapilan analizler
sonucu KR-20 degeri 0.80 olarak hesaplanmustir. Dinledigini Anlatma Degerlendirme Rubrigi
(Sozlii anlatim kategorisi); hikaye elementleri, tislup (dil), ciimle akiciligi, kelime se¢imi ve
anlama bagliklarindan olusan Rubrikte hikdye elementleri kategorisinde 9, sozlii anlatim
kategorileri i¢in 4 madde olmak iizere toplam 13 madde vardir. Her bir maddenin 0-2 puan

aralig1 bulunmaktadir. Rubrikten alinabilecek en ytiiksek puan 26’dur.

Ayrica aragtirmada Ogrencilere arastirmacilar tarafindan diizeylerine uygun 3 adet resimli
cocuk kitabr okunmustur. Resimli ¢ocuk kitaplarin ¢ocuk diizeyine uygunlugu icin Simnaf
Egitimi alanindaki 2 akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Hikaye edici metinlerin,
ogrencilerin kelime hazinesi, hayal giictii, akic1 okuma ve anlama yeteneklerine olumlu katkilar
saglama potansiyelleri bulunmaktadir (Ulusoy, 2017). Bu nedenle resimli ¢ocuk kitaplariin
se¢ciminde hikaye edici metinler igeren kitaplar tercih edilmistir. Ogrencilere dinleyecekleri
metne iliskin sorular iceren Dinledigini Anlama Testi verilmistir. Ardindan uygun bir ortamda
ogrencilerden dinledikleri metni sesli olarak anlatmalari istenmis ve Ogrencilerin sesli
anlatimlar1 ses kayit cihazina kaydedilmistir. Kayitlar desifre edildikten sonra Dinledigini
Anlatma Degerlendirme Rubrik’ine gore degerlendirilmistir.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin giivenirligini saglamak igin Ogrencilerin dinledigini anlama ve anlatma
becerilerine iligskin veri toplama araglari ii¢ arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 hesaplanarak daha
sonra karsilastirilmistir. Dinledigini anlama ¢oktan se¢gmeli testi sonuglar: igin puanlayicilar
aras1 goriis birligi saglanmistir. Dinledigini anlatma rubrigine iliskin puanlama igin de
puanlama siirecinde arastirmacilar ayri ayri kodlamis ve puanlayicilar aras: tutarhlik
puanlayicilar i¢i korelasyon katsayist (ICC) ile test edilmis ve yiiksek diizeyde tutarhilik
oldugu belirlenmistir. Dinledigini Anlatma Rubrigi icin ise 0.98 olarak bulunmustur. Bu
degerler, degerlendiriciler arasinda yiiksek bir uyum oldugunu ve g¢alismanin giivenilir

oldugunu ortaya koymaktadir.
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2.5. Verilerin Analizi

Aragtirma sonunda elde edilen veriler istatistik programi aracilifiyla analiz edilmistir.
Aragtirmanin alt problemlerine yonelik analizlerde on test ve son test puanlarina iliskin
bagiml gruplar icin t- testi ve uygulama sonrasi dinledigini anlama ve anlatma puanlar
arasindaki iligkiyi belirlemek igin pearson korelasyon testi gerceklestirilmistir. Bagimli t testi
iki 6l¢lim ya da puanlarin elde edildigi deneysel ¢alismalarda kullanilir. Ayni deneklerin bir
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda bagimh degiskene iliskin Olgiimleri alindiginda
deneklerin zamana bagh tekrarli Olgtimleri s6z konusudur (Biiytikoztiirk vd., 2009). Bu
calismada ayni grubun uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarina iliskin analizlerde t testi

kullanilmastir.

Dinledigini anlama ve anlatma becerilerine iliskin ortalama, standart sapma, basiklik ve

carpiklik degerlerine iliskin verilere Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Dinledigini Anlama ve Anlatma Degiskenlerine Yonelik Normallik Varsayimlarina Mliskin

Degerler
Degiskenler Basiklik Carpikhik Shapiro- Ortalama Sd
Wilk (p)

Dinledigini Anlama -423 -270 343 12.20 30
On Test

Dinledigini Anlama -.867 1.141 128 13.87 30
Son Test

Dinledigini 611 -.546 .057 6.86 30
Anlatma On Test

Dinledigini 268 -297 676 11.80 30

Anlatma Son Test

Tablo 3 incelendiginde Shapiro-Wilk testinde anlamlilik degeri 0.05"ten biiyiik oldugu icin test
puanlarmin normal dagildig1 varsayilmaktadir. Histogram grafigi egrisi de bunu
kanitlamaktadir. Kurtosis (¢arpiklik) ve Skewness (basiklik) degerleri -1.5 ile +1.5 arasindadir.
Carpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda oldugu zaman normal dagilim oldugu
kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu nedenle analizlerde parametrik testler

kullanilmisgtar.
3. Bulgular
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Dinledigini anlama diizeylerine iliskin uygulanan Dinledigini Anlama Testi deneysel islem
oncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul 4. smif
ogrencilerinin dinledigini anlama 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aramak i¢in on test ve son test puanlarina iliskin bagiml gruplar icin
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t- testi sonuglar1 Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Dinledigini anlama On test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglari
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Dinledigini Anlama N X S sd t p
Testi
On test 30 12.20 4.08

29 -2.38 .024
Son test 30 13.87 3.33

Tablo 4’ten anlasilacag tizere 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi uygulanan Dinledigini
Anlama Coktan Se¢meli Testi'nden elde edilen verilere yonelik t-testi sonuglar1 arasinda
istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t (29)= -2.38, p<.05). Dinledigini
Anlama son test sonuglarina bakildiginda Ogrencilerin son testten aldiklari puanlarin
ortalamas1 13.87 olarak tespit edilmis ve standart sapmas1 3.33 olarak belirlenmistir. Aym
grubun On testten aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 12.20 ve standart sapmasinin 4.08 oldugu
gortilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin uygulama sonras: dinledigini anlama basar1 puanlar1
artmigtir. Dinledigini anlama becerileriyle ilgili olarak yapilan analizde Cohen's d degeri 0.45
olarak hesaplanmistir. Bu deger, uygulamanmn o6grencilerin dinledigini anlama becerileri

tizerinde kiigiik ile orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
3.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Dinledigini anlatma diizeylerine iliskin uygulanan Dinledigini Anlatma Rubrigi deneysel
islem &ncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “flkokul 4.
smif Ogrencilerinin dinledigini anlatma on test ve son test puanlari arasinda anlamh bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aramak icin 6n test ve son test puanlarina iliskin bagimh

gruplar igin t- testi sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Dinledigini anlatma 6n test ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuglar:

Dinledigini Anlatma N X S sd t p
Testi
On test 30 6.86 4.04

29 -9.858 .00
Son test 30 11.80 5.12

Tablo 5’ten anlasilacag iizere 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi uygulanan Dinledigini
Anlatma Rubrigi'nden elde edilen verilere yonelik t-testi sonuglar1 arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir t(29)=-9.858, p<.05). Dinledigini Anlatma Rubrigi
son test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 11.80
olarak tespit edilmis ve standart sapmasi 5.12 olarak belirlenmistir. Aym grubun 6n testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 6.86 ve standart sapmasinin 6.86 oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin uygulama sonrasi dinledigini anlatma puanlar1 artmistir. Dinledigini
anlatma becerileri ile ilgili olarak yapilan analizde Cohen's d degeri 1.07 olarak hesaplanmuistir.
Bu deger, uygulamanin 6grencilerin dinledigini anlatma becerileri tizerinde biiyiik bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir.

3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
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C)grencilerin dinledigini anlama ve anlatma puanlar1 arasindaki iliskiyi incelenmistir.
Aragtirmanin son alt problemi olan “Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama ve
anlatma puanlar1 arasinda anlaml bir iligki var midir?” sorusuna cevap aramak igin Pearson

Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Dinledigini anlama ve anlatma arasmndaki korelasyon

Dinledigini Dinledigini
Anlama Anlatma
Dinledigini Pearson Correlation 1 -277
Anlama P 138
Dinledigini Pearson Correlation =277 1
Anlatma P 138

p>.05

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma puanlar1 arasindaki iligki

istatistiki olarak anlamli bulunmamuistir (r=-.277, p>.05).
4. Tartisma ve Sonug

Arastirmada, hikdye haritas1 yonteminin kullanildig1 uygulama sonucunda, ilkokul 4. smif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerileri agisindan 6n test ve son test bagar1 puanlar
arasinda anlamli bir farkliik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, yapilan uygulamanin
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.
Uygulama, hikaye haritas: kullanimimnin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinde orta
diizeye yakin bir etki yarattigini ortaya koymustur. Uygulamanin 4 hafta gibi kisa bir siirede
gerceklestirilmesi, yontemin etkili bir strateji oldugunu gostermis olsa da etki biiytikliiglintin
sinirl kalmasimin nedenlerinden biri uygulama siiresi olabilir. Daha uzun siireli bir uygulama,
daha biiyiik bir etki yaratabilir. Bu sonug, hikaye haritasi yonteminin 6grencilerin dinledigini
anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koyan arastirmalarla tutarlidir.
Beyhatin ve Ozdemir (2023) ilkokul birinci sinif 8grencileriyle yaptiklari deneysel calismada
hikaye haritas1 yonteminin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin dinledigini anlamada daha
basarili olduklar1 sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde, anlama stratejisi olarak hikaye
haritasinin kullanildigr bir calismada hikaye haritasi kullaniminin 6grencilerin diger dil
becerilerinin yani sira dinledigini anlama becerilerinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmisgtir
(Idol, 1987). Garner ve Bochna (2004), birinci simif 6grencilerine yonelik dinledigini anlama
stratejilerinin bagimsiz okuma tizerindeki etkisini inceledikleri arastirmada alti haftalik bir
program uygulamislardir. Uygulama siirecinde dogrudan agiklama ve rehberli uygulama
yontemleri kapsaminda; ana karakter, mekan (zaman ve yer), problem, problemi ¢oziim
tesebbiisleri ve ¢Ozlim gibi unsurlar hakkinda Ogrencilere dinleme egitimi verilmistir.
Uygulama sonrasinda miidahale programi uygulanan 6grencilerin hikaye ogeleri ile iligkili
anlama becerilerinde, hikaye kavramlarina iliskin 6rnekleri sunma ve belirlemede metnin
yapisini kavramada daha basarili olduklarmi belirlemislerdir. Stevens ve digerleri (2010)
tarafindan yapilan calismada, hikaye yapis1 bilgisinin, 6grencilerin dinledikleri hikayelerdeki
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karakter, yer, zaman gibi unsurlarla birlikte dinledigini anlama becerilerini gelistirmede
onemli bir katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica Hwang ve Park (2004) okuma giigliigii
yasayan ilkokul 6grencileriyle yaptiklari calismada hikaye stratejisinin kullanildigi uygulama

sonrasi 0grencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmiglardar.

Aragtirmanin diger bir sonucunda ise hikaye haritasi yonteminin kullanildigr uygulama
sonunda, ilkokul 4. smnif 6grencilerinin dinledigini anlatma becerileri acisindan 6n test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Uygulama, hikaye
haritas1 kullaniminin 6grencilerin dinledigini anlatma becerilerinde yiiksek diizeyde bir etki
yarattigimni ortaya koymustur. Bu bulgu, yapilan uygulamanin &grencilerin dinledigini
anlatma becerilerini gelistirmede oldukca etkili oldugunu gostermektedir. Hikaye haritas:
yonteminin bu denli etkili olmasinin nedenlerinden biri, hikaye ogelerini agik bir sekilde
icermesi ve Ogrencilerin dinledikleri bilgileri siralama, onemli noktalar1 geri ¢cagirma ve
fikirlerini organize etme siireclerinde rehberlik etmesidir. Hikaye haritasi, olaylarin akisina
uygun bir sekilde anlatilmasina yardima olurken ayni zamanda 6grencilerin anlatimlarinda

netlik ve mantiksal bir diizen saglamalarina katki sunmaktadir.

Bu bulgu literatiirdeki ¢alismalarla da tutarlilik gostermektedir. Gambrell ve digerleri (1985)
ilkokul dordiincii smif 6grencileriyle yaptiklar1 calismada yeniden anlatmanin okudugunu
anlama ve bilgilerin hatirlanmas1 iizerine etkisini incelemis ve yeniden anlatma
uygulamasiyla Ogrencilerin anlama ve hatirlama konusunda daha basarili olduklarim
belirlemislerdir. Rumelhart (2017), hikayelerin anlasilmasi ve oOzetlenmesinde sematik
modellerden yararlanmanin éneminden bahsetmistir. Hikayelerin yap1 analizinde kullanilan
semalar (olayin baslangici, amag, amaci gerceklestirmedeki denemeler, sonug vb.) ve semalar
arasi iligkilerin belirlenmesi hem hikayenin 6nemli kistmlarini tanimlamada hem de 6zette yer
almasi gereken unsurlari belirlemede yardimci olmaktadir. Bauman ve Bergeron (1993) birinci
smif ogrencilerinde hikaye haritas1 yonteminin temel hikaye unsurlarinin anlagilmasindaki
etkisini arastirdiklari galismada Ogrencilerin hikayedeki onemli kisimlar1 se¢gmede, temel
hikaye ogeleriyle ilgili coktan se¢gmeli sorular1 yanitlamada ve uygun bir sekilde 6zetlemede
katkist oldugunu belirlemislerdir. Hikayelerin yeniden anlatiminda hikayeye dair daha ¢ok
detay hatirladiklari, daha uzun hikaye anlatimlari yapmalarinin yan sira tutarl ve siralamaya
uygun anlatimlar yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin tutarh ve siralamaya
uygun anlatimlar yapmalarinda hikaye haritasinin etkili bir arag¢ oldugunu ortaya

koymaktadir.

Esmer Celebi ve Ates (2021), ilkokul 3. sinuf 6grencileri ile gerceklestirdikleri calismada hikaye
anlaticilig yolu ile 6grencilerin dinledigini anlama ve anlatma becerilerine odaklanmislardir.
Hazirlanan 48 saatlik eylem plani sonunda 6grencilerin dinledigini anlama ve hikaye anlatma
becerilerinin gelistigi sonucuna ulasmislardir. Morrow (1989) anlamay1 degerlendirme arac
olarak el aldig1 yeniden anlatimla 6grencilerin hikayedeki temel temay1 kavrayip kavramadig:
gibi yorumlayic1 ve elestirel diistinmeyi de ortaya ¢ikarabildigini ifade eder. Bir ¢ocugun

hikayeyi yeniden anlatmasimi hikaye yapisi veya yapisal 6gelerin dahil edilmesi agisindan
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degerlendirmek igin, ncelikle hikaye metninin mekan, tema, olay orgiisii kistmlar1 ve ¢oziim
gibi Kkategorilere ayrilmasi gerektigini ifade eder. BoOylece yapisal unsurlara gore
degerlendirme yapilir. Bu baglamda, mevcut ¢alismanin sonuglari hem teorik hem de
uygulamal: literatiirle ortiismektedir ve hikaye haritas1 yonteminin 6grencilerin dinledigini
anlatma becerilerini gelistirme acisindan giiclii bir ara¢ oldugunu bir kez daha

dogrulamaktadir.

Arastirmanin son problemine iliskin sonucunda ise Ogrencilerin dinledigini anlama ve
anlatma puanlan arasindaki iligkinin istatistiki olarak anlamli bulunmamasma ragmen
Yekeler Gokmen ve Ulusoy (2022) dinledigini anlama ve anlatma becerileri arasinda orta
diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagmislardir. Sonuglar arasinda fark
olmasmin nedenlerinden biri, 6rneklem grubu sayismin azlig1 olabilir. Kiiglik 6rneklem
gruplari, genelleme yapilabilirligi smirlandirir ve istatistiksel testlerin anlamli sonuglar
iiretme ihtimalini diigtirtir (Field, 2009). Bu durum, ¢alismada dinledigini anlama ve anlatma
puanlar1 arasinda iligki bulunamamasini agiklayabilir. Demir (2017) 6grencilerin dinleme ve
konusma becerileri arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda dinleme becerisinin konusma
becerisinin 6nemli bir belirleyicisi oldugunu ifade etmistir (Cong (2017) calismasinda Ingilizce
dinleme derslerinde kullandig1 yeniden anlatma stratejisinin 6grencilerin dinledigini anlama
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Dinleme, konusma, sozlii anlatim kavramlar:
tizerine yapilmis ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Pinem, 2020; Bilgi¢ Yildiz ve Savas, 2019;
Sabina 2017; Sevim ve Turan, 2017; Cerci, 2013; Emiroglu ve Pinar, 2013; Akkaya, 2011). Ancak
dinledigini anlama ve anlatma becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koyan calisma sayisi
oldukga smrlidir. Bu nedenle temel dil becerileri biitiinciil bir yaklasimla ele alindiginda
anlama ve anlatma becerilerinin birbirini tamamlayan beceriler oldugunu destekleyen
calismalara daha ¢ok ihtiya¢ oldugu soylenebilir. Bu c¢alismada, hikdye haritasi yontemi
kullanilarak yalnizca dinleme ve konusma becerilerinin ytizeysel iliskisi degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin bilgiyi hatirlama, organize etme ve olaylari akisina uygun anlatma siiregleri
incelenmistir. Ayrica ¢alismanin ilkokul &grencileri {izerinde gerceklestirilmis olmasi, dil
becerilerinin temellerinin atildigr bu kritik donemde, etkili Ogretim yontemlerinin
uygulanabilirligini gostermesi agisindan onemli oldugu diistiniilmektedir. Nitekim, Schisler
(2008) tarafindan yapilan ¢alismada sozlii yeniden anlatimin anlama performansini arttirmak
icin etkili oldugunu belirlemiglerdir. Zimiles ve Kuhns (1976), alt1 ve sekiz yasmndaki
cocuklarm hikayeleri yeniden anlatmalarinin, metnin anlasilmasina yonelik bir strateji olarak
etkilerini incelemislerdir. Arastirmalarinda, ¢ocuklarin Ogretmenleri tarafindan okunan
hikayeleri sozlii olarak yeniden anlattiklarinda, hikayedeki Ogeleri daha iyi hatirladiklar:
sonucuna ulasmislardir. Duke ve digerleri (2011), Dymock (2007) etkili bir sekilde okumay1
metinleri anlama yeteneginin siirekli arttig1 bir yolculuga, 0gretmenleri ise 6grencilerin bu
yolda dogru bir sekilde ilerlemesini saglayan rehberler olarak tanimlamaktadir. Dolasiyla,
ogretmenler rehber olarak, 6grencilerin metinleri anlama siireglerini desteklemek amaciyla

hikaye haritalari, karsilagtirmalar i¢in Venn semalar1 ve problem ¢oziimii i¢in akis semalar:
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Tiim bu sonuglar neticesinde, hikaye haritas1 ve yeniden anlatim stratejilerinin 6grencilerin
metinleri daha derinlemesine anlamalarina ve anlatmalarina yardimci oldugu sdylenebilir. Bu

bilgiler 15181nda gesitli 6nerilerde bulunulmustur:

o Ogrencilerin dil becerilerinin biitiinciil olarak gelistirilmesi agisindan dgretmenlerin
smiflarinda  hikdye unsurlarinin  gozetildigi hikaye haritas1 yonteminden
yararlanmalar1 6onemlidir. Boylece, anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine
katki saglanabilir.

e Arastirmada hikaye yapisina odaklanarak uygulanan yontemin, O6grencilerin
dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminde, etkili bir rol oynadig:
gorilmistiir. Bu nedenle, hikaye haritastnin Ogrencilerin diger dil becerilerini
gelistirmeye katkida bulunup bulunmadigini arastirmanin da onemli oldugu
diistiniilmektedir.

e (Calisma, dordiincii siuf diizeyindeki Ogrencilerin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Daha erken yaslarda ya da 6zel gereksinimli cocuklarda hikaye haritas: yonteminin

uzun vadedeki etkilerine yonelik boylamsal nitelikte ¢calismalar yapilabilir.
Yazar Katki Oranlar1

Birinci yazar, ¢alismalarin planlanmasi, yontemin gelistirilmesi, tartisma ve sonug
kisimlarinda daha aktif bir rol {istlenmistir. Ikinci ve {iglincii yazar veri toplama siireci, veri
analizinde aktif olarak gorev almis ve destek saglamuslardir. Ayrica, tiim yazarlarin

makalelerinin yaziminda katkida bulunmus ve son halini okumuslardir.
Cikar Catisma Beyam

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismas: bulunmadigini

beyan etmektedir.

Etik Kurul izin Bilgisi (Etik izin gerektiren ¢alismalar igin)

Bu arastirma, Bayburt Universitesi Etik Kurulu 06.10.2023 tarihli E-82795991-020-159870 say1li
karari ile alman izinle yiirtitilmiigtiir.

Tesekkiir

Bu calisma, birinci yazarin damsmanhig1 ve ikinci yazarm yiiriitiiciiliigiinde TUBITAK 2209-
A cagris1 kapsaminda TUBITAK tarafindan desteklenmistir. Destekleri icin TUBITAK'a
tesekkiir ederiz. Ayrica, c¢alismaya katilim saglayan Ogrencilere, arastirmanin
gerceklestirilmesinde katkida bulunan 6gretmenlere ve Bayburt il Milli Egitim Miidiirliigiine

de tesekkiirlerimizi sunariz.
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Extended Summary

1. Introduction

Throughout all stages and levels of learning, individuals, who realize their learning and the
phenomenon of being both social and individual beings through their language skills, begin
by listening to recognize, perceive, hear, meet, think, and make sense. From the very beginning
of life to its end, listening serves as the most important learning tool at every stage (Karadiiz,
2010). Listening is defined as a process that starts with being aware of sounds and giving
attention, continues with recognizing them, and concludes with making sense of them (Ergin
& Birol, 2000). The purpose of listening is to be able to make meaning. It is understood that
listening is a conscious activity, as it involves the ability to select from multiple sounds and
focus on the desired one, demonstrating the selective attention in the process of listening
(Dogan, 2011). Listening and reading fall under the scope of comprehension, while speaking
and writing are considered part of expression. Comprehension and expression skills are
interrelated, as all skill areas support one another. If one of the comprehension skills does not
develop, the development of expression skills is also negatively affected (Emiroglu & Par,
2013). Listening and reading can be viewed as two complements of comprehension skills, and
there is a very close relationship between them. By providing effective listening instruction, it
is possible to also improve expression skills (Bulut & Karasakaloglu, 2018). When the literature
is reviewed, it is evident that there are only a limited number of studies in Turkey that address
listening comprehension and listening expression skills together. In this context, the joint
evaluation of listening comprehension and expression skills, which have a multidimensional
structure, makes this research unique. Moreover, with the planned study, determining the
listening expression skills of primary school students is considered an important step for
identifying the current state, which will inform the intervention programs to be applied to the
students. The primary aim of the research is to examine the effect of the story mapping method
on improving students' listening comprehension and retelling skills. In line with this main

objective, the following sub-objectives will be addressed:

1. What are the students' listening comprehension scores before and after the
implementation?
What are the students' retelling scores before and after the implementation?

3. Is there a significant relationship between students' listening comprehension scores

and retelling scores?
2. Method

In the study, a single group pretest-posttest design, one of the weak experimental designs, was
preferred. In this design, the effect of the experimental procedure is tested through a study
conducted on a single group. The measurements related to the dependent variable are

obtained from the same participants using the same measurement tools before the intervention
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as a pretest and after the intervention as a posttest (Biiytikoztiirk et al., 2009). In this study, a
program was implemented for primary school students using a story map, and the single
group pretest-posttest design was employed to determine whether there was a significant
change in students' listening comprehension and expression skills before and after the
intervention, as well as to reveal the relationship between these skills following the

intervention.

3. Findings, Discussion and Results

At the end of the intervention using the story map method in the study, it was found that there
was a significant difference between the pretest and posttest achievement scores of 4th-grade
primary school students in terms of their listening comprehension and expression levels. In
this case, it can be said that the intervention was effective in improving students' listening
comprehension and expression skills. When the literature is reviewed, it is determined that
there are similar findings to the results of the current study. Esmer Celebi and Ates (2021)
focused on the listening comprehension and expression skills of 3rd-grade primary school
students through storytelling in their study. After a 48-hour action plan, they concluded that
students’ listening comprehension and storytelling skills had improved. Similarly, in a study
conducted by Stevens, Meter, and Warcholak (2010), it was found that knowledge of story
structure made a significant contribution to students’ listening comprehension skills regarding
elements such as character, setting, and time in the stories they listened to. The use of story
elements in storytelling was also found to help students retain and comprehend stories.
Gambrell, Pfeiffer, and Wilson (1985), in their study with 4th-grade primary school students,
examined the effect of retelling on reading comprehension and memory retention and found
that students were more successful in comprehension and retention through the retelling

intervention.




