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Résumé

Au-dela de la divergence des contextes d’enseignement et des systémes éducatifs, la
maniére d’enseigner une matiére scolaire est différente d’un pays a ’autre. Prenons le
cas de la culture éducative francaise et de la culture éducative turque : la premiére oblige
a rédiger une démonstration ou une justification avant d’exposer un résultat en cours de
mathématiques. Quant a la seconde, on demande par exemple, de mémoriser des dates
importantes de 1’histoire, les causes et les conséquences d’un événement historique ou
bien d’apprendre les noms des auteurs et les noms de leurs chefs-d’ceuvre littéraires,
mais sans aucune lecture analytique (aucune analyse littéraire). Comme le montre les
différents exemples de pratiques éducatives frangaise et turque, la « culture éducative
» est au cceur de la transmission des savoirs. C’est la raison pour laquelle, le présent
travail porte sur I’identification et la caractérisation de la culture éducative turque dans le
cadre de I’enseignement du francais langue étrangére en Turquie. Comment y enseigne-
t-on la langue frangaise : « a la turque » ou « a la frangaise » ? Comment pourrait-on
caractériser la culture éducative turque : en cours de frangais, la priorité est-elle accordée
a ’enseignement de la grammaire ou a I’enseignement de I’oral ? Une démarche par
questionnaire est engagée pour illustrer la culture éducative turque.

Mots-clés : culture éducative, enseignement, grammaire, Turquie
Tiirk egitim anlayisi: 6ncelik dil bilgisi 6gretimine mi verilmektedir?

Ozet

Ulkeler ve egitim sistemleri arasindaki farkliliktan ziyade, bir dersin &gretim
bigimi de iilkeden iilkeye farklilik gosterir. Ornegin, Fransizlarin ve Tiirklerin egitim
anlayislarini ele alalim: Fransiz egitim anlayisina gore, matematik dersinde islemin
sonucunu dogrudan vermek yerine, sonuca ulasmak i¢in izlenen yolu belirtmek ve
sonucun dogrulugunu ispatlamak gerekir. Tiirk egitim anlayigina gelince, tarihte onemli
yer tutan olaylarin tarihlerinin, neden-sonug iliskilerinin ezberlenmesi ya da metin
incelemesi yapmaksizin, yazarlarin ve eserlerinin isimlerinin dgrenilmesi istenir. ki
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farkli egitim anlayisini betimleyen bu ornekler, bilgi aktariminda “egitim anlayiginin”
ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, s6z konusu ¢alisma, Tiirkiye’de
Fransizca dgretimi baglaminda Tiirk egitim anlayisini degerlendirmektedir. Tiirkiye’de
Fransizca nasil dgretilir: “Tiirk usuliine” gére mi yoksa “Fransiz usuliine” gore mi? Tiirk
egitim anlayisinin 6zellikleri nelerdir: Fransizca dersinde, dncelik dil bilgisi 6gretimine
mi verilmektedir yoksa sozlii ifadeye mi verilmektedir? Tiirk egitim anlayigini resmetmek
iizere anket yontemine bagvurulmustur.

Anahtar kelimeler: egitim anlayisi, 6gretim, dil bilgisi, Tiirkiye
Turkish educational culture: priority given to grammar teaching?

Abstract

Further than the divergence of the teaching contexts and the educational systems, how
to teach a subject is different from one country to another. For example, take the case of
French educational culture and Turkish educational culture: the first forces to prepare a
demonstration and a justification before exposing a result in mathematics class. Whereas
in the second, we ask to remember the important dates in the history, the causes and
consequences of historical events or to learn the names of authors and the names of their
literary masterpieces, but without analytical reading. As shown in the various examples
of French and Turkish educational practices, the "educational culture" is at the heart of
knowledge transmission. That’s why, the present study focuses on the identification and
the characterization of the Turkish educational culture in the context of the teaching of
the French foreign language in Turkey. How do we teach French in Turkey; in a “French
way” or in a “Turkish way”? How could we characterize the Turkish educational culture:
in French class, is the priority given to the teaching of grammar or oral teaching? An
approach by questionnaire is realized to illustrate the Turkish educational culture

Keywords: educational culture, teaching, grammar, Turkey

1. Problématique et cadre théorique

Comment enseigne-t-on la langue francaise en contexte turcophone ?
La priorité est-elle accordée a 1’enseignement de la grammaire ou bien de
I’oral ? La notion sur laquelle nous nous sommes appuyée tout au long du
présent travail, est la « culture éducative ». Méme si des recherches scien-
tifiques dans le domaine de la didactique des langues étrangéres (surtout
celles de D. Lehmann en 1993 et celles de L. Dabene en 1994) ont permis
de constater les caractéristiques éducatives et linguistiques d’un contexte
d’enseignement donné, on a toujours remarqué une absence de modeles
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théoriques pour définir la notion de culture éducative. C’est ainsi que les
enseignants-chercheurs de 1’Universit¢ Sorbonne Nouvelle-Paris 3 (J.-C.
Beacco, J.-L. Chiss, F. Cicurel et G. D.Véronique) se sont interrogés sur
les outils et les mod¢les utiles pour appréhender les contextes d’enseigne-
ment dans leur spécificité et dans leur diversité. Ils ont développé des re-
cherches, en prenant en compte le poids des facteurs (extra)linguistiques,
éducatifs, ethniques, nationaux et sociologiques qui sont déterminants
pour la connaissance des conditions de transmission des savoirs (F. Cicu-
rel, 2011, pp.187-188).

Dans un colloque organisé par I’Equipe d’accueil DILTEC (« Didac-
tique des langues, des textes et des cultures », Equipe d’accueil rattachée
a I’Université Sorbonne Nouvelle - Paris 3 (France), la culture éducative a
¢té définie en tant que « philosophies de 1’éducation, institutions de 1’en-
seignement et pratiques de transmission des connaissances relatives au
cadre éducatif général (donc la didactique des langues) », mais également
en tant qu’ « activités éducatives et traditions d’apprentissage qui condi-
tionnent en partie les enseignants et les apprenants » (J.-C. Beacco et al.,
2005, p.6). Les deux définitions sont fondées sur la prise en considération
de la culture éducative dans ses dimensions institutionnelles, politiques,
pédagogiques et notamment sociétales. J.-C. Beacco livre une définition
de la notion de culture éducative :

La forme des pratiques d’enseignement (de la grammaire par exemple) n’est pas
seulement tributaire de la réflexion didactique contemporaine, dont les modes de cir-
culation sont ceux des savoirs scientifiques, internationalisés et en principe, poly-
centriques. Elles s’inscrivent dans des espaces ou préexistent aussi des principes et
des croyances relatifs a I’éducation, des pratiques d’enseignement spécifiques, non
fondées sur des savoirs savants et méme non conformes aux recherches en cours,
héritées de traditions qui ont faconné des histoires « nationales » de I’éducation en
ces lieux. Ces formes culturelles de I’éducation dépendent alors de la nature des con-
ceptions pédagogiques relatives au statut et aux contenus de la connaissance, aux

roles de sa transmission (transmission de techniques, d’attitudes, de valeurs...),
de I’enseignant (ou du maitre), de celui de I’apprenant, éléve, étudiant ou disciple.

(J.-C. Beacco, 2010, pp.77-78)

Ainsi, nous pouvons en déduire que la culture éducative est au cceur
de I’enseignement et de 1’apprentissage des langues étrangeres. Celle-ci
exerce une influence remarquable sur la maniere d’enseigner et d’app-
rendre une langue, a tel point que tout contexte d’enseignement est modelé
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par des croyances socioculturelles et par des représentations métalinguis-
tiques. En outre, la formation professionnelle des enseignants de langue
étrangere est reliée directement a la culture éducative, puisque celle-ci in-
tervient inévitablement dans les pratiques de classe.

Comme I’indique F. Cicurel, la culture éducative pourrait étre consi-
dérée comme étant « un ensemble de comportements et de valeurs transmis
par imitation et par formation dans un contexte d’enseignement » (2011,
p. 187). C’est pourquoi, il nous semble important de nous sensibiliser a la
spécificité et a la diversité des cultures éducatives et de savoir pour notre
part, comment on enseigne le francais en Turquie, pour en déduire par la
suite, la culture éducative résultante.

2. Méthodologie de la recherche : questionnaire en ligne

Partant du constat que la culture éducative des turcophones est fondée
davantage sur I’enseignement de la grammaire que sur 1’oral, nous nous
sommes proposée de composer un portrait socioculturel de I’enseignement
du francais en Turquie (M. C. Giné, 2003, p.45). Afin de caractériser la
culture éducative turque, nous avons préparé un questionnaire en ligne (ou
bien appelé « cyber-enquéte ») de nature ethnographique, s’adressant aux
enseignants de frangais qui travaillent dans le milieu scolaire et univer-
sitaire en Turquie. Notons aussi que ces enseignants travaillent dans des
départements francophones ou en classes préparatoires et que le frangais y
est enseigné en tant que langue d’enseignement ou langue étrangere.

Notre questionnaire en ligne est diffusé en 2015, notamment par le biais
des Instituts de francais en Turquie, du Service de la coopération éducative
et universitaire de I'Ambassade de France a Ankara et des associations des
enseignants de francais d’Istanbul et d’Izmir. Nous avons envoyé¢ le lien
du questionnaire en ligne aux enseignants turcophones de frangais dont les
adresses ¢lectroniques figuraient sur les sites internet des établissements
en Turquie. Par ailleurs, nous avons publi¢ le lien du questionnaire au sein
des groupes de discussion sur un réseau social (a savoir Facebook), fréqu-
emment consulté par les enseignants en Turquie. Il s’agit de groupes de
discussion comme « Lecteurs », « Enseignants de frangais », « Langues
étrangeres », etc.
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Il convient de préciser que le questionnaire que nous avons réalisé est
composé de 31 questions au total (d’une part, nous avons 9 questions ou-
vertes pour les pratiques de classe et de 1’autre, 22 questions fermées pour
les informations sur le cadre d’enseignement). Celles-ci visent a recueillir
des données sur :

- la formation professionnelle et les compétences linguistiques des en-
seignants de frangais ;

- la culture éducative turque (c’est-a-dire, la maniére dont les enseig-
nants ont appris et dont ils enseignent le francais) et I’enseignement du
francais en Turquie.

3. Echantillon du questionnaire : milieu scolaire et universitaire
turcophone ?

Notre questionnaire en ligne est mené aupres de 43 enseignants de fran-
cais, travaillant en contexte turcophone. Bien que les données que nous
avons recueillies ne soient pas tout a fait représentatives du milieu scolaire
et universitaire en Turquie, les variables indépendantes de 1’échantillon
pourraient constituer une source d’information pour la compréhension du
public visé. Nous regrouperons les données obtenues en deux parties :

3.1. Répartition des enseignants par statut de la langue francaise
dans I’enseignement secondaire et supérieur en Turquie

L’¢chantillon de notre questionnaire en ligne est constitué¢ des enseig-
nants turcophones de francais qui se répartissent de la fagon suivante :

- 33 enseignants de francais travaillent dans I’enseignement supérieur
en Turquie (dont 29 dans le public et 4 dans le privé) ;

- 10 enseignants de francais travaillent dans le secondaire en Turquie
(dont 6 dans le public et 4 dans le privé).

La majorité des enseignants du supérieur travaillent dans des départe-
ments de langue francaise (24 sur 33, dont 23 dans le public et 1 seul dans
le privé), tels que :



16 La culture éducative turque : priorité accordée a [’enseignement de la grammaire ?

- la didactique du francais (6 sur 22, Universités Dokuz Eyliil & izmir,
Ondokuz Mayis a Samsun, Hacettepe a Ankara, Anadolu a Eskisehir, Mar-
mara a Istanbul et Cukurova a Adana) ;

- la langue et la littérature francaise (6 sur 22, Universités Pamukkale a
Denizli, Namik Kemal a Tekirdag, Selcuk a Konya, Ankara, Adnan Men-
deres a Aydin et Istanbul) ;

- la traduction et I’interprétation en langue frangaise (3 sur 22, Univer-
sités Bilkent a Ankara, Kirikkale et Istanbul).

Outre ces départements francophones ou le frangais est la spécialité de
la formation, le frangais est enseigné en tant que langue d’enseignement
dans les départements francophones de Sciences politiques (6 sur 33, Uni-
versités Galatasaray, Ankara et Yeditepe), mais aussi en tant que langue
étrangere (3 sur 33, Universités Bogazigi et Yasar).

Quant au statut de la langue francaise dans I’enseignement secondaire
en Turquie, les enseignants de frangais du secondaire travaillent en majo-
rité dans le public : le francais y est enseigné en tant que deuxiéme lan-
gue étrangere (6 sur 10, Lycées Sehit Fazil Yildirim a Eskisehir, Cakabey
a Izmir, etc.). Alors que d’autres travaillent dans le privé (4 sur 10) : le
francais y est enseigné en tant que langue d’enseignement (2 sur 4, Lycée
Saint-Joseph d’Istanbul) ou en tant que deuxiéme langue étrangére (2 sur
4, Lycées Bahgesehir).

Méme si le nombre de participants est plus élevé dans 1’enseignement
secondaire public (6 sur 10) que dans I’enseignement secondaire privé (4
sur 10), le statut de frangais dans les lycées privés francophones en Turqu-
ie pourrait étre considéré comme majoritaire, car il s’agit de la langue
d’enseignement.

3.2. Répartition des enseignants de francais par informations
personnelles (age, sexe, ville de résidence, formation professionnelle,
compétences linguistiques, etc.)

La répartition d’age est de 24 a 77 ans. Les enseignants de frangais
qui ont participé a notre questionnaire, sont en majorité de sexe féminin
(23 sur 43). Ils vivent majoritairement a Istanbul (18 sur 43), a Ankara
(5 sur 43) et a Izmir (5 sur 43). La plupart des enseignants du secondaire
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(6 sur 10) sont au début de leur vie professionnelle, alors que ceux du
supérieur justifient en majorité (19 sur 33) d’une plus longue expérience
professionnelle (10 a 30 ans).

D’autre part, nous pouvons dire que la majorité des enseignants de fran-
cais (37 sur 43) ont obtenu une licence en Turquie. Ceux qui travaillent
dans I’enseignement secondaire ont obtenu en grande partie un diplome de
licence (7 sur 10), alors que ceux du supérieur (les lecteurs et les enseig-
nants-chercheurs) ont obtenu en moyenne un diplome de master.

Le turc étant leur langue maternelle pour la plupart (38 sur 43), les
enseignants ont commenceé a apprendre le frangais en moyenne au college
et au lycée (21 sur 43) et pendant plus de 1000 heures. Par contre, ils ne
possédent pas de diplomes en langue francaise (36 sur 43), ce qui est un
autre point intéressant. Ils ont appris le frangais en tant que premiere lan-
gue étrangere (28 sur 43) avec une méthode de francgais qui est publiée par
les maisons d’édition frangaises. Ils ont déja fait un séjour dans un pays
francophone (34 sur 43).

4. Résultats du questionnaire : enseignement du francais en Turquie
9

L’importance accordée a I’enseignement du frangais est en paralléle
avec le nombre d’heures d’enseignement en frangais, en d’autres termes,
avec le statut de la langue frangaise dans le pays. D’aprés les réponses au
questionnaire, nous pouvons avancer que le francais est enseigné a raison
de 10 a 15 heures par semaine dans I’enseignement supérieur (12 sur 33),
alors qu’a raison de 5 & 15 heures par semaine dans I’enseignement secon-
daire (4 sur 10). A cet égard, nous classerons les résultats du questionnaire
pour en déduire la culture éducative.
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4.1. Finalités de I’enseignement du francgais

Tableau 1 : Répartition des enseignants par finalité d’enseignement du frangais

Université Lycée Total
Langue 13 4 17
Culture 11 3 14
Communication 10 2 12
Profession 9 1 10

Les finalités de 1’enseignement de la langue francaise mentionnées par
les enseignants turcophones concernent notamment :

- lalangue (17 sur 37, « I’apprenant doit bien comprendre 1’énoncé et il
doit s’exprimer correctement », « I’apprenant doit connaitre parfaitement
les régles grammaticales », « il faut avoir une bonne connaissance de la
langue étrangere », etc.) ;

- la culture (14 sur 37, « la découverte d’un patrimoine culturel qui dé-
fend des valeurs universalistes dans la lignée des philosophes des Lumie-
res », « la connaissance du francgais est un enjeu pour accéder a la culture
universelle » « découvrir la culture francaise et comparer les deux cultures

») 5

- la communication (12 sur 37, « dans la vie quotidienne, ¢’est pour
résoudre un probléme ou pour entrer en contact avec les francophones »,
« c’est la possibilité de communiquer dans 1’espace francophone », « c’est
doter les ¢éléves d’un nouveau moyen de communication ») ;

- la profession (10 sur 37, « dans notre contexte, on forme des futurs
professeurs de francais », « la plupart des étudiants viennent au départe-
ment et entament les études de lettres francaises dans 1’espoir de trouver
du travail dans I’interprétariat et la traduction, le tourisme ».).
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4.2. Méthodologies de I’enseignement du francais

Figure 1 : Ordre de priorité des contenus des cours de frangais
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En ce qui concerne la méthodologie d’enseignement du frangais, c’est-
a-dire la priorité que les enseignants turcophones donnent aux contenus
des cours de frangais, ils indiquent qu’ils attachent de I’importance a la
communication (39 sur 43) et a la culture (33 sur 43). En revanche, ils
restent largement influencés par la grammaire (34 sur 43) et par la tradu-
ction (19 sur 43), ce qui mérite une attention particuliére. Les contenus
d’enseignement sont alors trés mixtes et s’apparentent a une « méthodo-
logie globaliste a dimension communicative ». Cette derniére puise son
origine dans la méthodologie « grammaire-traduction », mais elle prend
I’allure de I’« approche communicative » (J.-C. Beacco, 2007, p. 67), d’ou
la problématique.



20 La culture éducative turque : priorité accordée a [’enseignement de la grammaire ?

4.3. Démarche didactique appliquée en cours de francais

Tableau 2 : Répartition des enseignants par démarche didactique

Université Lycée Total
Démarche déductive 9 4 13
Démarche inductive 17 5 22
Démarche contrastive 5 1 6

D’aprés les réponses obtenues, nous pouvons dire que les enseignants
turcophones qui travaillent dans I’enseignement supérieur et secondaire
appliquent en classe de francais, en majorité, la démarche inductive (la
découverte de la régle a partir des exemples, 22 sur 41), alors que d’autres
appliquent la démarche déductive (I’exposition de la régle pour aboutir
aux résultats, 13 sur 41) et celle dite contrastive (la comparaison entre le
francais et le turc, 6 sur 41). Cette situation justifie bien la présence des
méthodologies a la fois globalistes et actuelles dans 1’enseignement du
francais en Turquie.

5. Conclusion et discussion : culture éducative turque ?

Comme nous I’avons déja mentionné, la notion de « culture éducative
» est au ceeur de I’enseignement et de I’apprentissage des langues étrange-
res. Celle-ci exerce une influence sur la maniere d’enseigner une langue,
a tel point que tout contexte d’enseignement est modelé par des croyances
socioculturelles et par des représentations métalinguistiques.

Sur ce point, les représentations métalinguistiques que se font les en-
seignants de la culture éducative turque sont également intéressantes. Les
caractéristiques qu’ils attribuent a la culture éducative turque dépendent
largement des modes de transmission du savoir et des politiques linguis-
tiques éducatives actuelles de I’Etat. Ils décrivent cette culture éducative,
en mettant en avant certaines de ses caractéristiques, comme par exemple :

- « la récitation, I’imitation, la théorie, 1’apprenant passif, le recours a
la mémorisation, a la grammaire, les cours magistraux, les méthodologies
traditionnelles, les méthodes inappropriées, etc. ».
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Les enseignants de francais qualifient par la suite, la culture éducative
de:

- « rigide, formelle, stricte, dogmatique, mécanique, systématique, poli-
tique, fixe, autoritaire, compétitive, concurrentielle, etc. ».

De ce fait, les enseignants pensent pour la plupart que ces caractéristiqu-
es influencent I’enseignement du francais plutdt négativement en Turquie
(25 sur 29). Ils indiquent que les problémes rencontrés a ce stade sont dus
a la formation professionnelle des enseignants (20 sur 29), aux finalités
et aux méthodologies de I’enseignement en cours de francais (16 sur 29),
mais aussi au niveau de maitrise de francais de 1’enseignant turcophone.

Nous pouvons en conclure que I’enseignement du frangais occupe une
part importante en contexte turcophone, mais les problémes y existent
toujours. Comment enseigne-t-on le frangais en Turquie ? Comment pour-
rait-on caractériser la culture éducative turque : est-elle fondée davantage
sur la grammaire que sur I’oral ? La méthodologie d’enseignement y cho-
isie demeure essentiellement globaliste. Car les enseignants turcophones
de francgais cherchent a faire le pont entre les méthodologies traditionnelles
(la « grammaire-traduction ») et celles dites actuelles (la communication) :
la culture éducative turque influence donc inévitablement 1I’enseignement
du frangais en Turquie.

Cette méthodologie globaliste privilégie plutot I’enseignement de 1’éc-
rit, mais elle ne favorise pas celui de I’oral. La priorité est surtout accordée
a I’enseignement de la grammaire du frangais en Turquie, ce qui est a
remettre en question. Cependant, il faudrait faire attention aux caracté-
ristiques socioculturelles du contexte turcophone : c’est cette dimension
culturelle qu’il faudrait prendre en considération en classe, pour que la
transmission des compétences (extra)linguistiques soit efficace et adaptée
au contexte turcophone. Dans le cas contraire, cela pourrait poser de gran-
ds problemes et des difficultés d’adaptation importantes aux apprenants
turcophones.
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