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DiJiTAL HiIKAYELERIN YANSITICI OGRENME ARACI OLARAK TOPLUMA HiZMET
UYGULAMALARINDA KULLANIMI: BiR ALIMLAMA CALISMASI

Hatice Cirali Sarica?
0Oz

Bu calismanin amaci yansitici 68renme araci olarak dijital hikaye (DH)’lerin topluma hizmet
uygulamalari (THU) dersinde kullanimini incelemektir. Bu ¢alisma, alimlama ydnteminin
kullanildigi nitel bir arastirmaya dayanmaktadir. Bu alimlama galismasi ile izleyici olarak 22
gonulli 6gretmen adayinin tercihlerini veya medya olarak DH’lerin onlardaki etkilerini tahmin
etmek ya da sonuclarini genellemek yerine, 6gretmen adaylarinin DH’leri nasil anlamlandirdigi
actklanmaya c¢alisilmistir. Buradan hareketle c¢alismanin amaci dogrultusunda gegmis
donemlerde (retilen gondllulik DH lerinin THU dersini yeni almakta olan 6gretmen adaylari
icin ne anlam ifade ettigi, duygusal olarak nasil hissettirdigi ve hangi tlirde yansitma
yapmalarini sagladigi irdelenmistir. Ogretmen adaylari, gegmis dénemlerde THU dersini alan
akranlarinin gonullulik ile ilgili Grettigi DH’lerin kendi derslerinde kullaniminda, sivil toplum
kuruluslari (STK)'ni tanimada, gonlli olarak yapilanlar ve yapilabilecekler konusunda yararli,
yol gosterici, bilgi verici, farkindalik olusturucu, empati kurucu, 6gretici ve is birligi saglayici
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin géndilliilik DH’lerini alimlama siirecinde
yasadiklari duygular mutluluk, hiziin, umut, heyecan, saskinhk, umutsuzluk, hosnutluk,
mahcup ve gurur olmak lizere cesitlenmistir. Ogretmen adaylan gondllilik faaliyetlerinde
karsilasilan sorunlar karsisinda hiiziin ve umutsuzluk yasarken, yapilan gonullilik faaliyetleri
karsisinda mutlu olduklari ve akranlariyla gurur duyduklari, kendilerinin génilli olarak hentiz
herhangi bir sey yapamamasi noktasinda mahcup olurken bu yapilanlardan hareketle
yapacaklari konusunda heyecanlandigi ve umutla dolduklari gériilmustir. Ogretmen adaylari,
ders kapsaminda DH’lerin kullanimi, akranlarinin gecmiste yaptigi gonilliulik sirecleri ve bu
sureclere iliskin yasadiklari duygusal durumlarin degerlendiriimesine yonelik “eylem (izerine
yansitma” yaparken; hangi STK’lara gidilebilecegi, topluma hizmet icin gondlli olarak nelerin
yapilabilecegi, toplumsal sorunlarin ¢6ziimi ve DH’lerin THU dersinde nasil kullanilabilecegi
konularinda gelecekte yapmayi veya yapilmasini dislindikleri eylemlere yonelik de “eylem
icin yansitma” yapmislardir. Buradan hareketle bu calisma, egitsel baglamda bir alimlama
calismasinin nasil gerceklestirilebilecegi ile ilgili olarak somut bir 6rnek niteligi tasimaktadir.

1 Dr.Ogr.Uyesi, Hacettepe Universitesi, haticecirali@hacettepe.edu.tr, h.cirali@gmail.com, orcid.org/0000-0001-
5398-1496.

Atif icin: Cirali Sarica, H. (2025). Dijital Hikayelerin Yansitict Ogrenme Araci Olarak Topluma Hizmet
Uygulamalarinda Kullanimi: Bir Aiimlama Calismasi. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama. 15 (2), 56-81. DOI:
10.17943/etku.1574759

56



Hatice Cirali Sarica

Sonug olarak, bu c¢alismanin DH’lerin THU baglaminda nasil kullanilabilecegi ve yansitici
o0grenme araci olarak nasil rol oynayabilecegi noktasinda alanyazina ve arastirmacilara katki
saglayici nitelikte oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: dijital hikaye; gonullilik; topluma hizmet uygulamasi; 6gretmen egitimi;
yansitici 6grenme; alimlama ¢alismasi.
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THE USE OF DIGITAL STORIES AS A REFLECTIVE LEARNING TOOL IN SERVICE
LEARNING: A RECEPTION STUDY

Abstract

The aim of this study is to examine the use of digital stories (DS) as a reflective learning tool
in service-learning (SL) course. This study is based on qualitative research using the reception
methodology. With this reception study, instead of predicting the preferences of 22 volunteer
pre-service teachers as an audience or the effects of DSs as a media on them or generalizing
the results, it is tried to explain how pre-service teachers make sense of DSs. Thus, in line with
the aim of the study, the meaning of the volunteering DSs produced in the past periods for
the pre-service teachers who are just taking the SL course, how they make them feel
emotionally and what kind of reflection they enable them to make were analyzed. The pre-
service teachers stated that the DSs produced by their peers who had taken the SL course in
the past semesters about volunteering were useful, guiding, informative, awareness-raising,
empathizing, instructive and collaborative in their own courses, in getting to know non-
governmental organizations (NGOs), and about what can be done voluntarily. The emotions
experienced by the pre-service teachers in the process of reception volunteering DSs varied
as happiness, sadness, hope, excitement, surprise, despair, contentment, embarrassment,
and pride. While the pre-service teachers experienced sadness and despair in the face of the
problems encountered in volunteering activities, it was seen that they were happy about the
volunteering activities and proud of their peers, they were embarrassed that they could not
do anything as a volunteer yet, but they were excited and filled with hope about what they
would do based on what was done. While the pre-service teachers ‘reflection-on-action’ on
the use of DSs within the scope of the course, the volunteering processes of their peers in the
past and the evaluation of the emotional situations they experienced in these processes; they
also ‘reflection-for-action’ on the actions they thought to do or to be done in the future about
which NGOs can be visited, what can be done voluntarily to serve the society, how to solve
social problems and how DHs can be used in the SL course. From this point of view, this study
is a concrete example of how a reception study can be carried out in an educational context.
As a result, it can be said that this study contributes to literature and researchers in terms of
how DSs can be used in the context of SL and how they can play a role as a reflective learning
tool.

Keywords: digital story; volunteering; service learning; community service practice; teacher
education; reflective learning; reception study.

Legal Permissions: Hacettepe University Ethics Committee, Date: 21.06.2023, Number: E-
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Summary

According to StoryCenter, digital storytelling (DST) can be defined as a practice based on
a collaborative and co-creative approach between storytellers and facilitators, starting with a
group process called story circle, adopting certain non-hierarchical stages and digitizing
personal stories (Lambert, 2010, 2013). While DST is a process, the media product produced
by storytellers as participants at the end of this process is a digital story (DS). DS is a new media
product, but it can be said that not every new media product is a DS and its main determinant
is hidden in the story itself and the narrative based on personal experience (Ohler 2013, p. 17;
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Simsek et al., 2018). As a matter of fact, DSs reflect individuals' knowledge about the meaning
of their lives and their life experiences (Garcia & Rossiter, 2010; Lambert 2010, p. 22;
Thompson Long & Hall, 2018).

In educational context, DST and DSs are a powerful educational, instructive,
reconstructive, reflective and transformative tool, method or practice for both students and
educators (Austen et al., 2020; Dreyer, 2017; Gachago et al., 2015; Ivala et al., 2013; Kocaman-
Karoglu, 2016; Robertson et al., 2012; Robin, 2016; Skouge & Rao 2009; Thompson Long &
Hall, 2018; Wu & Chen, 2020). DST and DSs are used to reflect on experiences, to facilitate
collaboration between individuals and society, to convey emotions and empathy, and to
provide personal and professional development in teacher education (Aitken & Radford 2012;
Coggin et al.,, 2019; Cirali Sarica & Usluel, 2022; Gachago et al., 2015; Ivala et al., 2013;
Karaoglan Yilmaz & Durak, 2018; Kearney, 2009; Kocaman-Karoglu, 2016; Reyes & Brinegar,
2016; Robertson et al., 2012; Skouge & Rao 2009; Thorsen & Devore, 2013; Thompson Long
& Hall, 2015, 2018) and service learning (SL) (Berine, 2018; Blithe et al., 2015; Dush, 2014;
Westman, 2012).

Although the literature shows that DST in educational contexts has been extensively
studied with systematic reviews (Bilici & Yilmaz, 2021; Cirali Sarica, 2023; Rodriguez et al.
2021; Tian & Suki 2023; Quah & Ng, 2022; Wu & Chen, 2020), there is a limited number of
studies on the sharing, circulation, viewing and reception of DSs (Cirali Sarica & Usluel, 2022;
Niemi & Multisilta, 2016; Pieterse & Quilling, 2018; Reyes & Brinegar, 2016; Skouge & Rao,
2009; Stacey & Hardy, 2011; Stenhouse et al., 2013; Trevisan et al., 2020). From this point of
view, the aim of this study is to examine the use of DSs as a reflective learning tool in SL. In
line with this purpose, the following questions are sought to be answered: The use of
volunteering digital stories in community service practices: 1. What does it mean for pre-
service teachers? 2. How do pre-service teachers feel emotionally? 3. What kind of reflection
does it enable pre-service teachers to do?

This study is based on a qualitative research using the reception method. Reception
studies seek to understand and explain how audiences make sense of the media, rather than
predict the preferences of audiences or the effects of the media, or generalize the results,
based on the interaction between audiences and the media message (Hermes, 2006; p.383;
Yoo & Buzinde, 2012). In this reception study, it is investigated how the DSs created by pre-
service teachers who have taken the SL course in the past about their volunteering
experiences are perceived by pre-service teachers who are new to the SL course, that is, how
digital stories are made sense of. In summary, while the audience in this reception study is the
pre-service teachers taking the SL course, the media is the DSs about volunteering.

The study group consisted of 22 volunteer pre-service teachers (10 females and 12
males) studying at the Department of Computer Education and Instructional Technology
(CEIT) of a state university and taking the SL course.

During the reception process, 40 DSs based on volunteering experience were shared
with the pre-service teachers through the learning management system (LMS) of the SL
course. The pre-service teachers were asked to watch these DSs within a period of one week
and after watching them, they were asked to fill in the reflection report shared with them and
upload it to the LMS.

The DSs shared with the pre-service teachers for them to watch were produced by the
pre-service teachers who took the SL course in the past years and participated in the DST
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workshop voluntarily. Each DS is two-three minutes long on average. All of these DSs are based
on the pre-service teachers' own personal volunteering experiences. The DSs of the pre-
service teachers are about the activities they have done in various non-governmental
organizations (NGOs), the difficulties, problems they have encountered in the volunteering
process and the ways they have overcome them, their emotions in this process, etc. topics
they want to address. The NGOs and places where pre-service teachers in these DSs carried
out volunteer activities can be listed as follows: Bambu Voluntary Education Platform,
Information Technologies Educators Association, Association for Supporting Contemporary
Life, Hacettepe University Sustainable Teaching and Learning Centre (STL Hacettepe),
Hacettepe University Distance Education Centre (HUZEM), Hacettepe University Institute of
Engineers and Everyone Else Society (IEEE Hacettepe), Primary Schools Aid Foundation
(ILKYAR), Foundation for Children with Leukaemia (LOSEV), Middle East Association for
Accessible Education (ODED), SosyalBen, Educational Volunteers Foundation of Turkey
(TEGV), Turkish Red Crescent and Spinal Cord Paralytics Association of Turkey (TOFD).

All data were analyzed through content analysis. In the coding of the data, the inductive
coding technique was used (Miles & Huberman, 1994).

When the data were analyzed, in the context of the first research question, the pre-
service teachers found the use of the DSs produced by their peers who had taken the SL course
in the past about volunteering by watching them in their own lessons more useful and guiding,
followed by informative, awareness-raising, empathy-building, instructive and collaboration-
providing, respectively. Regarding the benefits of DSs, pre-service teachers mostly
emphasized the use of DSs in the SL course, making volunteering activities for community
service visible and revealing the importance of community service, volunteering and social
responsibility. The pre-service teachers stated that DSs were guiding and informative in
recognizing NGOs and what was and could be done for volunteering activities in NGOs. In
addition, some of the pre-service teachers decided in which NGOs they could volunteer and
started their activities there. It was seen that DSs created awareness for pre-service teachers
on many issues such as NGOs, volunteering activities and identifying and solving social
problems. Regarding the teaching of DSs in the context of SL course, pre-service teachers
emphasized the real experiences and events in DSs. In addition, pre-service teachers stated
that DSs strengthen collaboration between individuals and society, encourage empathy and
thus increase social sensitivity.

Regarding the findings of the second research question, the pre-service teachers stated
that they experienced various emotions during the process of reception of volunteering DSs,
mostly happiness, sadness and hope, and less frequently excitement, surprise, hopelessness,
contentment, embarrassment and pride. It was seen that the pre-service teachers were happy
and proud of their peers who had taken the SL course in the past about the volunteering
activities they did for community service, and that they were excited and filled with hope that
they would do it voluntarily based on these activities. It was revealed that there were
deficiencies and expectations in these volunteering activities and that the prospective
teachers felt embarrassed because they had not yet made any attempts in this regard. On the
other hand, pre-service teachers' attention was drawn to the problems encountered in
volunteering experiences in DSs. In the face of these problems, pre-service teachers were
sometimes surprised, sometimes despairing and sometimes sad. However, it was also seen
that they were filled with hope about what they could do by learning lessons from them.
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Finally, in relation to the third research question, in the process of the reception of
volunteering DSs in the SL course, pre-service teachers made two types of reflections: 1-
‘reflection-on-action” and 2- ‘reflection-for-action’. While the reflections of the pre-service
teachers on the action were on the one hand related to the evaluation of the use of DSs within
the scope of the SL course, on the other hand, they were related to the evaluations of the
volunteering processes (activities carried out, NGOs visited and social problems/needs) and
the emotional states experienced by the pre-service teachers regarding these processes. The
reflections of the pre-service teachers for action were related to the use of DSs in the SL
course, which NGOs to go to, what can be done voluntarily to serve the community in
connection with these NGOs or independently, and the solution of social problems.

As a result, it can be said that this study contributes to literature and researchers in
terms of how DSs can be used in the context of SL and how they can play a role as a reflective
learning tool. This study is also a concrete example of how a reception study can be carried
out in an educational context.

Giris

1990' yillarda bir grup medya sanatgisi ve tasarimcisi, hikdye anlatimi uygulamalarini
gelistirmek icin bir araya gelerek dijital hikaye anlatimina yonelik ilk adimlari atarak Dijital
Hikaye Anlatimi Merkezini (Center for Digital Storytelling - CDS) kurmuslardir (Lambert, 2009;
www.storycenter.org). Daha sonra CDS 2000'li yillarda Hikaye Merkezi (StoryCenter) olarak
yeniden yapilanmis ve kimlik, saglk, egitim, go¢cmenlik, aile, insan haklari, vb. ¢ok ¢esitli
temalarda uluslararasi baglamda bircok Universite ve kurulusla is birligi icinde dijital hikaye
anlatimi atolyeleri yiriterek alana hizmet vermeye devam etmektedir. StoryCenter’e gére
dijital hikaye anlatimi (DHA), hikaye anlaticilari ile kolaylastiricilar arasindaki is birligi ve birlikte
Uretim yaklasimina dayanan, hikdye c¢emberi adi verilen bir grup siireciyle baslanarak
hiyerarsik olmayan belirli asamalarin benimsendigi ve kisisel hikayelerin dijitallestirildigi bir
uygulama olarak tanimlanabilir (Lambert, 2010, 2013). StoryCenter, DHA siirecini bir yolculuk
olarak gormekte ve cesitli atdlye ¢alismalari ile giktilar bu yolculuklarda kendilerini, sireci
tekrardan gozden gecirdiklerini belirtmektedir (Lambert, 2010). DHA bir siireg iken, bu siire¢
sonunda katilimci olarak hikaye anlaticilari tarafindan lretilen medya Urlnd ise dijital hikaye
(DH)’dir. DH, bir yeni medya Urtintdir, ancak her yeni medya Griininin bir DH olmadigi ve
temel belirleyicisinin hikayenin kendisinde ve kisisel deneyime dayali anlatida sakli oldugu
soylenebilir (Ohler, 2013, s. 17; Simsek vd., 2018). Nitekim DH’ler, bireylerin yasamlarinin
anlamini ve yasam deneyimlerini yansitir (Garcia ve Rossiter, 2010; Lambert 2010, s. 22;
Thompson Long ve Hall, 2018).

Egitsel baglamda DHA’nin ve DH’lerin hem 6grenciler ve hem de egiticiler icin glicli bir
egitici, 6gretici, yeniden yapilandirici, yansitici ve dontstiriicl bir arag, yontem veya uygulama
oldugu ifade edilmektedir (Austen vd., 2020; Dreyer, 2017; Gachago vd., 2015; Ivala vd., 2013;
Kocaman-Karoglu 2016; Robertson vd., 2012; Robin, 2016; Skouge ve Rao 2009; Simsek vd.
2024; Thompson Long ve Hall 2018; Wu ve Chen, 2020). DHA, 6gretmen adaylarinin bir yandan
kendi DH'lerini tasarlamalarina olanak taniyarak kisisel deneyimlerini sunmak icin bir
o6grenme-0gretme araci olarak hizmet etmekte diger yandan da paydaslari tarafindan Gretilen
DH’lerin  kendi 06grenme-6gretme siireclerinde kullanimi ile mesleki gelisimlerini
desteklemektedir (Aitken ve Radford 2012; Coggin vd., 2019; Cirali Sarica ve Usluel, 2022;
Gachago vd., 2015; Ivala vd., 2013; Karaoglan Yilmaz ve Durak, 2018; Kearney, 2009; Kocaman-
Karoglu, 2016; Reyes ve Brinegar, 2016; Skouge ve Rao, 2009; Simsek vd. 2024; Thompson
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Long ve Hall, 2018). DHA, ogrencilerin kisisel deneyimlerini, fikirlerini ve duygularini
paylasmaya yonelik uygulamal bir 6§renme araci sunarken, bu silirecte 6grencilerin duygusal
etkilesimlerini ve teknolojik becerilerini de gelistirebilmektedir (Kocaman-Karoglu, 2016). Ayni
zamanda DH'lerde ve DHA siirecinde anlatilanlar 6gretmen adaylarinin kendilerini daha iyi
anlamalarina ve kendi anlayiglarini gelistirmelerine yardimci olabilmektedir (Cirali Sarica ve
Usluel, 2022; Thompson Long ve Hall, 2018). Topluma hizmet uygulamalari (THU) baglaminda
da DHA’nin deneyimlerin paylasiimasi, elestirel distiinmenin saglanmasi, 6z-farkindahgin
olusturulmasi, birey ve toplum arasinda isbirliklerin kurulmasi konularinda etkili bir arag ve
yontem olarak ise kosuldugu sinirli sayida ¢alismada goriilmektedir (Beirne, 2018; Blithe vd.,
2015; Daniels, 2013; Dush, 2014; Westman, 2012).

Diger bir yandan alanyazinda her ne kadar egitsel baglamda DHA konusunda yogun bir
sekilde gahsildigl sistematik derleme g¢alismalari (Bilici ve Yilmaz, 2021; Cirali Sarica, 2023;
Rodriguez vd.; 2021; Tian ve Suki, 2023; Quah ve Ng, 2022; Wu ve Chen, 2020) ile goriilse de
DH'lerin paylasimi, dolasimi, izlenmesi ve alimlanmasi Uzerine sinirh sayida ¢alisma
bulunmaktadir (Cirali Sarica ve Usluel, 2022; Niemi ve Multisilta, 2016; Pieterse ve Quilling,
2018; Reyes ve Brinegar, 2016; Skouge ve Rao, 2009; Stacey ve Hardy, 2011; Stenhouse vd.,
2013; Simsek vd., 2024; Trevisan vd., 2020). DH’lerin THU baglaminda alimlanmasina iliskin ise
herhangi bir calismaya alanyazinda rastlanmamistir. DH’lerin yani sira egitim teknolojilerinin
THU derslerinde nasil kullanilabilecegi ve bitlinlestirilebilecegi ile ilgili ipuglarina da 6zellikle
Ulkemizde yapilan ¢alismalarda sinirli sayida ulasiimaktadir (Dogan ve Cagiltay, 2014; Kocadag
Unver ve Sahin, 2017; Noyan ve Kesten, 2020; Tosun, 2014). Buradan hareketle bu calisma ile
o0gretmen egitiminin dnemli bir pargasi olan topluma hizmet uygulamalari dersinde gonullGlik
DH’lerinin yansitici 68renme araci olarak ele alinarak 6gretmen adaylarinca alimlanmasi ile
alanyazina ve arastirmacilara katki saglanmasi planlanmaktadir. Ek olarak DH’lerin egitime
entegrasyonu ve yayllimina yonelik 6nemli adimlarin atilabilecegi ve bu ¢alismanin bir 6rnek
olay niteligi tasiyabilecegi séylenebilir.

Calismanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci yansitici 6grenme araci olarak dijital hikayelerin topluma hizmet
uygulamalarinda kullanimini incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmaktadir:

Gonullaluk dijital hikayelerinin topluma hizmet uygulamalarinda kullanimi:
1.  Ogretmen adaylariicin ne anlam ifade etmektedir?
2. Ogretmen adaylarina duygusal olarak nasil hissettirmektedir?
3.  Ogretmen adaylarinin hangi tiirde yansitma yapmalarini saglamaktadir?

ilgili Alanyazin

Calismanin amacindan hareketle ilgili alanyazin “yansitici 6grenmede dijital hikdye anlatimi”,
“topluma hizmet uygulamalarinda dijital hikdye anlatimi” ve “izleyici calismalarinda dijital
hikdyeler” basliklari altinda ayrintilandirilmistir.

Yansitict Ogrenmede Dijital Hikaye Anlatimi

Egitimde yansitici 6grenmenin babasi olarak bilinen Dewey (1933)’e gore deneyimler
bireyleri sekillendirir ve yansitici uygulama 6grenmenin bir parcasi oldugunda degisim ve
anlam olusturma sireci baslar. Yansitici uygulamanin bir diger 6nemli kuramcilarindan Schon
(1983)’e gore ise yansitma, kisisel ve mesleki yasam arasinda bag kurulmasi icin yapilandiriimis
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bir yol sunan 6nemli bir 6grenme aracidir. Yansitici uygulamanin (g tird soyle siralanabilir
(Schon, 1983, 1992; Thorsen ve DeVore, 2013):

(1) Eylemde yansitma (reflection-in-action): Bir eylemi yerine getirirken gercek zamanh
distinerek duruma gore eylemlerin gézden gecirilmesi ve diizenlenmesi ile ilgilidir.

(2) Eylem Uzerine yansitma (reflection-on-action): Bir eylem gergeklestikten sonra ders
¢ikarmak icin eylemle ilgili sonuglar, zorluklari, basarilar, vb. durumlarini
degerlendirmeye yonelik neler yapildigini diisinmeyi igerir.

(3) Eylem igin yansitma (reflection-for-action): Gelecekteki eylemleri daha etkili bir
bicimde planlamak igin gegmis deneyimlerin kullanilarak ileriye déniik disinme ile
ilgilidir.

Yansitici uygulama, 6gretmen egitiminde 6gretim performansini, 6grenme ihtiyaglarini
ve ciktilarini degerlendirmek icin bir yol sunar (Thorsen ve Devore, 2013). Yansitici
uygulamanin bir bigimi olarak DHA, hikaye anlaticilarina, yasam deneyimleri; izleyicilere,
kendisinin veya baskalarinin uygulamalari; kolaylastiricilara da kolaylastirma uygulamasi ve
yasam deneyimleri izerine dislinme firsati sunmaktadir (Lambert, 2013, s. 165). Ayrica dijital
hikayeler, bireylerin yasamlarinin ve yasam deneyimlerinin anlamina iliskin bilgilerini
yansitmaktadir (Garcia ve Rossiter, 2010; Lambert, 2010, s.22; Thompson Long ve Hall, 2018).
Kendini yansitma sireci de insanlarin daha derin bir i¢ gort ve farkindalik gelistirmesine
yardimci olmaktadir (Lambert, 2010, s.10). Ogretmen egitiminde DHA ve DH’ler, égretmen
adaylarina yansitict 6grenme ve mesleki gelisim firsatlari sunmaktadir (Robertson vd., 2012;
Thompson Long ve Hall, 2015, 2018). DHA, 6gretmen egitiminde yansitici uygulama siirecinde
uygulamaya, deneyime iliskin alternatif bilgileri gorliniir ve eyleme gegcirilebilir hale getirmeye
yonelik bir anlatim araci roli Ustlenebilmektedir (Thompson Long ve Hall, 2018). Ogretmen
adaylari kisisel deneyimleri DHA ve DH’ler araciligiyla elestirel diislinerek ve yansima yaparak
daha iyi anlamlandirabilmektedir (Coggin vd., 2019; Robertson, Hughes ve Smith, 2012).
DH'ler ise bir 6gretim araci olarak 6gretmen egitiminde empati olusturmak amaciyla sosyal
esitlik Gzerine O0gretmen adaylarinin yansima yapmalarini saglayabilmektedir (Reyes ve
Brinegar, 2016).

Topluma Hizmet Uygulamalarinda Dijital Hikaye Anlatimi

Topluma hizmet uygulamalari (THU), Turkiye’de 2006-2007 akademik yilindan itibaren
dgretmen yetistirme programlarinda zorunlu bir ders olarak yer almaktadir (YOK, 2007). THU
dersinin amaci, toplumun glincel sorunlarini belirleme ve ¢6ziim liretmeye yonelik projeler
hazirlama, bilimsel etkinliklere katilma, cesitli sosyal sorumluluk projelerinde goéniilli olarak
yer alma ve topluma hizmet calismalarinin uygulanmasina yonelik bilgi ve becerilerin
dgretmen adaylarina kazandirilmasi olarak ifade edilmektedir (YOK, 2007). THU, sadece
Turkiye’de degil uluslararasi baglamda temelleri 1900°lu yillara dayanan ve yiksekogretim
programlarinda yiritilen bir ders anlayisidir (Flecky, 2010). THU, bir yandan toplumla ve
cesitli sivil toplum kuruluslart (STK) ile is birligi icinde egitimle gonillligl birlestirerek
ogrencilerin topluma hizmet eden yararh bireyler olmasini saglarken diger yandan da bu
sireclerde o6grencilerin Uretim, elestirel disiinme, yansitici disiinme, problem ¢6zme,
iletisim, vb. becerilerini gelistirmesine firsat sunmaktadir (Ayvaci ve Akyildiz, 2009; Blithe vd.,
2015; Daniels, 2013; Flecky, 2010; Madden, Davis ve Cronley, 2014).

DHA’nin, topluma hizmet ve kdilturlerarasi iletisim icin anlamh kanitlar oldugu,
ogrenciler icin deneyimlerin yansitilmasini, daha derinlemesine diisinmeyi, 6z-farkindaligi,
o0grenme baghhgini sagladig ifade edilmektedir (Blithe vd., 2015). DHA, THU ile birlestiginde
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ogrencilerin ve sivil toplum kuruluslarinin savunuculuk, egitim ve toplumsal baghlik cabalarini
destekleyen anlamli dijital hikayeler olusturulmasinda is birligi yapilmasina olanak tanir (Dush,
2014). THU’da DHA, 6grencilerin topluma katkida bulunma konusunda bilgi, uygulama ve
deneyimlerin paylasiimasi, degerlendirilmesi ve kullanilmasi konusunda mesleki gelisimlerini
destekleyici bir ara¢ gorevi goriir (Berine, 2018; Westman, 2012). Topluma hizmet icin
gerceklestirilen faaliyetlerin DH’ler yoluyla anlatilmasi 6gretmen adaylarinin yansitici
distinme slirecini daha somut ve ilgi cekici hale getirirken, deneyimlerini elestirel bir gozle
bakmalarina yardimci olabilmektedir (Daniels, 2013)

izleyici Calismalarinda Dijital Hikayeler

DHA stireci sonunda katilimcilar/hikaye anlaticilari tarafindan Gretilen dijital hikayeler
yuz ylze veya gevrimigi ortamlarda izleyici kitlesi ile bulusmaktadir. DH'lerde yer alan duygular
izleyici kitlesinin daha derin bir diizeyde bag kurmasina yardimci olur (Lambert 2010, s. 12;
Lowenthal 2009, s. 254). DH'ler, ozellikle hikaye anlaticilarinin ses tonu, muzik ve gorinti
secgimleri gibi dijital bilesenleri araciligiyla duygulari iletir ve izleyicide bir¢ok duygu uyandirir;
bu da hikaye anlaticilarinin deneyiminin daha derin bir sekilde anlagilmasini saglar (Choi, 2018;
Kim vd., 2021; Kim ve Li, 2021; Lambert, 2010; Olitsky vd., 2020; Ramirez Verdugo ve Alonso
Belmonte, 2007; Romero-lvanova vd., 2021; Sljivic vd., 2022; Silseth, 2013). DH’lerde yer alan
gorseller, anlatiile izleyici kitlesi arasinda arabulucu gérevi gérerek kelimelerin séyleyemedigi
bir seyi aciga cikarma giiciine sahiptir (Lambert, 2010, s.17). Ozellikle ses, DH'lerin kisisel
boyutuna buyik 6l¢lide katkida bulunan énemli bir duygusal bilesendir (Silseth, 2013). DH’de
hikaye anlaticisinin sesi, sesindeki tonlamalar ise duygularin izleyici tarafindan hissedilmesini
saglar (Romero-lvanova vd., 2021). Béylece DH'ler izleyici kitlesine hikaye anlaticisinin yerine
gecme konusunda bir firsat sunar (Stacey ve Hardy, 2011).

DH’lerin saglk egitiminden 6gretmen egitimine cesitli egitsel baglamlarda kullanildigi,
izleyici kitlesi olarak 6grenciler ile bulustugu ve yorumlandigl alanyazindaki sinirli sayidaki
calismada gorulmektedir (Cirali Sarica ve Usluel, 2022; Niemi ve Multisilta, 2016; Pieterse ve
Quilling, 2018; Reyes ve Brinegar, 2016; Skouge ve Rao, 2009; Stacey ve Hardy, 2011;
Stenhouse vd., 2013; Trevisan vd., 2020). Ornegin, hemsirelik egitiminde dijital hikayelerin
kullanilmasi ve paylasilmasi, egitmenlere, 6grencilere ve digerlerine yeni mezun hemsirelerin
diinyasina dair icgoriler edinerek 6grenme firsati sunar ve 6grencilerin klinik pratigin gercek
diinyasina daha iyi hazirlanmalarini saglar (Stacey ve Hardy, 2011). Ogretmen egitiminde ise
DH’leri hedef kitleleriyle (6gretmen adaylari) paylasmak, 6grencilerin 6grenmelerinin
gelecekteki egitimciler olarak kendilerinde yaratabilecegi etkiyi nasil dngordikleri konusunda
distinmelerini saglarken sinif tartismalarini da tesvik eder (Reyes ve Brinegar, 2016). Ek olarak,
meslekteki 6gretmenler tarafindan olusturulan mesleki deneyimlere iliskin dijital hikayelerin
ayni branstaki 6gretmen adaylarina izletilmesiyle de 6gretmen adaylarinin hikdyelerdeki
olaylarla baglantilar kurarak ve icgoriiler elde ederek mesleki anlayislarinin sekillendigi ve
boylece mesleki gelisimlerine katkida bulunuldugu ifade edilmektedir (Cirali Sarica ve Usluel,
2022).

Yontem

Bu calisma, alimlama yonteminin kullanildigi nitel bir arastirmaya dayanmaktadir.
“Alimlama (reception)” kavrami, izleyiciler ile medya mesaji arasindaki etkilesimi ifade eder
(Yoo ve Buzinde, 2012). izleyiciler aktif bilgi alicilari ve kendi gérislerini insa eden anlam
Ureticileridir (Yoo ve Buzinde, 2012). Aiimlama calismalari, izleyicilerin tercihlerini veya
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medyanin etkilerini tahmin etmek ya da sonuglarini genellemek yerine, izleyicilerin medyayi
nasil anlamlandirdigini anlamaya ve acgiklamaya c¢alsir (Hermes, 2006; s.383). Alimlama
yontemi, medya igeriklerinden hareketle medya soylemleri ile izleyici séylemlerinin
karsilastirmali analizi olarak tanimlanabilir (Jensen, 2002). Alimlama yénteminin alimlama
verilerinin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasindan olusan (¢ ana unsuru vardir (Jensen
2002). ilk olarak, veri toplama izleyici tarafina odaklanir (Jensen 2002; Straiger 2005, s. 8-13).
Veri toplama materyalleri arasinda bireysel ya da grup gortismeleri, gézlem, 6grenci Grlinleri,
oturum kayitlari, vb. araglar yer alabilir. ikinci olarak, verilerin analizi metin analizi, icerik
analizi ve/veya séylem analizini igerebilir. Uglincii olarak, alimlama verilerinin yorumlanmasi
“bulgular” olarak kabul edilir. Bu bulgular baglamla birlikte yorumlanmalidir. Buradan
hareketle bu alimlama calismasinda topluma hizmet uygulamalari dersini gegcmis dénemlerde
alan 6gretmen adaylarinin gonillilik deneyimleri ile ilgili olusturduklari dijital hikayelerin
topluma hizmet uygulamalari dersini yeni almakta olan 6gretmen adaylari tarafindan nasil
alimladigi yani dijital hikdyelerin nasil anlamlandirildigi arastiriimaktadir. Ozetle, bu alimlama
¢alismasindaki izleyiciler topluma hizmet uygulamalari dersini alan 6gretmen adaylari iken,
medya ise gonullulikle ilgili dijital hikayelerdir (Sekil 1).

Bu calisma kapsaminda gergeklestirilen veri toplama siiregleri, Hacettepe Universitesi
Etik Komisyonunun 21.06.2023 tarihli ve E-35853172-900-00002911942 sayili belgesi ile
onaylanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, bir devlet iniversitesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolimi’'nde (BOTE) 6grenim géren ve Topluma Hizmet Uygulamalari dersini alan géniilli 22
O0gretmen adayindan (10 kadin ve 12 erkek) olusmaktadir. Calismada 6gretmen adaylarinin
bilgilerinin gizli tutulmasina yonelik isimleri farkh K1, K2, K3..., K22 olarak kodlanmuistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmacinin hem DHA hem de THU kapsaminda deneyime sahip oldugu séylenebilir.
Nitekim arastirmaci DHA konusunda lisansisti ders almis, tez yazmis ve 68retmen adaylari
basta olmak Uzere farkl 6grenim diizeyindeki 6grenciler ve 68retmen gruplari ile gesitli DHA
atolyeleri yuratmustlr. Arastirmacinin egitsel baglamda DHA konusundaki ¢calismalari devam
etmektedir. Alimlama ¢alismasi konusunda lisansisti ders almis ve bu ¢alismadan farkh bir
baglamda alimlama calismasi gerceklestirmistir. Arastirmaci, topluma hizmet uygulamalari
dersini kendi 6gretmen egitimi siirecinde almis ve su an gorev yaptig fakiiltede vermis ve
vermeye devam etmektedir. Ek olarak arastirmaci kendisi de cesitli STK'lar aracihgiyla
gonullilik faaliyetlerinde bulunarak gercek yasam deneyimlerine sahiptir. Buradan hareketle
arastirmacinin bu calismanin verilerini yorumlayabilme yeterligine sahip oldugu soylenebilir.

Diger bir yandan arastirmacinin alimlama calismalarinda katilimcilarin anlamlandirma
sirecini kendi baglamlarinda tarafsiz, onyargisiz bir sekilde kesfetmeye, derinlemesine
anlamaya ve yorumlamaya yonelik rolleri bulunmaktadir (Hermes, 2006; Jensen, 2002; Yoo ve
Buzinde, 2012). Bu calismada da arastirmaci arastirma sorulari cercevesinde Ogretmen
adaylarinin DH’leri nasil anlamlandirdigini Onyargidan kacinarak, tarafsiz bir sekilde
derinlemesine irdelemeye ve aciklamaya calismistir.

Uygulama Siireci

Alimlama sirecinde, 6gretmen adaylari ile 40 tane gonillik deneyimine dayali DH, THU
dersinin 6grenme yonetim sistemi (OYS) Uzerinden paylasiimistir (Sekil 1). Ogretmen
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adaylarindan bu DH’leri bir haftalik bir slre icinde izlemeleri ve izledikten sonra onlarla
paylasilan yansima raporunu doldurarak OYS’ye yiiklemeleri istenmistir.

Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi

/

icerik tiiri
(Dijital hikayeler)
icerigi génderen ) ) )

(Onceki dénemlerde THU Izleme ortami Icerigi alan (Izleyici)
dersini alan ve dijital hikaye (&grenme Yonetim Sistemi ve Youtube) (THU dersini yeni almakta olan
anlatimi atélyelerine katilan &gretmen adaylari)

dgretmen adaylari)
icerikteki mesaj
(Gonallalik deneyimleri)

\

Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi

Sekil 1. DH’lerin alimlanmasina iliskin uygulama sureci

Ogretmen adaylariile izlemeleri icin paylasilan DH’ler ge¢mis yillarda arastirmacinin ders
veren oldugu THU dersini alip bir STK araciligiyla gonilli faaliyette bulunan ve arastirmacinin
kolaylastirici oldugu DHA atdlyesine gonilli olarak katilan 6gretmen adaylari tarafindan
uretilmistir. Uretilen DH’lerin yayinlanmasina ve paylasilmasina yazili olarak izin veren
ogretmen adaylarinin  DH’si  “Dijital Hikayeler Egitimde” isimli Youtube sayfasi
(https://www.youtube.com/@dijitalhikayeleregitimde6479) Uzerinden dolasima
sokulmustur. Her bir DH, ortalama iki-li¢ dakika uzunlugundadir. Bu DH’lerin hepsi 68retmen
adaylarinin kendi kisisel gonullilik deneyimlerine dayanmaktadir. Bazi dijital hikayeler ayni
STK’ya giden O6gretmen adaylari tarafindan birlikte Giretilmis olsa da her bir 6gretmen adayi
kendi hikayesine ve sesine yer vermistir. Ogretmen adaylarinin gondllilik DH’leri cesitli
STK’larda yaptiklari faaliyetler, gondllilik strecinde karsilastiklari zorluklar, sorunlar ve
bunlarin Gstesinden gelme bicimleri, bu strecgteki duygulari, vb. deginmek istedikleri konularla
ilgilidir. Bu DH’lerdeki 6gretmen adaylarinin gonulli faaliyet yaptigi STK ve yerler ise soyle
siralanabilir: Bambu Gonalli Egitim Platformu, Bilisim Teknolojileri Egitimcileri (BTE) Dernegi,
Cagdas Yasami Destekleme Dernegi, Hacettepe Universitesi Sirdirilebilir Ogretme ve
Ogrenme Merkezi (STL Hacettepe), Hacettepe Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi (HUZEM),
Hacettepe Universitesi Institute of Engineers and Everyone Else Toplulugu (IEEE Hacettepe),
ilkégretim Okullarina Yardim Vakfi (ILKYAR), Lésemili Cocuklar Vakfi (LOSEV), Orta Dogu
Engelsiz Egitim Dernegi (ODED), SosyalBen, Tirkiye Egitim Gonullileri Vakfi (TEGV), Tark
Kizilay ve Turkiye Omurilik Felglileri Dernegi (TOFD), Uluslararasi Omurilik Felglileri Dernegi
(UOFD).

Alimlama sirecinde izlenen DH’lere iliskin bilgiler Tablo 1’de ayrintilandiriimistir.

Cilt:15 Say:1:2 Yil:2025 66


https://www.youtube.com/@dijitalhikayeleregitimde6479

Hatice Cirali Sarica

Tablo 1. Alimlama sirecinde kullanilan gondllilik DH’ lerine iliskin bilgiler

DH’leri  DHA atdlye DH’lerin adi Gondullalik yapilan yerler  DH’lerin Youtube
n adi baglanti adresi
Uretildi
gi
doénem
2022- Gonullalik 1. LOSEV Géniillileri 1. Losev https://youtube.com
2023 2. Benim Bambu Hikayem 2. Bambu /playlist?list=PLPvGm
Bahar 3. Kizilay Goniilliileriyle lyilik 3. Kizilay WLSVZskMQ-
Damlalari 4, HUZEM rWgzEAAPOZ2Q4Le3
4. Bilisim Lordlari 5. SosyalBen G4&si=joHBm7jDNhB
5. Umut Tin 6. Cagdas Yasami M-FKy
6. Hep Birlikte Sahaya Destekleme Dernegi
2021- Parlayan 1. Yapay Zeka Yolculugum 1. BTE Dernegi https://youtube.com
2022 Yildizlar 2. Benim Gonalliluk 2. BTE Dernegi ve Cag /playlist?list=PLPvGm
Bahar Yolculugum Maker WLSVZsnp2xkJ398gfi
3. Gonulluluk Hikayem 3. BTE Dernegi ve STL 2gsllvaNDT&si=8VTK
4. Gonullilak Sertvenim 4. LOSEV GBrf6LVky-2P
5. VR Ortam Gelistirme 5. HUZEM
Maceram 6. TEGV ve STL
6. Gonullulik Hikayelerim 7. STL ve Cag Maker
7. Benim Gondllllik 8. STL
Hikayem
8. Kendinize Giivenin
2021- Gondul 1. CGocuklar Hep Gllsiin Diye 1. LOSEV, Kizilay ve BTE  https://youtube.com
2022 Dostlari 2. Kan Bagindan Gondl Dernegi /playlist?list=PLPvGm
Bahar Bagina 2. Kizilay WLSVZsIT5MaXVaRYz
3. Kucaklasmanin iLKYARdimi 3. ILKYAR TrWmGJ1dgs8&si=Ev
4. Teknoloji Gelistiren Geng 4. BTE Dernegi KSIBhIQvj i4M7
5. Online Gonul Bagi 5. BAMBU
6. Gondullilak Hikayem 6. BAMBU
7. lyilik Cemberi 7. LOSEV
8. Hayat Kurtaran Kan 8. Kizilay
9. Glnes Pariltisi 9. TEGV
10. 4 Yaprakli Yonca 10. Kizilay
2021- Gonal Isigi 1. Pozitif Negatif 1. Kizilay https://youtube.com
2022 2. Eglenceli Ogretmenin 2. TEGV /playlist?list=PLPvGm
Bahar Heyecani 3. Kizilay WLSVZsn-
3. Gonul Képrisu 4. Bireysel gondllilik NHunLO1fxAintDhFY
4. Umut Isigi 5. ODED dgY&si=0Wn41QGwV
5. Engelleri Asmak 6. BTE Dernegi 094kBnQ
6. Isiksiz Yol Birakma 7. STL
7. Gonullaluk Faaliyetinde 8. TEGV ve STL
Ogretmenleri Anlamak 9. TEGV
8. Gondullulik Hikayelerim 10. Kizilay
9. TEGV Maceram
10. Can Bagisl
2020- Gonallayum 1. Hayata Gllumse 1. UOFD https://youtube.com
2021 Gondlli Kal 2. Kalplere Dokunmak 2. |EEE /playlist?list=PLPvGm
Giz 3. Kelebek Etkisi 3. Bireysel gonalluliik WLSVZsmENtBUFdXx
4. Gonilden Gondllilige 4. Bireysel gonalluliik 9ylvZuBN-
Giden Yol 5. Bireysel gonalltliik tpj&si=kkf noQ3SUZ
5. Birilerine Isik Ol 6. Yesil Tlrkiye Dernegi  dJlcd
6. Bir Fidan Bir Umut
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Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veriler, bireysel yazili yansima raporlarindan elde edilmistir. Yansima
raporunda yer alan sorularin olusturulmasinda uzman gorisu alinarak gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Ogretmen adaylarina yansima raporlarinda yoneltilen acik uglu sorulardan bazilari
soyledir:

. izlediginiz dijital hikdyeler sizin i¢in ne anlam ifade ediyor? Bu dijital hikayeler hakkinda
ne disundyorsunuz?

. izlediginiz dijital hikiyeler duygusal olarak size ne hissettirdi? Neden ve nasil?

. izlediginiz dijital hikdyelerin bu ders kapsaminda kullaniimasi konusunda neler
soylersiniz?

Verilerin Analizi

Tum veriler icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. icerik analizi, kullanilan baglamla ilgili
olarak metinlerden ya da diger anlamli igeriklerden guivenilir ve gegerli ¢ikarimlar yapmak igin
kullanilan bir yéntem olarak agiklanmaktadir (Krippendorff, 2004; Neuendorf, 2002). Verilerin
kodlanmasinda Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen timevarimsal kodlama teknigi
kullaniimistir. Bu slrecte dnce veriler satir satir gézden gegirilerek kodlar olusturulmustur.
Ortaya ¢ikan kodlar tekrardan gozden gecirilerek ilgili kodlar bir araya getirilerek kategoriler,
gerekli ise Ust bir kategoride birlestirilerek temalar olusturulmustur. Ugilincii arastirma
sorusuna yonelik kodlamalar yapilirken yansitici uygulamanin tirleriyle ilgili kuramsal
temelden (Schon, 1983, 1992; Thorsen ve DeVore, 2013) yararlaniimistir.

Verilerin analizinde MAXQDA programi kullaniimistir. Bulgular boliminde kodlamalarin
gorsellestirilmesinde programda olusturulan kod bulutundan, kod-alt kod modelinden ve kod
iliski haritalarindan yararlanilmistir. Bu haritalarda kalin ve biylik sembolize edilmis kodlar,
kodlama yogunlugunun yliksek oldugu anlamina gelmektedir.

Calismanin inandiricihigi, Tutarliligi ve Aktarilabilirligi

Nitel arastirmalarin dogasi geregi, gecerlilik ve glvenilirlik geleneksel nicel
arastirmalarda oldugu gibi mutlak dogruluk kavramlari izerinden degil, inandiricilik, tutarhilik
ve aktarilabilirlik gibi kriterler izerinden degerlendirilir (Lincoln ve Guba, 1985). Buradan
hareketle bu ¢alismada inandiricilik icin verilerin analizi stirecinde dis bir arastirmaci kodlarin
gdzden gegirilmesinde destek saglamistir. Oneriler dogrultusunda kodlar yeniden
dizenlenmistir. Tutarhlik icin, kodlar ayni kodlayici tarafindan belirli araliklarla gozden
gecirilmistir (Schreier, 2014). Ek olarak alanyazinda tutarlik icin, tiim kodlamalarin en az %10'u
rastgele secilerek ve farkli kodlayicilar tarafindan kodlanarak kodlayicilar arasi givenilirlik
hesabinin Scott's pi, Cohen's kappa veya Krippendorff's alpha hesaplamalari lizerinden
yapilabileceginden ve .80 veya Ustii uyum ile glvenilir sonuglara ulasilabileceginden
bahsedilmektedir (Lombard vd., 2002). Buradan hareketle bu calismada kodlayicilar arasi
glivenirlik hesabi icin Cohen’s Kappa degeri hesaplanarak .811 bulunmustur. Hesaplanan bu
degerden hareketle kodlamalarin givenilir ve tutarli oldugu soylenebilir. Son olarak
aktarilabilirlik icin, bulgular yorumlanirken ayrintili betimlemelere ve 6gretmen adaylarindan
dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Bulgular

Arastirma sorularina iliskin bulgular sirasiyla basliklandirilarak agiklanmistir.

Goniillilik dijital hikayelerinin topluma hizmet uygulamalarinda kullanimi 6gretmen
adaylari icin ne anlam ifade etmektedir?

Ogretmen adaylari, gegcmis donemlerde THU dersini alan akranlarinin gonuallilik ile ilgili
urettigi DH’lerin kendi derslerinde izletilerek kullanimini daha ¢ok yararl ve yol gosterici
sonrasinda ise sirasiyla bilgi verici, farkindalik olusturucu, empati kurucu, 6gretici ve is birligi
saglayici bulmuglardir (Sekil 2).
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Sekil 2. Ogretmen adaylarinin géndlliiliitk DH’lerini alimla siirecindeki DH’lere yiikledigi
anlamlarla ilgili hiyerarsik kod-alt kod modeli

DH’lerin yarari konusunda 6gretmen adaylari daha ¢cok THU dersinde kullanimina,
topluma hizmet icin yapilan gondllilik faaliyetlerinin goriinir hale gelmesine ve topluma
hizmetin, gonillilGgin ve sosyal sorumlulugun 6nemini agiga ¢cikarmasina vurgu yapmislardir.
Ornegin, K4 bu durumla ilgili sunlar dile getirmistir: “Bu DH’ler, 6§rencilere géniilliiliigiin ve
sosyal sorumlulugun 6nemini anlatirken, ayni zamanda onlari toplumsal sorunlara karsi
duyarli olmaya tesvik ettigini diisiiniiyorum.”

Ogretmen adaylari, STK’lari tanimada ve STK'larda géndllilik faaliyetleri icin nelerin
yapildig ve yapilabilecegi konusunda DH’lerin yol gosterici ve bilgi verici oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica izledikleri DH’lerden hareketle 6gretmen adaylarindan bazilari hangi
STK’larda goniillii olabileceklerine karar vererek orada faaliyetlerine baslamislardir. Ornegin
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K17 izlediklerinden hareketle kafasindaki sorularin cevabini bularak bir LOSEV géniilliisii
oldugunu su sozleriyle dile getirmistir: “Bu ders kapsaminda DH’leri yol gdsterici olarak
tanimlayabilirim. Nerde ¢alismak istedigini bilmeyen veya kararsiz kalanlar igin bir 6rnek
olabilecek DH’ler vardi... LOSEV Géniilliileri DH’si benim ilgimi ¢ekti ¢iinkii bende géniillii olarak
LOSEV’de ¢calismak istiyordum. Hatta artik ¢calistyorum da diyebilirim. Ayrica, LOSEV’de yapilan
etkinlikleri merak ediyordum. Bu DH sayesinde aklimdaki soru isaretlerini gidermis oldum.”.

DH’lerin STK’lar, yapilan gonallilik faaliyetleri ve toplumsal sorunlarin belirlenmesi ve
¢O6zlimlenmesi gibi bircok konuda 6gretmen adaylari icin farkindalik olusturdugu gortlmustur.
Ornegin K22, “DH’lerde dinlediklerimden hareketle géniillii olarak ¢alistigim siirecte dikkat
etmem gereken seylerin farkina vardim. Ornedin KIZILAY’a gelen madde bagimlisi kisiler daha
dikkatli ve irdeleyici olmam gerektigini diisiindiirdii... Ve genel olarak aciklayacak olursam:
Yaptigimiz bu etkinliklerin iyi olaylar ya da kétii olaylarla karsilasilsa da ne kadar kiymetli
oldugunu anlamami saglad..”

DH’lerin THU dersi kapsaminda kullanilarak 6greticiligi konusunda 6gretmen adaylari
DH’lerdeki gercek deneyimlere ve olaylara vurgu yapmisladir. Ornegin bununla ilgili K18,
“DH’lerle insanlarin yasadiklari veya tanik olduklari olaylar egitici bir sekilde diger insanlarla
paylasiimaktadir.” ve K4 “DH’lerin ders kapsaminda kullaniimasi, teorik bilginin pratik
uygulamalarla zenginlestiriimesini saglar ve &dgrencilere gergek diinya deneyimlerinden
6grenme firsati sunar.” dile getirmistir.

Son olarak, 6gretmen adaylari dijital hikayelerin bireyler ve toplum arasinda is birligini
glclendirdigini, empatiyi tesvik ettigini ve bu sayede toplumsal duyarlihgl artirdigini ifade
etmislerdir. Bu konuda K4, K10 ve K17 sirasiyla sunlari dile getirmistir: “Bu DH’ler, bireysel
katkinin toplumsal degisimde ne kadar 6nemli oldugunu ve her birimizin, gevremizdeki diinyayi
daha iyi bir yer haline getirmede bir rol oynayabilecedimizi hatirlatiyor. Géndilliilerin
deneyimleri, toplumda empati ve is birliginin gliclinii vurguluyor.”. “Bu DH’ler toplumla
etkilesim, iletisim ve is birligi becerilerinin gelismesinde katki sagladigini diisiiniiyorum.”.
“DH’lerde géniillii olarak ¢alisilabilecek kurumlarda neler yapildigi ve bu goniilliiltik isinin
aslinda toplum igin ne kadar énemli oldugunu hissettim. Artik topluma karsi daha duyarl bir
birey olmam yolunda bir baslangi¢ oldu diyebilirim.”.

Goniillilik dijital hikayelerinin topluma hizmet uygulamalarinda kullanimi 6gretmen
adaylarina duygusal olarak nasil hissettirmektedir?

Ogretmen adaylari gonillilik DH’lerini alimlama siirecinde daha cok mutluluk, hiiziin ve
umut duygularini yasarken daha az siklikta ise heyecan, saskinlik, umutsuzluk, hosnutluk,
mahcup ve gurur olmak tizere gesitli duygulari bir arada yasadigi gérilmiistiir (Sekil 3). Ornegin
K14 karmasik duygular yasamasini su sekilde ifade etmistir: “Anlatilan hikdyelerin bazilarinda
mutlu oluyorsun bazilarinda hiiziinlii, bazilarinda umudun gidiyor bazilarinda umutlaniyorsun.
O yiizden her duyguyu barindiriyor.”.
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Hognutiuk Saskinik Hmut
Heyecan

Sekil 3. Ogretmen adaylarinin géndilliiliik DH’lerini alimla siirecindeki duygulart ile ilgili kod
bulutu

Ogretmen adaylarinin gonillilik DH’lerini alimla siirecindeki duygulari ve bu
duygularina neden olan olaylarla iliskisi Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Ogretmen adaylarinin géniilliiliik DH’lerini alimla siirecindeki duygulari ve bu
duygularina neden olan olaylar ile ilgili kod-iliski haritasi

Ogretmen adaylarinin, izledikleri DH’lerden hareketle gecmis dénemlerde THU dersini
alan akranlarinin topluma hizmet icin yaptiklari gonullilik faaliyetleri konusunda onlarla
mutlu olduklari ve gurur duyduklari ve kendilerinin de bu yapilanlardan hareketle gonulli
olarak yapacaklari konusunda heyecanlandigi ve umutla dolduklari gériilmistiir. Ornegin K19
sunlari dile getirmistir: “Daha énce hicbir géniilliiliik projesinde gérev almadigim icin
arkadaslarimin yaptiklari isleri gériip mutlu oldum ve ayni zamanda bir an énce yardimlara
baslamak istedim...insanlara yardim etmenin beni mutlu edecedine inaniyorum. Bu sayede en
ufak bir cabayla bile birkag¢ insana dokunabilecegimi diisiinmek de heyecan verici.”. Bu yapilan
gonullilik faaliyetlerinde eksikliklerin ve beklentilerin olmasi ve 6gretmen adaylarinin da
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henlz bu konuda hig girisimlerinin olmamasi nedeniyle kendilerini mahcup hissettikleri ortaya
cikmistir. Ornegin K13 bu duygularini su sekilde dile getirmistir: “DH’ler duygusal olarak mutlu
ve mahcup hissettirdi aslhinda. Arkadaslarimiz bu géniilliiliik projelerinde yer alarak ve
karsilastiklari beklentilerden bize bahsederek aslinda hepimizin bu konuda daha fazla
calismalar yapmasi gerektidgini vurguluyor, bu yiizden mahcup hissettim.”.

Diger bir yandan 6gretmen adaylarinin dikkatini DH’lerdeki gondlliilik deneyimlerinde
karsilasilan sorunlar ¢ekmistir. Bu sorunlar karsisinda 6gretmen adaylari bazen sagkinlk
yasamis bazen umutsuzluga kapilmis bazen de hizlinlenmislerdir. Fakat bunlardan ders
cikararak kendi yapabilecekleri konusunda da umutla dolduklari gériilmistir. Ornegin
LOSEV’de goniillii olan akranlarinin goéniilliiliik deneyimlerinden hareketle K2, K14 ve K15
duygusal durumlarini sirasiyla soyle ifade etmislerdir: “Bu DH’lerde duygusal anlam en
derinden hissedilmekle beraber ézellikle cocuklari ilgilendiren STK’lar benim igin ayri bir 6nem
ifade etmekle beraber duygusal olarak hem biraz hiiziin hem de gelecek icin umut hissettirdi.”
“Lésev géniilliilerinde bu kadar sorun ¢ikacagini tahmin etmiyordum agikgasi, sasirdim. Yapilan
DH’ler bize yol gésterici aslinda. Bizlerde bu ya da buna benzer seriivenlerden gegcecegimiz igin
bizim igin bir 151k niteliginde.”. “Lésev géniilltileri DH’si daha ¢ok aklimda kald. Ciinkii DH’leri
henliz izlemeden bende Lésev géniilliisii olmustum. Bu baglamda bu kadar biiylik bir kurulusun
saha calismalarinda yasadigi sorunlarin aslinda sorun olacadini hi¢ diisiinmemistim. Clinkdi
amaci dogrultusunda giizel isler yapmak isteyen kuruluslarin, topluluklarin aslinda béylesine
sorun yasamasini gérmek tziici bir durum.”

Goniillilik dijital hikayelerinin topluma hizmet uygulamalarinda kullanimi 6gretmen
adaylarinin hangi tiirde yansitma yapmalarini saglamaktadir?

THU dersinde gondllilik DH’lerinin alimlanmasi strecinde 6gretmen adaylari 1-eylem
lizerine ve 2-eylem icin olmak {zere iki tiirde yansitma yapmislardir. Ogretmen adaylarinin
yansitma tirlerine yon veren eylemler Sekil 5'te verilmistir.
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Sekil 5. Ogretmen adaylarinin géniilliliik DH’lerini alimla siirecindeki yansitma tiirleri ile ilgili
kod-iliski haritasi

Ogretmen adaylarinin eylem {zerine yansitmalari yapilanlari degerlendirmeye yénelik
bir yandan ders kapsaminda DH’lerin kullaniminin degerlendirilmesine yonelik iken diger
yandan akranlarinin gegmiste yaptig1 gonulluliik siireglerine (yapilan faaliyetler, gidilen STKlar
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ve toplumsal sorunlar/ihtiyaclar) ve bu sirecglere iliskin 6gretmen adaylarinin yasadigl
duygusal durumlara yonelik degerlendirmeler ile ilgili olmustur. Eylem Uzerine yansitma ile
ilgili K2’nin ve K11’in ifadeleri séyle 6rnek verilebilir: “THU dersi kapsaminda DH’lerin yer
verilmesi bu STK’larda géniillii olarak yer alacak égrenciler icin bir rehber niteliginde olmakla
beraber bu kuruluslari tanima adina da 6nemli bir igerik.” “DH’ler STK hakkinda 6n bilgi veriyor.
Ozellikle Lésev DH videosunda insanlarin yanlarina gittiklerinde dinlememeleri kismi ¢ok
dikkatimi ¢ekti. Lésev’in biitiin etkinliklerine deginilmesi benim icin énemliydi.”.

Ogretmen adaylarinin eylem icin yansitmalari yapilanlardan hareketle gelecekte
yapmayl veya yapilmasini planladiklari eylemleri disindikleri DH’lerin THU dersinde
kullanimi, hangi STK’lara gidilecegi, bu STK’lara bagli olarak veya bagimsiz olarak topluma
hizmet icin génulli olarak nelerin yapilabilecegi ve toplumsal sorunlarin ¢ézimu ile ilgili
olmustur. Ornegin DH’lerin gelecek THU derslerinde kullanimi ile ilgili K6 ve K11’in éneri
mahiyetindeki dislinceleri sdyle siralanabilir: “Bazi DH’ler bilgi aktarimi konusunda yetersizdi.
Siirecle ilgili daha cok fikir verilmeli.”. “DH sayisi az bence. Daha fazla STK’nin DH’leri olmali
bence.”. Eylem icin yansitma Ozellikle DH’lerdeki deneyimlerden hareketle 6gretmen
adaylarinin hangi STK’larda gonilli olunabilecegi ve bu STK’larda ne tiir faaliyetler
yapilabilecegi konusunda ortaya cikmistir. Ornegin K13 DH’lerin STK segme kararindaki rolii ile
ilgili yansitmasini soyle ifade etmistir: “Tim bu izledigim DH’ler bana éncelikli olarak hangi
STK’da ¢alisirsam hangi kolayliklarla/zorluklarla ya da hangi sartlar altinda ¢calisacagima dair
bir izlenim olusturmakta rol oynadi. Bu sayede de hangi DH benim beklentimi ve istedigimi
karsiliyor bunu égrenip o STK ile géniilliiliik projemi gerceklestirebilirim.” .

Sonuglar

Bu calismada yansitici 6grenme araci olarak DH’lerin THU dersinde kullanimi alimlama
yontemiyle incelenmistir. Bu alimlama calismasi ile izleyici olarak 22 gonilli 6gretmen
adayinin tercihlerini veya medya olarak DH’lerin onlardaki etkilerini tahmin etmek ya da
sonuclarini genellemek yerine, 6gretmen adaylarinin DH’leri nasil anlamlandirdigi agiklanmaya
calisilmistir. Bu calisma ile egitsel baglamdaki DH’lerin izleyici kitlesi olarak 6grenciler ile
bulustugu ve yorumlandigi sinirli sayida calismanin oldugu alanyazina (Ciral Sarica ve Usluel,
2022; Niemi ve Multisilta, 2016; Pieterse ve Quilling, 2018; Reyes ve Brinegar, 2016; Skouge
ve Rao, 2009; Stacey ve Hardy, 2011; Stenhouse vd., 2013; Simsek vd., 2024; Trevisan vd.,
2020) katki saglandig soylenebilir. Nitekim THU baglaminda bilgi, uygulama ve deneyimlerin
paylasilmasi veya yansitilmasi, birey ve toplum arasinda isbirliklerin kurulmasinda yonelik DHA
calismalari olsa da uretilen DH’lerin izleyici kitlesiyle bulusarak alimlanmasi baglaminda ele
alinmadig calismalarda dikkati cekmektedir (Blithe vd., 2015; Berine, 2018; Daniels, 2013;
Dush, 2014; Westman, 2012). Buradan hareketle bu calismanin 6gretmen egitiminde THU
baglaminda DH’lerin izleyici kitlesi olarak o0Ogretmen adaylariyla bulusarak nasil
alimlanabilecegine yonelik somut bir ornek teskil ettigi ve boylece alanyazina ve
arastirmacilara katki sagladigi soylenebilir.

Bu alimlama calismasinda gecmis dénemlerde {retilen BOTE &gretmen adaylarinin
cesitli STK’lardaki gonullalik deneyimlerini konu alan DH’lerin THU dersini yeni almakta olan
ogretmen adaylari icin ne anlam ifade ettigi, duygusal olarak nasil hissettirdigi ve hangi tiirde
yansitma yapmalarini sagladigi ortaya konmustur. Ogretmen adaylari, gecmis dénemlerde
THU dersini alan akranlarinin gonallilik ile ilgili Urettigi DH’lerin kendi derslerinde
kullaniminda, 6grenme-06gretme siireclerinde, duyarli birey olmalarinda, STK’lari tanimada,
gonillu olarak yapilanlar ve yapilabilecekler konusunda, toplumsal sorunlari veya ihtiyaglari
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belirleme ve ¢6zlUm Uretmede yararli, yol gosterici, bilgi verici, farkindalik olusturucu, empati
kurucu, Ogretici ve is birligi saglayici oldugunu ifade etmislerdir. Nitekim alanyazinda da
DHA’nin ve DH’lerin bireyler igin bilgi verici, 6gretici, farkindalik olusturucu, empati ve is birligi
saglayici olmasinin yani sira glcli bir yansitici, yapilandirici ve dontstlrlict bir arag, yontem
veya uygulama oldugu ifade edilmektedir (Austen vd., Judge 2020; Beirne, 2018; Blithe vd.,
2015; Cirali Sarica ve Usluel, 2022; Daniels, 2013; Dush, 2014; Gachago vd., 2015; Ivala vd.,
2013; Kocaman-Karoglu 2016; Robertson vd., 2012; Robin, 2016; Skouge ve Rao, 2009;
Thompson Long ve Hall, 2018; Reyes ve Brinegar, 2016; Simsek vd., 2024; Westman, 2012;
Wu ve Chen, 2020). Boylece DH’lerin 6gretmen adaylarinin hem mesleki hem de kisisel
gelisimlerine katki sagladigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin géniillilik DH’lerini alimlama siirecinde yasadiklari duygular
mutluluk, hiiziin, umut, heyecan, saskinlk, umutsuzluk, hosnutluk, mahcup ve gurur olmak
Uzere cesitlenmistir. Ogretmen adaylari bu duygulardan bazilarini ayni anda bir arada
yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari géniilliliik faaliyetlerinde karsilasilan
sorunlar karsisinda hiiziin ve umutsuzluk yasarken, yapilan gonlliliik faaliyetleri karsisinda
mutlu olduklari ve akranlariyla gurur duyduklari, kendilerinin génlli olarak henliz herhangi
bir sey yapamamasi noktasinda mahcup olurken bu yapilanlardan hareketle yapacaklar
konusunda heyecanlandiklari ve umutla dolduklari gérilmustir. Alanyazinda DHA’'nin ve
DH’lerin duygusal paylasimi ve empatiyi kolaylastirdigl, hikaye anlaticilari ve izleyiciler
arasinda duygusal bag kurmayi sagladig, duygusal 6z-farkindaligin ve 6z-yansitmanin
gelisimini destekledigi ve 6grenme-6gretme siireglerinde duygusal becerilerin gelisimini
sagladigl ifade edilmektedir (Austen vd., 2021; Byman vd., 2022; Chen Hsieh, 2021; Chen ve
Seong, 2021; Cirali-Sarica, 2023; Gachago vd., 2015; Kim vd., 2021; Kim ve Li, 2021; Lambert,
2010; Liu vd., 2018; Romero-lvanova vd., 2021; Stewart ve Gachago, 2016; Yang, 2012).
Nitekim bu calisma ile DH’lerin duygu aktarimini sagladigl, izleyici olarak 6gretmen adaylari ile
hikaye anlaticisi olarak akranlari arasinda duygusal bagin kuruldugu, 6gretmen adaylarinin
toplumdaki diger bireylere yonelik empati yaptigi ve duygusal 6z-farkindaliklarinin gelistigi ve
duygusal 6z-yansitma yaptiklari gérilmektedir.

Ogretmen adaylari, ders kapsaminda DH’lerin kullanimi, akranlarinin gegmiste yaptig
gonullilik slregleri ve bu sireglere iliskin  yasadiklari  duygusal durumlarin
degerlendirilmesine yonelik “eylem lzerine yansitma” yaparken; hangi STK’lara gidilebilecegi,
topluma hizmet igin génulli olarak nelerin yapilabilecegi, toplumsal sorunlarin ¢ézimi ve
DH’lerin THU dersinde nasil kullanilabilecegi konularinda gelecekte yapmayi veya yapiimasini
dustndukleri eylemlere yonelik de “eylem icin yansitma” yapmislardir. Alanyazinda da
DHA’nin ve DH’lerin yansitmayi saglayan ve kolaylastiran bir uygulama veya ara¢ oldugu
gorulmektedir (Aitken ve Radford, 2012; Austen vd., 2020; Barnes, 2015; Bringle ve Clayton,
2020; Callens ve Elen, 2015; Coggin vd., 2019; Gachago vd., 2015; Garcia ve Rossiter, 2010;
Ivala vd., 2014; Lambert 2010, s.22; Norris vd., 2017; Park, 2019; Reyes ve Brinegar, 2016;
Thompson Long ve Hall, 2018). Her ne kadar alanyazinda DHA ve yansitici uygulama
baglaminda calismalar olsa da bu ¢alismada DH’lerin 6gretmen egitiminde THU baglaminda
yansitict 6grenme araci olarak kullanimi alanyazindaki bu boslugu doldurmaktadir.

Ogretmen adaylari DH’lerin THU dersinde kullanimini yararl, yol gosterici, bilgi verici,
farkindalik olusturucu, empati kurucu, 6gretici ve is birligi saglayici bulmus ve gelecek
donemlerdeki derslerde kullanimina yonelik 6nerilerde bulunmuslardir. Bu 6neriler, DH’lerin
dijital bilesenlerinden ziyade gonillilik deneyimleri ile ilgili anlatilanlarin kapsami ve igerigi
ile ilgili olmustur. Bu ¢alismada géniilliiliik DH’leri sadece BOTE égretmen adaylari tarafindan
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tretilmis ve akranlar tarafindan alimlanmistir. BOTE d6gretmen adaylari her ne kadar DH’lerin
Uretilebilmesi icin gerekli dijital yeterliliklere ve okuryazarlik becerilerine sahipmis goriinse de
DHA icin bu beceri ve yetkinliklerin zorunlu olmadigi, DHA’nin gliclini amator olusundan
aldigi, hikayeyi onceledigi, yediden 70’e herkesin DH’sini (retebilecegi unutulmamalidir
(Simsek vd., 2018). Boylece DH’lerin THU dersine entegrasyonu sadece BOTE ile
sinirlandirilmaksizin farkh bolimlerde yayginlastirilarak gondllilik faaliyetlerinin yayilimi ve
sirdurdlebilirligi icin faydali adimlarin atilabilmesine olanak saglanabilir. Ek olarak, DH’lerin
Uretim strecinde DHA atolyeleri yoluyla birlikte tretim stirecine odaklanarak ve kurgudan uzak
durularak, gercek yasam deneyimlerinin ve bireylerin sesinin merkezde olmasina dikkat
edilmesi gerektigi soylenebilir. Bir DH'de eger bir arka fon muzigi kullanilacak ise de hikaye
anlaticisinin sesini goélgelememesine 6zen gosterilmelidir. DHA’lardaki bir diger bilesen olan
gorseller konusunda da gercek deneyim sirecindeki kisisel arsivden fotograflar bir yandan
olaylari dogrudan yansitabilirken diger yandan Uglincu kisilerin yer aldigi fotograflarda etik
sorunlar yaratabilme ihtimali g6z 6ninde bulundurularak dikkatli kullanim gerektirmektedir.
DH’lerin Uretimi slirecinde kullanilacak dijital araglar konusunda da katihmcilarin ve
kolaylastiricilarin bilgi, yeterlik ve istekleri dogrultusunda secime gidebilecegi ve 06zgir
olunabilecegi soylenebilir.

THU dersleri, 6g8retmen adaylarinin toplumsal sorunlara duyarliik kazanmasi ve
gondllulik bilinci gelistirmesi agisindan kritik bir role sahiptir. Bu ¢alisma, DH’lerin bu tir
derslerde nasil kullanilabilecegini gostererek, teknolojinin egitime entegrasyonuna yonelik
onemli bir adim olusturmaktadir. Bu ¢alismadan hareketle bir egitim teknolojisi araci olarak
DH’lerin THU derslerinde kullanimi, 6gretmen adaylarinin bilissel ve duyussal agidan
o6grenmelerini zenginlestirebilecegi, toplumsal sorunlara yonelik ¢6zim Ulretme becerilerini
gelistirmede 6nemli bir rol oynayabilecegi séylenebilir. Ek olarak bu ¢alismada Bambu, BTE
Dernegi, HUZEM, STL gibi yerlerde gonllllik yapan 6gretmen adaylarinin DH’lerinde 6grenim
gordikleri BOTE bélimiiniin beraberinde getirmis oldugu bilgi ve yeterlikleri génilliliik
sureclerinde nasil kullandiklari ve bu dogrultuda Ustlendikleri roller (6gretim tasarimcisi,
uzaktan egitim ders tasarimcisi ve sorumlusu, egitsel materyal gelistiricisi vb.)
gorulebilmektedir. Buradan hareketle egitim teknolojisi agisindan sahip olunan bilgi, beceri ve
yeterliklerin THU ile nasil bitlinlestirilebilecegi bu DH’ler araciligiyla daha goriinir olabilmekte
ve yol gostericiligi sayesinde yeni kapilar agmaya olanak saglanabilmektedir.

Sonuc¢ olarak bu c¢alisma, egitsel baglamda bir alimlama c¢alismasinin nasil
gerceklestirilebilecegi ile ilgili olarak somut bir 6rnek niteligi tasimaktadir. Ek olarak bu
alimlama c¢alismasinin DH’lerin THU baglaminda nasil kullanilabilecegi ve yansitici 6grenme
araci olarak nasil rol oynayabilecegi noktasinda alanyazina ve arastirmacilara katki saglayici
nitelikte oldugu soylenebilir.

Oneriler

Bu calismada alimlama siirecine dahil edilen DH’lerde BOTE 6gretmen adaylarinin
gonulli faaliyet yaptigi STK’lardaki (Bambu Gonulli Egitim Platformu, BTE Dernegi, Cagdas
Yasami Destekleme Dernegi, STL Hacettepe, HUZEM, IEEE Hacettepe, iLKYAR, LOSEV, ODED,
SosyalBen, TEGV, Tiirk Kizilay ve TOFD) deneyimlerine yer almistir. Alimlama siirecinde bu
DH’ler yine ayni bélim BOTE 6gretmen adaylarinin THU dersinde onlara izletilerek
kullaniimistir. Gelecek calismalarda egitim fakultesinin farkh bolimlerinde 6grenim goren,
THU dersini alan ve farkli STK’larda gonullilik deneyimi olan 6gretmen adaylarina ulasilarak
onlarin DH’lerinin Uretilmesine yonelik DHA atdlyeleri gergeklestirilebilir. Béylece Uretilen
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DH’ler gesitlendirilerek egitim fakiltelerinin farkl bolimlerinde THU derslerinde kullanimina
yonelik yayginlastirma ¢alismalari yapilabilir.

Gonullalik DH’lerin 6gretmen egitiminde kullaniminin  yani sira ilgili STK’larda
alimlanmasina yonelik ¢alismalar planlanabilir. Ek olarak bir yandan gesitli STK’larda gonullu
olarak faaliyet gosteren 6gretmen adaylari disindaki bireylerle de DHA atdlyeleri calismalari
yuratulebilir. Diger yandan da bu Uretilen DH’lerin gesitli izleyici kitlesi ile bulugsmasina yénelik
ogretmen egitiminde farkh bolimlerde THU dersleri basta olmak Uzere cesitli derslerde,
derslerin yani sira STK’larda ve topluma yonelik cevrimici veya ylz ylize gosterimlerin
yapilabilecegi gesitli platformlarda ¢alismalar gergeklestirilebilir.

Diger bir yandan THU dersinde DH’lerin alimlama galismalarinin yani sira deneyime
dayali DH’lerin Uretilebilecegi ve teorik derslerde kullanilabilecek 6gretmenlik uygulamasi,
sinif yonetimi gibi farkli ders baglamlari igin de ¢alismalar yiritilebilir. Boylece kuram ve
uygulama arasinda bag kurmaya yonelik adimlarin da atilabilecegi ileri strilebilir.
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