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DANS I’ENSEIGNEMENT DE LA SYNTAXE EN
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Résumé

En classe de langue étrangere, les enseignants ont recours a une multitude de supports
parmi lesquels se trouvent les gestes manuels utilisés pour faciliter ’accés au sens ou
pour expliciter une structure grammaticale, etc. L’objectif de cette étude consiste a
examiner 1’utilisation du type gestuel dit geste déictique abstrait servant a visualiser
un ou plusieurs référents verbaux sur un axe imaginaire en classe de langue étrangére
pour la transmission d’une information syntaxique. Pour ce faire, les données ont été
recueillies dans une approche ethnographique par 1’intermédiaire des enregistrements
vidéo de 2 enseignantes assurant des cours de FLE aux turcophones de niveau Al. Les
résultats montrent que certains dé€ictiques abstraits fonctionnent en tant que diviseurs
syntaxiques destinés a segmenter deux ou plusieurs éléments syntaxiques faisant partie
des classes distributionnelles différentes. Par ailleurs, certains déictiques servent a
classer deux éléments syntaxiques qui peuvent commuter dans un méme environnement
syntaxique et fonctionnent donc en tant que classificateurs suivant la morphologie
gestuelle. Derniérement, nous avons repéré au sein du corpus des cas ou les enseignantes
pointent leurs mains vers un apprenant en segmentant aussi sur le plan gestuel ce que
I’apprenant prononce antérieurement. Ces gestes ont été dénommés déictiques semi-
abstraits discursivement référentiels. En conséquence, dans la perspective didactique,
le geste déictique abstrait constitue 1'un des moyens, qui permet d’élucider la structure
linguistique de la langue étrangere.

Mots-clés : enseignement de la syntaxe, gestes déictiques abstraits, division
syntaxique, FLE

1. Introduction

En didactique des langues étrangéres (désormais, LE), afin de facili-
ter I’acces au sens, les enseignants se servent de diverses ressources aux
niveaux a la fois verbal, paraverbal, non verbal et pictural, comme par
exemple le recours a 1’explicitation verbale d’un mot, 1’accentuation d’un
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¢lément linguistique au niveau prosodique, I’emploi d’un geste ou d’une
image pour illustrer un mot, I’emploi du vidéoprojecteur pour présenter un
contenu didactique, etc. (Tellier, 2006, 2009 ; Cadet & Tellier, 2007). Le
recours a des supports différents de la part des enseignants, qui leur sont
offerts par la langue, leur propre corps et leur environnement immeédiat
reflete ainsi le caractére multimodal des activités en classe, qui font preuve
de I’utilisation le plus souvent simultanée de ces supports (Azaoui, 2014a).

A la lumiére de ce que nous venons de mentionner, dans le cadre de cet-
te étude, nous nous proposons d’analyser les rapports entre I’enseignement
de la syntaxe et le recours a 1I’un de ces supports chez les enseignants, no-
tamment a un type spécifique des gestes déictiques (deictic gestures) con-
sidérés comme des gestes de pointage (McNeill, 1992 ; Cosnier & Vaysse,
1997 ; Kendon, 2004), qui « désignent un référent de la parole (montrer
du doigt I’objet dont on parle) » (Cosnier, 1982, p. 266). A ce propos, il
convient de souligner le fait que suivant la conception de McNeill (1992,
2005) qui considéere la parole et le geste comme faisant partie d’un seu!/
processus cognitif, les déictiques s’intégrent, du point de vue typologique/
dimensionnel, dans les gestes spontanés accompagnant la parole ou dans
les « gestes coverbaux » ; c’est-a-dire, les gestes « associés au discours
verbal » (Cosnier, 1982, p. 266). Concernant la relation qu’entretiennent le
geste déictique et son référent verbal, McNeill (2005) fait une distinction
entre les « déictiques concrets » (concrete deixis) et les « déictiques abstra-
its » (abstract deixis) (p. 40). Les déictiques concrets servent a pointer vers
un référent concret (ce type de référent étant un objet ou un éleéve dans la
classe, un mot sur le tableau ou une image sur le manuel, etc. dans le cadre
d’une classe), tandis que les déictiques abstraits ou les « gestes de pointage
abstrait » (abstract pointing gestures) servent a pointer vers un référent
(concret ou abstrait) de la parole, qui est visuellement absent dans la réa-
lité spatio-temporelle de la classe, si bien que le concept référé est situé ou
positionné dans 1’espace (comme s’il existait réellement dans 1’espace en
question) et qu’il acquiert ainsi « une substance » le plus souvent sur un
axe imaginaire (McNeill, 1992, p. 18).

Comme le montrent certaines recherches concernant le geste et la di-
dactique des LE (cf. entre autres Allen, 2000 ; Lazaraton, 2004 ; Tellier,
2006, 2015 ; Faraco, 2010 ; Kaantd, 2010 ; Eskildsen & Wagner, 2013 ;
Azaoui, 2014b), les gestes déictiques concrets ou abstraits peuvent étre
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utilisés de la part des enseignants pour remplir diverses fonctions péda-
gogiques selon la situation de communication comme par exemple diriger
les tours de parole, évaluer la performance d’un apprenant, renforcer une
information transmise au canal verbal, etc. Quant aux dé€ictiques examinés
au sein de cette étude, ils sont destinés a transmettre une information sur la
syntaxe définie comme un ensemble de « régles qui président a I’ordre des
mots, aux relations qu’ils entretiennent entre eux, a leur fonctionnement
» (Schott-Bourget, 1994, p. 33). Les gestes abordés dans cette présente
étude peuvent étre regroupés sous les « gestes d’information grammaticale
» servant a « transmettre des données relatives a la morphosyntaxe » ; en
d’autres termes, ils peuvent étre considérés comme ’un des types gestuels
fonctionnant en tant que « geste pédagogique » défini comme « un geste
des bras et des mains... utilisé par I’enseignant de langue dans un but pé-
dagogique » (Tellier, 2008, p. 42). Tellier (2008) donne un exemple aux
gestes pédagogiques transmettant une information morphosyntaxique dans
le contexte de I’enseignement de I’anglais :
Lors d’un cours d’anglais précoce, un apprenant dit ‘I am an elephant red’ au lieu
de ‘I am a red elephant’, pour I’aider a rétablir une syntaxe correcte, I’enseignante rep-

rend la phrase en dessinant un demi cercle de I’index pour montrer qu’il faut inverser
le nom et I’adjectif. (p. 42)

Pourtant, dans cet exemple, il ne s’agit pas d’un geste déictique mais il
s’agit d’un autre type gestuel a caractere illustratif.

2. Méthodologie

Les données ont été recueillies par ’intermédiaire des enregistrements
vidéo effectués dans une approche ethnographique (Merriam, 2009 ; Br-
yman, 2012) qui vise a observer les cours de 2 enseignantes assurant des
cours de FLE dans un établissement secondaire en Turquie aupres des ap-
prenants de niveau A1l (c¢f- Conseil de I’Europe, 2005). L’analyse des don-
nées, telle qu’elle est présentée ici, s’appuie, de prime abord, a la transc-
ription de la parole des enseignantes selon la convention dite Transcription
Orthographique Enrichie (Bertrand ef al., 2008). Quelques régles de cette
convention sont présentées ci-dessous :

() - élision

XX (lettres en majuscule) = accentuation
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: = allongement de syllabe

* 2 mot incompréhensible ou inaudible

- = amorce ou avortement d’un élément dans le discours
$ = nom propre

Deuxiemement, elle s’adosse sur 1I’annotation ou le codage des gestes
a I’aide du logiciel Eudico Linguistic Annotator (Sloetjes & Wittenburg,
2008), ou les dimensions gestuelles codées sont basées sur celles préco-
nisées dans les travaux de McNeill (1992, 2005). Pourtant, ce sont seule-
ment les gestes déictiques qui sont examinés dans le cadre de cette étude.

Quant a la présentation des cas étudiés, nous combinons ici une vari-
ante de la présentation gestuelle de McNeill (1992) avec la convention
de transcription citée (Bertrand et al., 2008). Sur les figures, la séquence
verbale gesticulée est donnée dans les encadrés entre les crochets et a ca-
ractéres gras. L’explication du/des geste(s) s’effectue dans le texte. Les
barres obliques / y indiquent les pauses qui dépassent 200 millisecondes
(cf- Candea, 2000) et les signes + indiquent les pauses relativement courtes
ou peu perceptibles dans le discours verbal.

3. Résultats

En ce qui concerne la transmission de I’information syntaxique, les
résultats montrent que, parmi les gestes qui accompagnent la parole, les
enseignantes ont surtout recours a des gestes déictiques abstraits servant a
pointer vers un référent absent du cadre spatio-temporel de la classe. Dans
son ¢étude visant a aborder 1’utilisation des gestes en tant que stratégie de
communication au sein des interactions exolingues, Gullberg (1998) préci-
se, en effet, que les gestes déictiques abstraits servent « a localiser les réfé-
rents dans ’espace gestuel » (to locate referents in gesture space) (p. 140).

Dans le cadre qui nous préoccupe, les enseignantes créent le plus sou-
vent un axe imaginaire syntaxique en 1’air avec les mains (et les bras) et
¢tablissent donc un espace imaginaire afin de positionner certains syntag-
mes et/ou morphémes ; cette division imaginaire de ’espace gestuel ren-
voie a ce que McNeill appelle (2005) « division métaphorique de 1’espace
» (metaphoric division of space ; ici, il convient de souligner que les obser-
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vations de McNeill sont basées sur des taches expérimentales de narration
et ne concernent pas donc le contexte éducatif) et elle peut étre construite
de diverses fagons (p. 40).

Exemplifions cette utilisation : une enseignante demande aux ¢éléves
I’objectif d’un catalogue de séjours touristiques et un éléve répond de la
fagon suivante : ‘faire les gens venir en Corse’. Alors, 1’enseignante re-
court, de prime abord, a une correction/reformulation verbale (qui cons-
titue également la transmission de I’information) en ce qui concerne la
forme correcte de la structure causative ‘faire+infinitif(+objet)’. Ensuite,
elle découpe, ‘faire venir des gens’ deux fois au niveau prosodique sous
forme de ‘faire venir/des gens+faire+ venirt+des gens/’. Et elle pointe si-
multanément 1’index de la main gauche six fois vers les pauses syntaxiqu-
es (par pause syntaxique, nous entendons les points de disjonction ou les
frontieres visuelles/imaginaires entre diverses classes de mots ; ici, cela
correspond plus ou moins aux pauses réalisées au niveau prosodique entre
les verbes et le syntagme nominal) sur un axe imaginaire (de gauche a dro-
ite sur les images de la Figure 1 ci-dessous). Ainsi, a travers 1’utilisation
successive de six gestes déictiques, elle indique la place des verbes et du
nom sur I’axe syntagmatique imaginaire.

Figure 1 : Exemple de diviseurs syntaxiques

- AR

/[FAIRE] [veni:r]/ /[des gens]

TOTAL vt TOTAL Vit
HITP:/ /EF HITP:/ /EF:

[faire] [venir] [des gens]/
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T — i | ....... oo
00 00:21:50.000 00:21:51.000 00:21:52.000
FAIRE veni.r des gens faire venir des gens
Parole
T
Mottoken FAIRE I\reni:r des Igens Ifaire I\renir Ides Igens
[B351]
Type déictig | déictigue | déictigue | déictique |déictigus | déictigue
10051 | |
informal information infarmation infarmatio information | infarmation

Fanction
[ 005]

Dans cette circonstance, a part la correction verbale, ce qui est remarqu-
able, c’est le caractere multimodal de la correction :

a) Au niveau prosodique, I’enseignante procéde a la segmentation ou
elle « produit une opération de séquenciation de la chaine sonore » dé-
limitée par des pauses courtes ou plus longues (les deux équivalant aux
pauses syntaxiques) et allant « de pair avec ’accentuation rythmique »
(Guimbretiere, 2014, p. 22). Dans un premier temps, cette segmentation
basée sur des pauses est nécessaire pour favoriser la compréhension de
I’information syntaxique, étant donné que « les pauses ou les liaisons a
I’oral peuvent étre déterminantes » (Schott-Bourget, 1994, p. 36).

b) Les gestes déictiques servent a visualiser/indiquer la segmentation
de la séquence et montrent presque une synchronie temporelle avec cette
méme segmentation. En d’autres termes, chaque geste déictique se pro-
duit plus ou moins au méme moment que 1’enseignante prononce respe-
ctivement ‘faire’, ‘venir’ et ‘les gens’. C’est ce que McNeill ez al. (2008)
appellent en effet la « co-occurrence de la gesticulation et de la parole »
(co-occurrence of gesticulation and speech) (p. 120). En somme, le geste
intervient comme un moyen destiné a faciliter la perception de la segmen-
tation prosodique chez I’apprenant. De méme, nous pouvons prétendre que
les gestes partagent avec la parole une partie de la transmission de I’infor-
mation langagicre ; la parole verbalise I’expression a enseigner, tandis que
les gestes (et la prosodie) en transmettent la structure syntaxique pour cet
exemple.

¢) Méme si I’enseignante découpe ‘faire venir les gens’ pour la premie-
re fois sous forme de ‘faire venir/des gens+’ (donc une pause longue et
une pause courte au lieu de trois pauses, comme I’enseignante veut mettre
en relief également la forme causative ‘faire+infinitif’), il n’y a pas deux
déictiques (c’est ce a quoi on s’attendrait) mais qu’il y en a trois qui cor-
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respondent respectivement a ‘faire’, a ‘venir’ et a ‘des gens’. Cela montre
que les gestes peuvent étre méme porteurs d’information supplémentaire
a la parole, si bien qu’ils n’accompagnent pas seulement la parole dans la
communication mais qu’ils contribuent parfois séparément a 1’établisse-
ment du sens.

Par conséquent, ce type de déictique abstrait a été dénommé diviseur
syntaxique (Denizci, 2015), si la division gestuelle s’effectue morpho-
logiquement dans un seul sens sur 1’axe horizontal (ou rarement sur 1’axe
vertical). Les déictiques en question servent a montrer sur un axe imagi-
naire en général deux ou plusieurs éléments de classes distributionnelles
différentes ; plus spécifiquement, ils visualisent les éléments du discours,
qui « ne figurent jamais dans les mémes contextes et [qui] se succedent sur
la chaine parlée » (Chiss et al., 2001, p. 17).

Un autre type de déictique abstrait s’emploie pour rendre compte des
¢léments de méme classe distributionnelle (cf. Figure 2). Par exemple, en
expliquant le mot ‘souvenir’, (dans le sens de cadeau), I’enseignante pré-
cise que les souvenirs sont des objets que 1’on apporte ‘aux amis’ ou ‘a
la famille’. Dans cette circonstance, 1’information verbale est essentielle-
ment d’ordre lexical ; pourtant, les deux gestes déictiques abstraits ne sont
pas effectués pour expliciter la différence de sens entre ‘amis’ et ‘famille’
; en supplément a la parole, ils mettent en relief I'utilisation de la tournure
‘apporter quelque chose a quelqu’un’ et transmettent ainsi une informa-
tion syntaxique. Dans cette perspective, les déictiques abstraits sont sus-
ceptibles de mettre en relief également deux éléments syntaxiques « qui
peuvent... commuter dans de nombreux contextes » (‘amis’ et ‘famille’)
(Chiss et al., 2001, p. 17). Par conséquent, les gestes servent a catégoriser
ou classer les référents sur un axe imaginaire (et I’emploi de la conjonction
de coordination ‘ou’ sur le plan verbal est en parall¢le avec la gesticulati-
on) plutdt qu’a diviser la chaine syntagmatique. En bref, ce type de déic-
tique abstrait a ét¢ dénommé classificateur syntaxique (Denizci, 2015), si
la main qui effectue les mouvements change de sens suivant I’axe vertical.
Ici, le choix du mot ‘classificateur’ ne renvoie pas aux différentes classes
de mots ; il accentue uniquement la forme du geste.
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Figure 2 : Exemple de déictiques abstraits classificateurs destinés a donner une

information syntaxique

/d’accord que nous [apportons/aux amis] + [ou a la famille]/

Derniérement, bien que I’information syntaxique soit transmise essen-
tiellement par I’intermédiaire des déictiques abstraits, elle est assurée, a
de rares occurrences, a 1’aide des déictiques a caractere semi-concret/se-
mi-abstrait (cf. Figure 3). Par exemple, pour approuver la réponse d’un
apprenant, I’enseignante pointe trois fois la main droite vers 1’apprenant
concerné.

Figure 3 : Exemple de déictiques semi-abstraits discursivement référentiels

/[c’ est] +
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/[plage]/

En I’occurrence, I’enseignante reformule ‘c’est une plage’ sur le plan
verbal qui est accompagné de trois déictiques. Les déictiques sont diri-
gés vers [’apprenant (pour €tablir le contact visuel avec ce dernier), ser-
vent & I’approuver/évaluer et rythment ou battent la syntaxe sous forme
de ‘c’esttunetplage’. En méme temps, ils sont superposés a un autre type
de geste dit « battement » (Cosnier & Vaysse, 1997, p. 7). Les battements
peuvent marquer le « positionnement syntaxique » (Butterworth & Hadar,
1989, p. 172) en rythmant la chalne syntaxique ou en accentuant un ¢€lé-
ment (un mot, un groupe de mots ou une phrase, etc.) dans un énoncé. Ain-
si, 1ls entretiennent une relation étroite surtout avec 1’« accentuation (proé-
minence d’un ¢élément) » et la « segmentation (arrét de 1’onde sonore sous
forme de pause ou de décrochage mélodique) » (Guimbretiere, 2014, p.
18) parmi les phénomeénes de prosodie. En bref, les déictiques (et les bat-
tements) transmettent I’information syntaxique en supplément au rythme
sur le plan prosodique. Dans cet exemple, précisons que les déictiques en
question ont un caractére concret et servent a évaluer. Pourtant, vus sous
un autre angle, ils ont également un caractere abstrait et servent a informer
le reste de la classe. En effet, ces déictiques peuvent étre considérés com-
me ce que McGowan (2010) appelle « gestes déictiques abstraits et intera-
ctifs » (interactive abstract gestures) car méme s’ils sont pointés vers une
personne, ils renvoient également a ce que ’apprenant (qui a déja donné
la bonne réponse sous forme de ‘c’est une plage’) formule antérieurement
; ainsi, la mise en ceuvre des déictiques sert de « représentation [physique]
des propos antérieurs auxquels le locuteur actuel [en I’occurrence, I’ense-
ignante] souhaite réagir » (as the embodiment of earlier ideas, to which
the current speaker/gesturer wishes to respond) (p. 58). D’ailleurs, comme
I’affirme Gullberg (1998), c’est ainsi que « les gestes déictiques abstraits
pointent vers des référents du discours qui sont positionnés dans ’espace
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discursif » (abstract deictic gestures point out discourse referents located
in discourse space) (p. 140). En bref, ce type de geste a ét¢ dénommé
déictique semi-abstrait discursivement référentiel (Denizci, 2015), ou une
enseignante montre de la main un €éléve par ’utilisation successive des déi-
ctiques divisant en méme temps la syntaxe de son énoncé. Les déictiques
semi-abstraits discursivement référentiels sont bivalents : d’une part, ils
sont dirigés vers un apprenant généralement en vue de I’évaluer (caractere
concret du geste) mais d’autre part, ils renvoient également aux pauses
syntaxiques de 1’énoncé (en supplément aux battements et a la prosodie)
qu’ils accompagnent pour informer le reste de la classe (caractére abstrait
du geste).

4. En guise de conclusion

Pour ce qui est de la transmission de I’information syntaxique, les ense-
ignantes recourent surtout a des gestes déictiques abstraits servant a posi-
tionner/visualiser un référent qui est absent du cadre spatio-temporel de la
classe mais qui fait partie du discours verbal. Ceci dit, elles produisent un
axe imaginaire sur lequel sont visualisés et délimités certains syntagmes
et/ou morphémes.

Parmi les déictiques abstraits examinés, les diviseurs syntaxiques pro-
duits morphologiquement dans un seul sens sur 1’axe horizontal servent
a visualiser et a segmenter deux ou plusieurs éléments syntaxiques ap-
partenant a des classes distributionnelles différentes, tandis que les clas-
sificateurs produits par la division verticale de 1’espace gestuel en deux
hémispheres servent a visualiser et a classer deux éléments syntaxiques
qui sont susceptibles de commuter dans les mémes contextes distributi-
onnels. Derniérement, il s’agit des cas ou une enseignante pointe la main
vers un apprenant en segmentant aussi son énoncé. Dans ces cas, les déi-
ctiques (se superposant avec des battements) servent, de prime abord, a
¢valuer la performance de I’apprenant mais ils transmettent ¢galement une
information syntaxique au reste de la classe, étant donné qu’ils délimitent
syntaxiquement les référents figurant dans le discours verbal. Ces gestes
ont été dénommés déictiques semi-abstraits discursivement référentiels.
Par conséquent, nous pouvons prétendre que les gestes déictiques abstraits
contribuent a la transmission de I’information sur la syntaxe en supplé-
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ment au message verbal, a la prosodie (et a d’autres types de gestes) et
comme ’affirme McCafferty (2004), ils sont destinés a expliciter la struc-
ture linguistique de la LE.
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