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Agir ve c¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun hale getirilen, biligsel ve
iletisimsel becerilerini ve okumaya dayali etkinliklere daha aktif katilmalarii destekleyen okuma
materyallerinden biri de “¢ok duyulu” dykiilerdir. Cok duyulu &yki, agir derecede zihin yetersizligi ve/veya ¢coklu
yetersizligi olan bireyler i¢in bireysel olarak diizenlenmis sosyal etkilesim ve duyusal deneyimler iizerine
odaklanarak anlatilan dykiiler olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢alismada agir ve goklu yetersizligi olan gérmeyen
ogrencilerin dinledigi Oykiiyli anlamada sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulan ¢ok duyulu &ykii
anlattminin etkililiginin sinanmasi amaglanmistir. Katilimcilar gérme yetersizligi ve otizm tanisi almig 11-15
yaslarinda 2 kiz ve 1 erkek 6grenciden olugmaktadir. Arastirmada “denckler arasi yoklama denemeli ¢oklu
yoklama” deseni kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni, 6grencilerin dinledigi 6ykilyii anlama diizeyleri,
bagimsiz degiskeni ise, sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulan ¢ok duyulu 6ykii anlatimi1 uygulamasidir.
Yapilan 6gretim oturumlart sonrasinda her 3 katilimcinin da dinledikleri 6ykiiye dair sorulan sorulara dogru cevap
verme diizeyleri artmustir.

Anahtar sozciikler: Agir yetersizlik, coklu yetersizlik, gdorme yetersizligi, ¢cok duyulu 6ykii, sabit beklemeli
Ogretim, dinledigini anlama.
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Giiniimiizde, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin sayis1 her gegen giin farkli sebeplerle artmaktadir
(Batu ve Kircaali-Iftar, 2005). Bu farkl1 sebepler ayn1 zamanda birden fazla yetersizligin de bir arada gériilmesine
neden olmaktadir. Engelli Bireylerin Egitim Yasasi (Individuals with Disabilities Education Act/IDEA), ¢oklu
yetersizligi olan bireyleri; fiziksel, biligsel ya da duyusal problemlerin yogunlugu sebebi ile var olan
potansiyellerini arttirmak ve giinliik yagsama uyum saglamak i¢in yogun destek egitim ile beraber sosyal, psikolojik
ve tibbi hizmetlere ihtiya¢ duyan bireyler olarak tanmimlanmaktadir. Ayrica bu tanimin korsagir (deafblind)
icermedigi de belirtilmektedir. Westling ve Fox (2000) ise yaptiklari tanmimda; belirgin yetersizligin 6z bakim
becerileri ile birlikte genel 6grenme yeteneginde, kisisel ve sosyal becerilerde de var oldugunu belirtmistir.

Westling ve Fox (2000), agir ve goklu yetersizligi olan 6grencilere sunulan 6zel egitim hizmetlerinde
uyarlanmig materyal ve egitim programlarinin kullanilmasinin, verilen hizmetin niteligini arttiracagini
belirtmektedirler. Bu goriisiin en temel nedeni agir ve g¢oklu yetersizligi olan &grencilerin genel gelisim
ozellikleridir. Bunlar; harekete bagl yasanan giigliikler olarak fiziksel alanda; yavas 6grenme hizi, genelleme ve
stirdiirmede yasanilan sinirliliklar ve gézlem yolu ile 6grenmede yasanilan giigliikler olarak biligsel alanda; iletisim
kurma ve kendi davraniglarini yonetmede yasadiklar1 giigliikler olarak da sosyal alanda var olan &zelliklerdir
(Safak, 2013; Westling ve Fox, 2000). Bu 6zelliklere ek olarak, ¢coklu yetersizligi olan bireylerin bir¢ogu iletisimin
temeli olan kendini ifade etme ve kendine yoneltilen ifadeleri anlama noktasinda sinirlilik yasamaktadir.
[letisimlerini daha ¢ok goz hareketleri, dokunma, yiiz ifadeleri, jestler, mimikler ya da bilgisayar gibi alternatif
yollarla stirdiirmektedirler (Uyar, 2016). Bu alternatif iletisim yollarinin gelismesi ve ¢esitlenmesi de, normal
gelisim gosteren akranlarinda oldugu gibi, erken donemde dil gelisimini desteklemek igin yapilan aktivitelerle
miimkiin olmaktadir (Westling ve Fox, 2000).

Erken donem dil ve iletisim becerilerini desteklemek icin yapilan kitap okuma, kitap bakma, etkilesimli
ve paylasimli okuma gibi aktiviteler, okuma aligkanliklarinin kazanilmasini da saglamaktadir (Browder, Mims,
Spooner, Ahlgrim Delzell ve Lee, 2008; Pinkham ve Neuman, 2012). Erken dénemde yapilan okuma etkinlikleri
ile ilgili alanyazin, okuma etkinliklerini geleneksel (etkilesimsiz) ve etkilesimli olarak iki farkli bicimde
incelemistir (Erdogan, Atan, Asar, Yiice ve Kirag, 2016). Geleneksel (etkilesimsiz) okuma; kitab1 okuyan kisinin
soru sormak ya da iletisime girmek i¢in metni bélmeden, kitab1 oldugu gibi okumasi iken; etkilesimli okuma,
Oykiiniin resimleri iizerinde konusmak, yorumlamak, soru sormak amaciyla kitab1 okuyan kisi tarafindan dykiiniin
araliklarla boliinerek okunmasidir (Browder ve dig., 2008; Browder, Lee ve Mims, 2011). Geleneksel
(etkilesimsiz) okumada dgretmen aktif rol oynarken 6grenciler pasif konumda sessizce dinler ve oykiiyii anlamaya
calisir (Mandel, 2007; Wasik ve Alice, 2001). Bu durum 6grencilerin yalnizca dinleme ve dinlemeye bagli anlama
becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Whitehurst ve digerleri (1994), tarafindan gelistirilen etkilesimli okuma
da ise yetiskin ve cocuk arasinda etkilesimli diyalog i¢in bir icerik saglamaktadir. Ogretmen ile birlikte 6grenci de
aktif bir sekilde etkinligin i¢indedir. Etkilesim sirasinda; baslangigta yetiskin 6ykii okurken daha sonra bu
sorumluluk ¢ocuga devredilir. Daha sonra yetigkin O6grenciye sorular sorarak ve Oykiide gegen durumlari
yorumlamasini isteyerek aktif bir dinleyici roliine gegmektedir (Lonigan & Whitehurst, 1998).

Aktif katilim ile birlikte etkinlik i¢inde okunan kitabin 6zellikleri de 6grencilerin etkinlige olan ilgisini
arttirmada 6nemli rol oynamaktadir. Yapildiklar1 materyaller ve sayfalarinda kullanilan nesneler vasitasi ile birgok
duyunun aktif olarak kullanilmasina hizmet eden kitaplar, 6grencilerin anlatilanlar1 somutlastirmasi ve boylece
etkinlige daha kolay katilmasini sagladig: gibi, kitapta yer alan bilgilerin de daha akilda kalic1 olmasina hizmet
etmektedir (Penne ve dig., 2012; Young, Fenwick, Lambe ve Hogg, 2011). Normal gelisim gosteren dgrencilerde
oldugu gibi agir ve c¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme ozelliklerine uygun hale getirilen okuma
materyalleri, biligsel ve iletisimsel becerilerini destekleyen okumaya dayali etkinliklere daha aktif katilmalarina
destek olmaktadir. Bu okuma materyallerinden biri de birden fazla duyuya hitap eden “¢ok duyulu” dykiilerdir.
Cok duyulu; anlatilanlarin duyusal deneyimler iizerine vurgusudur (Lambe ve Hogg, 2011). Cok duyulu 6ykii ise,
agir derecede zihin yetersizligi ve/veya coklu yetersizligi olan bireyler i¢in bireysel olarak diizenlenmis sosyal
etkilesim ve duyusal deneyimler {izerine odaklanarak anlatilan Oykiiler olarak tanimlanmaktadir (Fuller, 2013;
Penne ve dig., 2012). Bu Oykiileri gorebilirsiniz, isitebilirsiniz, koklayabilirsiniz, dokunabilirsiniz hatta
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tadabilirsiniz. Cok duyulu 6ykiilerin kokeni Park'in (1998) ¢ok duyulu tiyatro oyunlari ve Fuller’in (1999) duyusal
temelli ve sosyal etkilesimli yaklasimlar ¢ercevesinde gelistirilen Canta Kitaplar (Bag Books)’ina dayanmaktadir.

Cok duyulu oykiilerde amag, ¢cok duyulu 6grenmeyi kullanmaktir. PAMIS (Promoting a more inclusive
society/Universty of Dundee, 2010)’e gore ¢ok duyulu 6grenme, ¢ocugun dgrenmesini kolaylastirmak igin birden
fazla duyu kanaliyla yardim etmek olarak tanimlanmaktadir. Genellikle egitimde var olan 6grenme modeli daha
cok gorme ya da isitme duyulari iizerine kurulmustur. Bu 6grenme modelini temel alan okuma etkinlikleri de
gérme ve/veya isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin etkinlige katilimini sinirlamaktadir. Cocugun gérme
duyusunda var olan yetersizlik, kitapta yer alan resim ve yazilarin anlagilmasini gii¢lestirirken; isitmesinde var
olan yetersizlik de okunulan1 anlamada ve resim ile yaziy iliskilendirmede bir takim simirliliklar olusturmaktadir.
Var olan smirliliklardan etkilenme diizeyini en aza indirmek, 6grencinin gérme ve isitme haricindeki diger
duyulariin da aktif olarak 6grenme ortamina dahil edilmesi ile miimkiin olmaktadir (Fuller, 2013). Bu sekilde
ogrenciler okuma etkinlikleri sirasinda isitsel ve gorsel 6grenmelere ek olarak dokunsal, kinestetik, koku ve tat
almaya dayali 6grenmelerden de yararlanabilir hale gelmektedirler. Cok duyulu 6ykiiler hazirlanirken agir ve goklu
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin ilgilerine, 6zelliklerine ve yetersizlikten etkilenme durumlarina gére bazi
ozellikler (Olciitler) dikkate alinmaktadir. Bu baglamda PAMIS (2010), c¢ok duyulu o&ykii kitaplarinin
hazirlanmasinda kullanilmak {izere bir rehber diizenlemistir (Tablo 1). Cok duyulu dykiiler, diiz 6ykii kitaplar gibi
bir bagliga, girise ve acik bir sonuca sahiptir (Ten Brug, Putten, Penne, Maes ve Vlaskamp, 2012). Ancak anlatilan
oykii bireyin yapabildiklerine, 6zelliklerine ve yeterliliklerine uygun olarak uyarlanmaktadir. Oykiiyii dinleyecek
¢ocugun Oykiiniin karakteri olarak kullanilmasi ve giinliik yagantisindan 6rneklere yer verilmesi ¢ocugun ilgisini
¢cekmeye ve Oykii etkinligine etkin katilimini saglamaya yardimci olmaktadir (Lambe ve Hogg 2011; PAMIS,
2010).

Tablo 1
Cok Duyulu Oykii Kitab1 Hazirlamak I¢in Kullanilan PAMIS Olgiitleri
Kitap Kapagi Sayfalar Ciimleler Uyarici
*Kitap sayfalarinin konuldugu =Kitap sayfalari, 7 veya daha az =Cimleler sayfada =Sayfaya
karton kutunun kapagidir. Kapagin  sayida, lizerinde braille ve goren bulunan dokunsal yerlestirilecek  olan
on yiizeyinin Oykii ile ilgili yazi ile sayfa numaralarinin semboliin  altinda sembol gocugun
materyallerle  dokunsal  hale belirtildigi, A3 boyutunda  yer alir. yasina uygun
getirilmesi ile olusturulur. mukavvalardan olugmaktadir. secilmelidir.
=Her sayfada 1 veya
*Kitabin dokunsal sembolii ve 1-2 =Sayfanin {izerinde yer alan nesne 2 ciimle bulunur. *Kullanilan nesne

kelimeden olusan &ykii baslhigt betimlenerek anlatilir.

bulunur.

ve yazi ile zitlik olusturacak sekilde
sayfa rengi kullanilir. = Climleler agik, net
ve kisa yazilmalidir.
=Kitap kapaginda bulunan sembol

Ogrencinin  Oykilyii  tantyarak

Oykiiler arasinda se¢im

yapabilmesini saglamaktadir.

Oykiide gosterilen nesnelerden yararlamlarak, aym zamanda islevsel bir sekilde referans nesneleri
anlamalar1 ve 6grenmeleri igin agir ve ¢coklu yetersizligi olan 6grencilere firsatlar sunulur. Kullanilan bu nesneler
ve Oykilyil anlatan kisiler, ¢oklu yetersizligi olan &grencilerin yanitlarini gelistirmek ve Gykiiye ait nesneleri
kesfetmelerini saglamak i¢in duyusal uyarimi kullanmaktadirlar. Bu uyarim; oykiideki kelimelerin ve nesnelerin
duyular ile bagdastirilmasi esasina dayanmaktadir (Ornegin; kapinin galdig1 bir ciimlede ses igin bir diigmeye
basmak, oyuncak ayinin gegtigi bir metinde oyuncak ayiya dokundurmak, sabun ile elini yitkamanin kullanildigi
bir sayfada sabunu koklatmak vb.) (Lambe ve Hogg, 2011; Fuller, 2013). Cok duyulu &ykiilerin dinleyicinin
ozelliklerine bagli olarak; dinleyiciyi okuryazarlik kiiltlirtine dahil etmek, 0yki dinlemekten keyif almaya tesvik
etmek, dykiideki anlatilan1 anlamak ve Oykiiniin devamini tahmin etmek, dykiiyii gercek hayat olaylariyla bas
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etmek i¢in kullanmak gibi farklilasan amaglar1 vardir (Fornefeld, 2013; Penne ve dig., 2012; Ten Brug, Munde,
Putten ve Vlaskamp, 2015; Young ve dig., 2011).

Oykiiniin hazirlanis1 kadar 6grenciye sunumu da énem arz etmektedir. Oykiiyii anlatma siirecinde dykiiyii
anlatan kisinin dikkat etmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Oncelikle 6ykii de gerekli yerlerde sesini alcaltma-
yiikseltme gibi tonlamalara dikkat etmesi, uygun yerlerde duraklamalar yaparak 6grencinin bilgiyi islemesi i¢in
firsat vermesi gibi sesin etkili kullanimi olarak adlandirilan tekniklerin kullanimi, dykiiniin 6grenci tarafindan
algilanabilmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir (PAMIS, 2010). Diger dikkat edilmesi gereken nokta ise
oykiideki nesneler ile ilgilidir. Oykiide ciimlelere ve olaylara referans olarak kabul edilen nesneler, 6grencinin
gdrme ve isitme alanlar1 igerisinde ayn1 zamanda dokunsal olarak erisebilecedi uzaklikta sunulmalidir. Ogrencinin
yetersizligine uygun olarak nesneden alacagi duyusal uyarimin en {ist diizeyde alinabilmesi saglanmalidir. Ayrica
yine sunulan nesnenin-ayni nesne oldugunun degismediginin farkinda olabilmesi i¢in-hep ayni sekilde sunulmasi
gerekmektedir (Lambe ve Hogg, 2011). Ornegin gorme yetersizliginden etkilenmis bir dgrenciye siipiirge
inceletiliyor ise, siiplirgeyi her sunusta ayni sekilde inceletilmesi, siipiirgeyi zihninde semalandirabilmesi igin
gereklidir. Sunum sirasinda dikkat edilmesi gereken dnemli bir nokta da dykiiniin anlatilmasinda kullanacagimiz
ogretim yontemidir. Etkili bir 6gretim yonteminin sec¢imi, dgrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri gerekli
durumlarda bagimsiz gerceklestirmesini saglamaktadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,2004). Bu etkili &gretim
yontemlerinden biri de yanligsiz 6gretim yontemlerinin i¢inde yer alan sabit bekleme siireli 6gretim yontemidir.
S6z konusu 6gretim yontemi, hedef uyaran ve ipucu arasinda sabit bir siire verilerek, bireyin dogru tepkide
bulunmasini saglamaya yonelik bir siireci kapsamaktadir (Wolery ve Gast, 1984). Sabit bekleme siireli 6gretim
sifir saniye bekleme siireli 6gretim ile baglar. Belirli sayida sunulan sifir saniye bekleme siireli denemelerde, hedef
uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu verilerek 6grencinin dogru yanit vermesi saglanir. Bu basamagin
gerceklestirilmesinin ardindan hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasindaki bekleme siiresi sistematik bir sekilde
arttirilarak hedeflenen siire kadar beklenilir (Eldeniz-Cetin, 2013; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar,2004). Bu 6gretim
yontemi orta ve ileri derecede yetersizligi olan bireylerde kullanilan etili yontemlerden biridir (Clarck, 2006;
Kowry ve Browder, 1987; Schuster, Gast, Wolery ve Guiltinan, 1988; Stafford, Alberto, Fredrick, Heflin, Heller,
2002; Stevens ve Schuster, 1988).

Alanyazin incelendiginde 6zellikle son yillarda yurt disinda ¢ok duyulu dykiilerin ¢esitli kullanimlari ile
ilgili olarak bir¢ok aragtirmanin yapildigi goriilmektedir (Penne ve dig., 2012; Preece ve Zhao, 2015; Ten Brug ve
dig., 2012; Ten Brug, Putten ve Vlaskamp, 2013; Ten Brug, Putten, Penne, Maes ve Vlaskamp, 2015, 2016; Young
ve dig., 2011). Yapilan bu arastirmalarin bazilari ¢ok duyulu 6ykiilerin nasil hazirlanmasi gerektigi ve nasil
kullanilacag: ile ilgilidir. Bununla birlikte bazi ¢alismalar da ¢ok duyulu &ykiilerin, ¢oklu yetersizligi olan
6grencilerin hikdye okuma etkinliklerine katilimlarini ve dikkat siirelerini arttirma, okuyucu ile ¢ocuk arasindaki
etkilesim diizeylerini belirleyerek, iletisimlerine katk1 saglama amaci ile diizenlerek uygulanmistir. Ornegin Ten
Brug ve digerleri (2016), ¢ok duyulu 6ykiiniin etkisini belirlemek amaciyla iki durumda dinleyicilerin dikkatini
karsilagtirmiglardir. Bir grupta ¢ok duyulu 6ykii okunurken digerinde 6ykii diiz bir sekilde okunmustur. Uygulama
stireci bes haftalik bir zaman diliminde gergeklestirilmis ve Oykiiler katilimcilara 10 defa okunmustur. Sonug
olarak kitaba ve/veya uyaranlara yoneltilen dikkat, ¢ok duyulu dykii okunan grupta énemli derecede daha yiiksek
olarak kaydedilmistir.

Agir ve ¢oklu yetersizligi bulunan 6grencilere ¢ok duyulu 6yki anlatimi boyunca gorevlilerin etkilesim
tarzin1 inceleyen Penne ve digerleri (2012), Oykilyli anlatacak olan gorevlilere ¢ok duyulu Oykiilerin nasil
okunmasi gerektigi ile ilgili egitim vermisler ve 10 hafta boyunca 10 agir ve ¢oklu yetersizligi olan cocuga dykiileri
okumuslardir. Oykii okuyan kisinin etkilesim stilleri Ebeveyn Davramslar1 Derecelendirme Olgegi (Maternal
Behavior Rating Scale)’nin uyarlanmig versiyonu kullanilarak kodlanmistir. Bireysellestirilmis ¢ok duyulu 6ykii
aktivitesinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan kisiler ile yiiksek kalitede etkilesim i¢in en uygun durum yarattigi
gozlemlenmis ayrica dykiiyii okuyacak olan kisinin yiiksek kalite de etkilesim kurabilmesi icin egitim almasinin
onemi vurgulanmigtir. Diger yandan Preece ve Zhao (2015), yaptiklar1 ¢calismada ¢ok duyulu oykiilerin 6gretim
i¢in arag m1 yoksa bir miidahale yontemi mi oldugu sorusuna yanit aramiglardir. Bunun i¢in bes okulda secilmis
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smiflarda ¢ok duyulu Sykiiler okunmustur ve bu Oykiileri okuyan 6gretmenler ile goriismeler yapilmistir.
Goriigmeler sonucunda ¢ok duyulu dykiilerin bir 6gretim aracindan daha fazla niteliklere sahip oldugu, 6grenmeye
ve Ogrencinin sosyallesmesine katkida bulundugu ve miifredata daha rahat erisime imkan verdigi gibi yargilara
varilmistir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan dikkat ¢ekici diger bir sonug ise ¢ok duyulu dykiilerin kanit temelli olarak
gelistirilmesinin gereksiz sinirlamalara neden olabilecegi goriistidiir.

Tiirkiye de ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin egitiminin ¢ok yeni bir alan olmasindan dolayi bu alanda
yapilan arastirma sayist ¢cok kisithdir (Adigiizel, Kizir ve Eratay, 2017; Eldeniz-Cetin, 2013; Eldeniz-Cetin ve
Safak, 2017; Safak ve Uyar, 2016, 2017; Safak, Yilmaz ve Demiryiirek, 2016). Benzer sekilde, etkilesimli kitap
okuma alaninda yapilan galismalar da oldukga sinirlidir (Arman, 2014; Celik, 2016; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan
ve Karaman, 2015). Yapilan sinirli sayidaki ¢alismalar igerisinde ¢ok duyulu 6ykiilerin kullanimai ile ilgili olarak
yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu ¢aligma Tiirkiye’de bir ilk olmas1 bakimindan ve ¢ok duyulu 6ykiilerin
birden fazla yetersizligi olan bireylerde, dykiiyli anlama ve dikkati etkinlige yonlendirme becerilerinde olumlu
etkilerinin oldugu distiniildiigiinden dolay1 6nemlidir. Bu baglamda ¢oklu yetersizligi olan gérmeyen dgrencilerin
dinledigi oykiiyli anlamada sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulan ¢ok duyulu 6ykii anlatiminin
etkililiginin sinanmasi amaglanmstir.

Yontem
Arastirma Deseni

Sabit bekleme siireli dgretim yontemi ile sunulan ¢ok duyulu 6ykii anlatimi uygulamasinin, ¢oklu
yetersizligi olan gormeyen 6grencilerin dinledigi dykiiyii anlama diizeyine olan etkilerini belirlemek amaci ile tek
denekli deneysel desenlerden “denekler arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama™ deseni kullanilmigtir. Denekler
arasi ¢oklu yoklama deseni, 6grencilerin hedeflenen beceri veya davranis performanslarindaki degisim ile
uygulanan yontem arasinda iligski kurulmasini saglayan bir desendir (Holcombe, Wolery ve Gast, 1994; Kircaali-
Iftar ve Tekin-iftar, 2012). Coklu yoklama modelleri, yoklama denemeli (days) ve yoklama evreli (conditions)
olarak iki sekilde uygulanabilmektedir (Gast ve Ledford, 2010). Bu arastirmada yoklama denemeli ¢oklu yoklama
modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin bagimli degiskeni, ¢coklu yetersizligi olan gérmeyen &grencilerin dinledigi
Oykiiyli anlama diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise, sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile
sunulan ¢ok duyulu 6ykii anlatimi uygulamasidir.

Katihmeilar

Arastirmanin katilimeilarini, gérme engelliler okulunda ¢ok engelliler siniflarinda egitim gérmeye devam
eden iki kiz, bir erkek 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan dgrencilerden ikisi dordiincii sinifa, bir tanesi
de besinci sinifa kayitli 6grencilerdir.

Katilimcilarin segiminde; a) total kor olmasi ve ek engelinin bulunmasi b) ek engelinin orta-agir diizeyde
zihinsel yetersizlik ya da otizm olmasi ¢) verilen sdzel yonergeleri takip edebilmesi d) se¢im yapma becerisine
sahip olmasi e) ellerini kullanabilmesi f) ebeveynleri tarafindan ¢alismaya katilmalari i¢in onay verilmis olmasi g)
okula diizenli olarak devam etmeleri h) ¢ok duyulu 6ykii anlatimina yonelik herhangi bir egitim yagsantisina sahip
olmamalari 1) sdzel yolla iletisim kuramamasi (ifade edici dilinin 10 kelime ve alt1 ile sinirli olmasi) dlgiitlerine
dikkat edilmistir.

Katilimeilarin belirlenmesi siiresinde, 6grencilerin dnkosul becerileri karsilayip karsilamadiklarini ortaya
koymak i¢in simmif gbzlemleri ve 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriigmelerden faydalanilmustir.
Gozlemler yoluyla 6grencilerin verilen sdzel yonergeleri takip edebilme, ellerini kullanabilme ve se¢im yapabilme
becerilerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmen gériismeleri sonucunda da 6n kosul becerileri karsilayanlar
arasindan okula diizenli devam eden ogrenciler sec¢ilmistir. Bununla birlikte ¢alismaya baslamadan once,
Ogrencilerin aileleri ile goriisiilmiis, calisma hakkinda bilgi verilerek 6grencilerin ¢alismaya katilmalar1 i¢in yazili
olarak onaylar1 alinmuistir.

OZEL EGITIM DERGISI



134 PINAR SAFAK-PINAR DEMIRYUREK-HATICE CANSU YILMAZ

Aragtirmada deneysel kontrolii saglamak amaciyla katilimeilarin devam ettigi 6zel Ozel egitim
kurumlarinda (rehabilitasyon kurumlarinda) 6ykii anlatimina yonelik yapilan etkinlikler incelenmis ve ¢ok duyulu
Oykii anlatimina yonelik bir egitim bulunmadigi dogrulanmigtir. Resmi okul ortami i¢inde de galisma grubunun
Ogretmenleri ile goriisiilerek calisma stiresince ¢ok duyulu 0ykii anlatimina yonelik herhangi bir uygulama
yapilmamasi saglanmistir. Tablo 2°de katilimcilarin 6zellikleri belirtilmistir.

Tablo 2

Katilimeilarin Ozellikleri

Cinsiyeti Yagi Siuf Diizeyi Yetersizlik Tiirii
Ayse Kiz 11 Ozel egitim 4. simf Total kor ve Otizm
Biisra Kiz 15 Ozel egitim 4. simf Total kér ve Otizm
Burak Erkek 14 Ozel egitim 5. simf Total kor ve Otizm

Uygulamacilar

Arastirmanin uygulamasi, arastirmanin ii¢iinci yazart olan, Gérme Engellilerin Egitimi Anabilim
Dalr’nda yiiksek lisans programina devam eden ve ii¢ senedir ¢ok engelliler siniflarinda staj danismanlig1 yapan
aragtirma gorevlisi bir akademisyen tarafindan yapilmistir. Uygulamacinin ge¢mis deneyimlerinde sabit bekleme
stireli 6gretim yontemi ile ¢ok duyulu 6ykii 6gretimi olmadigi i¢in, aragtirmaya dahil edilmeyen ve katilimcilarla
benzer Ozellikteki bir 6grenciyle on ¢aligma yapilmigtir. Aragtirmanin ikinci yazari olan, Gérme Engellilerin
Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans tez siirecine devam eden ve ii¢ senedir ¢ok engelliler siniflarinda staj
danismanlig1 yapan arastirma gorevlisi bir akademisyen ise genelleme oturumlarinda uygulamaci olarak goérev
yapmuistir.

Ortam ve Zaman

Arastirmanin tiim oturumlari, 6grencilerin devam ettigi okulda gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde
iki arastirmaci ve bir 6grenci bulunmustur. Arastirmacilardan biri uygulamact, bir digeri de video kayitlarini yapan
konumundadir. Aragtirmanin 6gretim ve yoklama oturumlari, hafta i¢i iki giin 10.00 ile 11.30 saatleri arasinda
gerceklestirilmistir.

Materyaller

Aragtirmanin yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlari sirasinda aragtirmacilar tarafindan
PAMIS (2010) dlgiitlerine gore hazirlanan ¢ok duyulu “Babaannem Geliyor” 6ykiisii kullanilmustir. Oykii sayfalar
tizerinde, kullanilan nesneler ile ayni ek nesneler yer almaktadir.

Cok duyulu éykii. “Babaannem Geliyor” dykiisii, sayfalarin birbirinden bagimsiz oldugu ve sayfalarin
tizerinde sayfa igerisinde kullanilan ciimleleri temsil eden nesnelerin yer aldigi, birden fazla duyuya kontrollii bir
bicimde hitap etmeyi hedefleyen bir dykii olarak tasarlanmigtir. Kitabin A3 boyutunda birbirinden bagimsiz
mukavvalardan olusan alt1 sayfasi ve sayfalarla birlikte ek materyallerin de konuldugu kutusu vardir. Kutunun
iizeri kitap kapag1 seklinde diizenlenmistir. Oykiiniin akisina gére numaralandirilan mukavva sayfalarin iizerinde,
anlatilan 6ykiiye dair en az dort en fazla yedi kelimelik bir ciimle goren yazi ve braille ile yazilmistir. Bununla
birlikte sayfa {izerinde, sayfadaki olay1 betimleyen bir nesne bulunmaktadir. Bu nesne dokunma, isitme, koklama
ve tat alma duyularindan birine veya birkagina hizmet edecek niteliktedir. Kutunun iginde yer alan ek materyaller,
gerektigi takdirde, anlatima destek olmak amaci ile kullanilmaktadir. Bir 6ykiiniin anlagilmasinda 5n 1k sorularinin
onemli oldugu bilinmektedir (Ciftci ve Temizytirek, 2008). Bu sorulardan “ne “ ve “kim” sorular1 digerlerine gore
daha somut cevaplar1 icermekte ve nesnelerle sembollestirilebilmektedir. “Ne” sorusunun cevabi olarak dogrudan
nesnenin kendisi sembol olarak kullanilabilir. Nesnenin dogrudan sembol olarak kullanilmasi anlama sorularina
cevap vermeyi kolaylastirir. Oysa “kim” sorusu i¢in onu temsil eden baska bir nesneyi, sesi ya da kokuyu sembol
olarak kullanmak gerekmektedir. Bu da anlama sorularini cevaplamay: gii¢lestirir (Rowland ve Schweigert, 2000;
Trief, Cascella ve Bruce, 2013). Bu nedenle bu c¢aligmada Ogrencilerin yetersizliklerinin yarattigi sinirliliklar
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distiniilerek tek tip soru ¢esidine yer verilmistir ve “Babaannem Geliyor” Oykiisii i¢in toplam alti “ne” soru
hazirlanmistir (Sekil 1).

Sekil 1. “Babaannem Geliyor” isimli ¢ok duyulu 6ykii kitabi, nesneleri, sayfalar1 ve kutusu.
Uygulama

Coklu yetersizligi olan gérmeyen 6grencilerin dinledigi 6ykiiyli anlamalarina yonelik yapilan oturumlar
bire bir 6gretim diizenlenmesi seklinde gerceklestirilmistir. Her giin 6gretim oturumundan 6nce giinlilk yoklama
oturumu diizenlenmistir. Baglama diizeyinde, birinci katilimcr igin kararlilik elde edilene kadar veri alinmus,
kararlilik elde edildikten sonra 6gretime gecilmistir. Birinci katilimer da baglama diizeyi verisi alinirken ikinci ve
ticiincii katilimcilardan birer yoklama alinmistir.

Birinci katilimce ile 6gretim uygulamasinda dl¢iitiin karsilanmasinin (%80) ardindan, ikinci katilimcidan
baglama diizeyi verisi toplanmaya baslanmis ve ayni zamanda {iglincli katilimci ile bir yoklama oturumu
yapilmustir. Ikinci katilimeidan kararli diizeyde baslama verisi toplandiktan sonra 6gretim yapilmis ve dlgiitiin
karsilanmasinin ardindan iigiincii katilimcidan baslama diizeyi verisi alinmmstir. Ugiincii katilimeidan baslama
diizeyi verileri toplandiktan sonra 6gretime baslanmis ve diger katilimcilarla uygulanan benzer siire¢ tekrar
edilmistir. Deneysel siiregte her bir katilime1 i¢in baglama diizeyinde, 6gretim sirasinda ve 6gretim tamamlandiktan
sonra farkli uygulamaci tarafindan genelleme verisi alinmistir. Bununla birlikte ¢alismanin tamamlanmasinin
ardindan izleme oturumlarina yer verilmistir. Bu siire¢ boyunca belirlenen hedef becerinin 6gretimine haftanin iki
giinii, 30 dakikadan olusan bir 6gretim bir yoklama oturumu seklinde devam edilmistir.

Baslama diizeyi ve yoklama oturumlari. Uygulamaci tarafindan baslama diizeyi verisi alinirken dnce
katilimcinin dikkatini ¢aligmaya yonlendirmek i¢in ipucu sunulmustur; “hazirsan, 6ykii anlatimina basliyorum”.
Hazir oldugunu belirten s6z, mimik, jest alindiginda dykiiniin ilk sayfasini olusturan climle okunmusgtur; “Kiibra
ile annesi evde oyun oynarken telefon ¢ald1”. Daha sonra, ilk sayfadaki ana olayin nesnesini betimleyecek soru;
“ne ¢ald1? Telefon mu? Zil mi? Goster” seklinde sorulmustur. Soru sorulurken, soruda gegen materyallere -telefon
ve zil-ismi gectigi an katilimciya dokundurulmustur. Katilimcinin materyallerden elleri ¢ekilmis ve soruya cevap
vermesi beklenmistir. Katilimcinin gosterdigi/isaret ettigi nesne dogru ise veri kayit formuna (+) isareti, yanlis ise
(-) isareti konulmustur. Sorunun sorulmasmin ardindan 4 sn. iginde herhangi bir tepki alinmadiysa, soru
tekrarlanarak ikinci kez 4 sn. beklenilmistir. Tkinci kez soruldugunda da gdsterme islemi gergeklesmediyse cevap
yanlis olarak kabul edilip Oykiiniin bir sonraki sayfasini olusturan ciimle okunarak isleme devam edilmistir.
Oykiiye ait olan alt1 soru da bu sekilde tamamlandiktan sonra katilimeilarin baslama diizeyi oturumlarinin sonunda
verdigi dogru cevaplarin sayisi, toplam soru sayisina boliinerek kararlilik verisi olusturulmustur. Yoklama
oturumlari, baglama diizeyi oturumlarina benzer bigimde yiiriitiilmiistiir. ilk yoklama oturumu tiim katilimcilarda
Ogretime baglamadan 6nce es zamanl olarak diizenlenmistir. 2. ve 3. katilimecida yoklama verileri sabit olmayan
araliklarla alinmistir.

Ogretim oturumlari. Baslama diizeyi verilerinde kararli nokta elde edildikten sonra, sabit bekleme siireli
Ogretim yontemi ile gok duyulu 6ykii uygulamasina gegilmistir. Sabit bekleme siireli 6gretim, 0 sn. bekleme siireli
ve 4 sn. bekleme siireli iki deneme siirecinden olusmaktadir. Uygulama sirasinda fiziksel kontrol edici ipucu
kullanilmugtir. 11k olarak katilimcinin dikkatini yoneltmesini saglamak igin “simdi seninle birlikte 'Babaannem
Geliyor' Oykiisiinii dinleyip, sorulara cevap verecegiz, hazir misin?” denmistir. Katilimcinin hazir oldugunu
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belirten jest, mimik ve davranmislar1 pekistirilerek oncelikle 6ykiiniin kutusu inceletilmis ve ilk sayfa kutudan
almarak anlatima baglanmistir.

Stifir saniye bekleme siireli ogretim oturumlari. Uygulamaci, 6ykiiniin ilk sayfasini anlatmaya baslarken,
Oykii sayfasini katilimcinin el hizasina getirmis ve bu sayfada yer alan nesneyi incelemesini saglamistir. Katilimci
nesneyi inceledikten sonra uygulamaci sayfay1 masanin iizerine koyarak, nesnenin altinda yer alan satir1 katilimci
ile birlikte okumusg ve okuma esnasinda katilimcinin parmaklari ile satir1 takip etmesini saglamistir. Ardindan,
“oykiimiiziin ilk sayfasi bitti, simdi sorumuza gegelim” diyerek, ilk sayfayr kendi yanindaki masanin iizerine
koymustur. Ardindan, ilk sayfadaki ana olaymn nesnesini betimleyecek soru; “Ne ¢aldi? Telefon mu? Zil mi?
Goster” seklinde sorulmustur. Soru sorulurken, soruda gegen materyaller (telefon ve zil) ismi gegtigi an katilimciya
dokundurulmustur. Katilimeinin materyallerden elleri ¢gekilmis hemen ardindan da uygulamacinin eli, katilimcinin
elinin altinda olmak kosulu ile dogru nesne (telefon) gosterilmis ve “evet telefon ¢aldi” denmistir. Uygulamaci
kendi elini ve katilimcinin elini nesneden ¢ekerek “Ne ¢ald1? Telefon mu? Zil mi? Simdi sen goster” seklinde
sorusunu tekrarlamigtir. Katilimer dogru tepkide bulunursa uygulamaci “aferin, telefonu gosterdin” diyerek bu
tepkiyi pekistirmis; yanlis cevabi gostermeye yoneldiginde ise uygulamaci “dur bekle” diyerek katilimery1
durdurmus ve uygun ipucunu tekrar sunarak dogru nesne (telefon) gosterilmis ve “telefon ¢ald” denmistir. Daha
sonra sorusunu “Ne c¢ald1? Simdi sen goster” seklinde tekrarlamustir. Katilimer tepki vermediginde uygulamaci
tepkisizligini gormezden gelerek uygun ipucuyla dogru cevabi gostermistir. Eger katilimci, dogru tepki verdiyse
“aferin, telefonu gosterdin” diyerek pekistiren uygulamaci, kitabin tiim sayfalarinda yer alan sorular igin
yukaridaki iglem basamagmi gerceklestirmistir. Sifir sn. sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile bir oturum
Ogretim yapildiktan sonra 4 sn. sabit bekleme siireli 6gretim i¢in uygulamalara gegilmistir.

Dért saniye bekleme siireli ogretim oturumlari. Dort sn. sabit bekleme siireli 6gretimde de soru kismina
kadar benzer sekilde gelen uygulamaci, soruyu sorduktan sonra iginden 4 saniye sayarak (1001-1002-1003-1004)
denegin dogru cevab1 vermesini beklemistir. Katilimci, 4 saniye i¢inde dogru tepki verdiginde, “aferin, telefonu
gosterdin” diyerek pekistirmis; yanlis cevabi gosterdiginde ise “dur bekle” yonergesi ile 4 sn. bitmesini bekleyip
uygun ipucunu tekrar sunmustur. ikinci ipucunun hemen sonrasinda sorusunu “Ne caldi? Simdi sen gdster”
seklinde tekrarlamistir. Katilimei 4 sn. i¢inde tepki vermediginde ya da uygulamaci 4 saniyenin bitmesini bekleyip,
uygun ipucuyla sunumunu tekrarladiktan sonra “Ne cald1? Simdi sen goster” seklinde sorusunu tekrarlamistir.
Katilime1 bu sunumun ardindan yine yanlis tepki verdiginde “dur, bekle” diyerek uygun ipucunu gostermis ve ayni
yonergeyi sunmustur. Katilimei, dogru tepki verdiginde “aferin, telefonu gosterdin” diyerek pekistiren uygulamact
kitabin tiim sayfalarinda yer alan sorular igin yukaridaki iglem basamagini gergeklestirmistir. Arastirmaci,
katilimeilarin 6gretim oturumlarinda gosterdikleri dikkati yoneltme ve ¢alismaya katilim davraniglarini, sdzel ve
sosyal pekistireclerle pekistirmistir. Olgiitii karsilamada ipucundan énce sunulan dogru tepkiler esas alinnustir. Bir
katilimcida art arda en az {i¢ oturumda %80 ve tizeri 6l¢iit karsilandiginda 6gretim oturumlarina son verilmistir.

Genelleme ve izleme oturumlari. Baglama diizeyi, 6gretim sirast ve Ogretim sonrasinda yapilan
genelleme oturumlart, ikinci arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. Katilimeilarin ayni dyki iizerinden, sorulan
sorulara dogru cevap vermeleri beklenmis, dogru cevaplar pekistirilmistir. izleme oturumlari, her katilimcinin
Ogretimi bittikten 3. 4. ve 5. hafta sonra baslama diizeyi oturumlari gibi diizenlenmistir. Genelleme ve izleme
oturumundaki veriler de her bir katilimci igin veri kayit formuna kaydedilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada; etkililik, gozlemciler arasi giivenirlik, uygulama giivenirligi ve sosyal gegerlik verileri
toplanmistir. Bunun i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen veri toplama formlar: kullanilmistir.

Etkililik verileri. Etkilik verilerinin toplanmasi i¢in "Dinledigini Anlama Veri Kayit Formu"
gelistirilmistir. Bu form sorularin ve her soru icin kullanilacak materyal ¢iftinin yazili oldugu bir formdur. Bu
formda ayrica, dogru ve yanlis cevabin nereye konuldugunu (sag/sol) kontrol etmek i¢in siitunlar bulunmaktadir.
Materyal ¢iftlerinin 6grencilerin hizasina koyuldugu her seferde yeri degistirilmis, formda kayit altina alinmis
boylece tesadiifi olan gosterme davranisinin dniine gecilmesi hedeflenmistir.
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Gozlemciler aras1 giivenirlik. Arastirmanin gézlemciler arasi giivenirligi ve uygulama giivenirliligi,
arastirmanin genelleme uygulamalarini da yapan ikinci aragtirmaci tarafindan tiim oturumlarin %30°unda yansiz
atama sonucu izlenerek toplanmigtir. Gézlemciler arast giivenirlik verileri de "Dinledigini Anlama Veri Kayit
Formu" na kayit edilmistir. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik; "goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligi)
X 100" formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Kircaali-iftar veTekin-iftar, 2012). Calisma grubunda yer alan birinci
katilimei icin gozlemciler aras1 giivenirlik ylizdesi ortalama %93, ikinci katilimer i¢in %90, ticlincii katilimer i¢in
ise %95 olarak belirlenmistir.

Uygulama giivenirligi. Arastirmanin uygulama giivenirligi verileri toplanirken gézlemci, uygulamacinin
6gretim oturumlarini izleyerek 6gretimin planlandigi gibi uygulanma diizeyini gézlemlemistir. Benzer gozlem,
yoklama oturumlar i¢in de gergeklestirilmistir. Yoklama oturumlarinda; arag¢ — gereci kontrol etme, dikkati
yoneltmesini saglama, beceri yonergesini dogru sunma, denemeler arast siireyi bekleme, (6gretim oturumlarinda)
kontrol edici ipucunu sunma, davranis sonrasi uygun tepkide bulunma gibi basamaklara dikkat edilmistir. Bu
basamaklarin yer aldigr "Uygulama Giivenirligi Kayit Formu" gelistirilmistir. Toplanan veriler "gézlenen
uygulamaci davranisy/ planlanan uygulamaci davranis1 X 100" formiilii kullanilarak hesaplanmstir (Kircaali-Iftar
ve Tekin-Iftar, 2012). Arastirmada tiim katilimcilara yonelik uygulama giivenirligi belirlenmis ve daha sonra
ortalama alinmustir. Arastirmanin uygulama giivenirligi ortalama %95 olarak belirlenmistir.

Sosyal Gegerlilik. Bu arastirmada, sosyal gecerliligi belirlemeye yonelik olarak, ¢calisma grubunda yer
alan 6grencilerin 6gretmenlerinin goriisleri alinmigtir. Calisma kapsaminda sosyal gegerlik verilerini toplamak
amactyla ii¢ sorudan olusan “Sosyal Gegerlilik Formu” gelistirilmis ve kullanilmistir. Ogretmenlere yonelik
goriisme sorulari; 6gretmenlerin ¢ok duyulu 6ykii anlatimi1 uygulamasina yonelik goriisleri belirlemek amaciyla
hazirlanmastir.

Bulgular

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin, dinledikleri 6ykiiyli anlamalarinda sabit bekleme siireli 6gretim
yontemi ile sunulan ¢ok duyulu 6ykii anlatiminin etkililigini i¢eren veriler Grafik 1°de gosterilmistir. Elde edilen
veriler, baglama diizeyi, uygulama ve izleme/genelleme oturumlari olmak {izere {i¢ evrede incelenmistir. Baglama
diizeyi verileri, baslama diizeyinde yapilan oturumlarda katilimcilarin verdikleri dogru cevaplarin; uygulama
verileri ise, Ogretim sonrasinda yapilan yoklama oturumlarinda verdikleri dogru cevaplarin yiizdesinden
olusmaktadir. Izleme oturumlari verileri; her bir katilimei icin, 6gretimin ardindaki 3. 4. ve 5. haftada diizenlenen
oturumlarda verdikleri dogru cevaplarin yilizdesinden meydana gelmektedir. Katilimcilarin dogru cevaplarina
iligkin ytizdeler, toplam soru sayisinin katilimcilarin verdigi dogru cevap sayisina boliinmesi ile hesaplanmis ve
performanslarina iligkin bilgiler grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. Agir ve ¢oklu yetersizligi olan gérmeyen dgrencilerin dinledikleri ¢ok duyulu 6ykiiyii anlamada baglama
diizeyi, uygulama ve izleme/genelleme siireglerindeki dogru cevap yiizdesi.
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Grafik 1’de goriildiigi gibi, Ayse baslama diizeyi evresinde okunulan 6ykiiyli anlamaya yonelik alti
sorudan ortalama olarak bir tanesini (%16) dogru bir sekilde cevaplandirmistir. Ayse ile toplamda 12 uygulama
oturumuna yer verilmistir. Sifir saniye stireli birinci 6gretim siirecinde fiziksel kontrol edici ipucundan 6nce alt1
soruyu da dogru olarak cevaplayamamistir (%0). Sifir saniye siireli ikinci 6gretim siirecinde ise yine ipucundan
once sadece alt1 sorudan birini (%16) dogru olarak cevaplamis ve 4 sn. bekleme siireli dgretim siirecine ge¢ilmistir.
Ayse, 10. dgretim oturumunda 6l¢iitii karsilayarak ipucundan dnce alt1 sorunun besini (%83) dogru yanitlamistir.
11. ve 12. dgretim oturumlarinda da Ayse’nin Olgiitii karsilayarak %83 diizeyine ulastig1 goriilmiis ve uygulama
oturumlart sonlandirilmistir. Ayse, farkli uygulamact ile diizenlenen genelleme oturumlarindan ilkinde %16
diizeyinde dogru tepki gosterirken 6gretim sonrasinda alinan genelleme oturumunda bu oran %83°e ulagmistir.
Ayse’nin 6gretim oturumlari sona erdikten sonra 3. 4. ve 5. haftalarda yapilan izleme oturumlarinda ortalama
olarak alt1 sorudan doérdiine (%66) dogru cevap verdigi gézlenmistir. Ayn1 sekilde izleme oturmlart ile birlite alinan
genelleme verilerinde de ortalama olarak alt1 sorudan dordiine (%66) dogru cevap verdigi gézlenmistir.

Aragtirmanin ikinci katilimeist olan Biisra ile toplamda dokuz uygulama oturumu yapilmigtir. Biigra’ min,
basglama diizeyi evresinde okunulan 6ykiiyii anlamaya yonelik alt1 sorudan ortalama olarak bir tanesine (%16)
dogru cevap verdigi belirlenmistir. Sifir saniye siireli birinci 6gretim siirecinde fiziksel kontrol edici ipucundan
once alt1 sorudan birini (%16) dogru olarak cevaplamustir. Sifir saniye siireli ikinci 6gretim siirecinde ise yine
ipucundan 6nce alt1 sorudan ikisini (%33) dogru olarak cevaplamis ve 4 sn. bekleme siireli 6gretim siirecine
gecilmistir. Biisra, 7. 6gretim oturumunda 6lgiitii karsilayarak ipucundan 6nce alt1 sorunun besini (%83) dogru
yanitlamustir. 8. ve 9. 6gretim oturumlarinda da Biisra’nin dlciitii karsilayarak %83 diizeyine ulastig1 goriilmiis ve
uygulama oturumlar1 sonlandirtlmistir. Biisra, farkli uygulamaci ile diizenlenen genelleme oturumlarindan ilkinde
%16 diizeyinde dogru tepki gosterirken Ogretim sonrasinda alinan genelleme oturumunda bu oran %83’e
ulagmustir. Biisra’nin 6gretim oturumlari sona erdikten sonra 3. 4. ve 5. haftalarda yapilan izleme oturumlarinda
3. haftada alt1 sorudan doérdiine (%66), 4. ve 5. haftalarda yapilan izleme oturumlarinda ise ortalama olarak alt:
sorudan besine (%83) dogru cevap verdigi gozlenmistir. izleme oturmlari ile birlikte alinan genelleme verilerinde
de ortalama olarak alt1 sorudan dérdiine (%66) dogru cevap verdigi gbzlenmistir.

Caligsmanin son katilimcist olan Burak ile toplamda 10 uygulama oturumu diizenlenmistir. Burak’in,
baglama diizeyi evresinde okunan 6ykiiyii anlamaya yonelik alt1 sorudan ortalama olarak iki tanesine (%33) dogru
cevap verdigi gézlenmistir. Sifir saniye siireli birinci 6gretim siirecinde fiziksel kontrol edici ipucundan dnce altt
sorudan ikisini (%33) dogru olarak cevaplamigtir. Sifir saniye siireli ikinci dgretim siirecinde de aym gekilde
ipucundan Once alt1 sorudan ikisini (%33) dogru olarak cevaplamis ve 4 sn. bekleme siireli 6gretim siirecine
gecilmistir. Burak, 6. 6gretim oturumunda olgiitii kargilayarak ipucundan once alti sorunun besini (%83) dogru
yanitlamistir. Ancak 7. 6gretim oturumunda dogru cevaplart dorde (%66) diismiis ve kararlilik saglanmadigi i¢in
uygulamaya devam edilmistir. Sekizinci oturumda tekrar ipucundan 6nce alt1 sorudan besini dogru cevaplayarak
olgiitii karsilamustir. Dokuzuncu ve 10. 6gretim oturumlarinda da kararli veri elde edilerek (%83) Burak’in
uygulama oturumlart sonlandirilmistir. Farkli uygulamaci ile diizenlenen genelleme oturumlarinda ortalama olarak
alt1 sorudan dordiine (%66) dogru cevap verdigi belirlenmistir. Burak’in 6gretim sona erdikten sonra 3. 4. ve 5.
haftalarda yapilan izleme oturumlarinda ise ortalama olarak altt sorudan besine (%83) dogru cevap verdigi
g6zlenmistir. Ayni haftalarda yapilan genelleme oturumlarinda da ortalama olarak alti sorudan besine (%83) dogru
cevap verdigi gézlenmistir.

Yapilan 6gretim oturumlar1 sonrasinda her ii¢ katilimcinin da dinledikleri dykiiye dair sorulan sorulara
dogru cevap verme diizeyleri artmistir. Her katilimcinin cevaplandiramadigr soru farkli olmakla birlikte, iig
katilimc1 da galigmanin tim oturumlarinda yalmzca bir soruya dogru cevap veremedikleri goriilmistiir. Bu
bulgular 15181nda agir ve ¢oklu yetersizligi olan gérmeyen 6grencilerin dinledigi dykiiyii anlamada sabit bekleme
stireli 0gretim yontemi ile sunulan ¢cok duyulu 6ykii anlatiminin etkili oldugu izlenimi edinilmektedir.
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Sosyal Gegerlilik

Arastirmada kullanilan ¢ok duyulu 6ykii anlatiminin etkililigi ve uygulanabilirligine iligskin goriislerin
belirlenmesi amaci ile katilimcilarin dgretmenlerine yonelik sosyal gecerlilik formu uygulanmistir. Sosyal
gecerlilik verilerinin toplanmasindan 6nce, {i¢ dgretmene ¢alismanin baslama diizeyi ve uygulama oturumlarindan
secilen videolar izletilmistir. Ogretmenlere cok duyulu &ykii okuma ile geleneksel dykii okumay1 karsilagtirmalari
istendiginde Ogretmenlerin tamami, ¢ok duyulu Oykiilerin daha eglenceli goriindiigiinii, ¢cocugun dikkatini
toplamada daha etkili olabilecegini sdylemislerdir. izledikleri goriintiilerde 6grencilerinde gordiikleri farkliliklart
betimlemeleri istendiginde 6grencilerinin daha mutlu goriindiigiinii (3), dykiiye ve gosterilen materyallere daha
ilgili, dikkatini vermis goriindiiklerini (2), daha uzun siire katilim sagladiklarini (2) belirtmislerdir. Ayse’nin
6gretmeni, uygulama sirasinda ve sonrasinda 6grencisinin sinifinda daha fazla sézciik/ses iirettigini de belirtmistir.
Ogretmenlerin tiimii, cok duyulu dykiileri, kendileri de kullanmak istediklerini belirterek bilgi almak istemislerdir.
“Cok duyulu materyalleri bagka 6gretim diizenlemelerinde de kullanir miydiniz?” diye soruldugunda ise ii¢
o6gretmen de diger akademik derslerin tiimiinde kullanabileceklerini sdyleyerek Ornekler vermislerdir.
Ogretmenlerin tiimii 6grencilerinin var olan calismaya katilim sagladiklar1 i¢in memnun olduklarini belirtmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismanin amaci agir ve ¢oklu yetersizligi olan gérmeyen dgrencilerin dinledigi dykiiyii anlamada
sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulan ¢ok duyulu 6ykii anlatiminin etkililigini arastirmaktir. Calismanin
sonuglari sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulan ¢ok duyulu 6ykii anlatiminin, agir ve ¢oklu yetersizligi
olan goérmeyen ii¢ Ogrencinin dinledigini anlamaya iliskin sorulara dogru cevap verebilme becerilerini
destekledigini gostermektedir. Cok duyulu dykiiler ya da aktiviteler agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin
farkli akademik becerilerde yapabildiklerini arttirmada etkili bir aragtir (Manganaro, 2011). Ogrenme stillerine
uygun olarak 6gretimde ve materyallerde uyarlamalar yapma, 6grencilerin, bireysel olarak gii¢lii yonlerini yansitan
sekillerde, dgrendiklerini gdstermelerine olanak tamr (Vaughn, Bos ve Schumm, 2007). Ozellikle ¢ok duyulu
oykiiler duyu kayiplari olan ¢ocuklarin farkli duyularina hitap ederek kayip olan ya da olmayan tiim duyulari
kullanmaya hizmet ettigi, tercih edilen duyular1 uyardig1 i¢in ¢ocuklarin dikkatini ¢cekmede daha etkilidir (Ten
Brug, Putten ve dig., 2015). Yetersizlikten etkilenmis bireylerin egitimlerinde kullanilan farkli 6gretim yontemleri,
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamada egitimcilere yardimer olmaktadir. Bu ¢aligmada da,
sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulan ¢ok duyulu 6ykii anlatiminin, agir ve ¢oklu yetersizligi olan
gormeyen Ogrencilerin dinledigi dykiiyii anlama becerilerini gelistirdigini gdstermektedir.

Bu c¢alismanin sonuglart dnceki arastirmalarda elde edilen ¢ok duyulu &ykiilerin olumlu etkilerini
destekler niteliktedir (Preece, Zhao, 2015; Ten Brug ve dig., 2012, 2016; Young ve dig., 2011;). Ten Brug ve
digerleri (2016) 6ykii dinleme sirasinda ¢oklu yetersizligi olan 6grencinin dikkatini yoneltmede, geleneksel 6ykil
ile ¢gok duyulu Oykiiyli karsilastirdiklart ¢aligmalarinda, ¢ok duyulu 6ykii okunan dinleyicilerin kitap ve/veya
uyaranlara geleneksel Oykiiler okundugundan daha ¢ok dikkatlerini yonelttiklerini gozlemislerdir. Bu ¢aligmanin
sonuglari, ¢ok duyulu Oykiilerin ¢oklu yetersizligi olan bireylere miidahale olarak kullanimimnin etkili oldugu
seklinde yorumlanmugstir. Preece ve Zhao (2015) ¢cok duyulu dykiilerin sinif ve okulda giinliik uygulamalarda nasil
kullanildigini ve kullanimini etkileyen faktorleri arastirdiklari ¢alismalarinda bes 6zel egitim okulunda gézlem ve
goriismelere yer vermislerdir. Bu gézlem ve goriismelerin analiz sonuglarina gore, ¢ok duyulu dykiilerin olumlu
olarak degerlendirildigini ve o&zellikle agir ve c¢oklu yetersizligi olan O6grencilerin, miifredata erigim,
degerlendirme, 6grenme ve sosyallesme gibi ¢ok ¢esitli 6zel egitim ihtiyaglarina katkida bulundugu goriisiinii
bulgulamuglardir. Agir ve ¢oklu yetersizligi olan &grenciler, duyu kayb1 ve buna ek olarak zihinsel yetersizlik,
bedensel yetersizlik, saglik sorunlar1 gibi ciddi engellerle bag etmek durumundadirlar. Bu durum bir 6ykiiyii
dinleme sirasinda dikkatlerini toplama ve bu dikkati siirdiirmeyi olumsuz etkilemektedir. Oykii okuyan kisinin ¢ok
duyulu materyaller esliginde sesini etkili kullanarak Oykiiyli okumasi, 6grencilerin dikkatini toplamasi ve
stirdiirmesini olumlu etkilemekte ve 6ykiiyli anlamalarini arttirmaktadir. Bazi aileler ya da 6gretmenler, agir ve
coklu yetersizligi olan 6grencilere 6ykii okumay1 denemekte, ancak bu ¢ocuklarin yasadiklari biligsel giicliikler ve
duyu kayiplar1 dikkatlerinin kolayca dagilmasina sebebiyet vermektedir. Bu durumda aileler ve 6gretmenler
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cocuklarin dikkatlerini toplayamamasint “Oykiiyli dinlemiyor” ya da “anlamiyor” diye yorumlayarak &yki
okumay1 azaltmaktadirlar. Oysa bu &grencilerin biligsel becerilerinin ve erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi i¢in akranlari gibi onlarin da 6ykii okunmasina ve bu etkinlige aktif katilimlarinin saglanmasina
ihtiyacglart vardir. Bu da ¢ok duyulu 6ykiilerle miimkiin olabilmektedir. Ayn1 sekilde Ten Brug, Putten ve dig.
(2015) ¢ok duyulu 6ykii okuma oturumu sirasinda PAMIS’in (2010) diizenledigi rehbere gore hazirlanan ¢ok
duyulu 6ykii kitaplarinin dinleyicinin dikkatini ne olgiide etkiledigini anlamaya g¢aligsmislardir. Calismanin
sonucunda dinleyicinin agirlikli olarak kitaba odaklandigini ve 6ykiiyii anlatanin nispeten az ilgi gordiiglinii, ayni
zamanda Oykiiyii birden fazla kez dinlemenin de oykilye dikkati arttirdigini belirlemislerdir. En kisa dykiilerin
(ortalama uzunlugu 3 dakikadan az olan) 6grenci dikkatini en az toplayan oykiiler oldugunu da vurgulamislardir.
Bu calismada da PAMIS'in (2010) diizenledigi rehbere gore hazirlanan ¢ok duyulu oykiiler agir ve goklu
yetersizligi olan gormeyen Ogrencilerin dinlediklerini anlama o6gretiminde kullanilmis ve etkili oldugu
gorilmiistiir.

Cok duyulu oykiiler, 6grencilere tanidik olduklar1 ya da olabilecekleri, belirli olaylar hakkinda duyusal
ipuclart sunar. Sunulan ipuglari dykiideki onemsiz bilgileri arka planda birakarak dikkati dogrudan asil 6geye
yoneltir (Grove, 2011). Bu da genel olarak biligsel giicliikleri bulunan, dikkati toplamakta ve siirdiirmekte
giicliikleri olan agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grenciler icin, bu Oykiilerin etkili oldugunu gdstermektedir. Bu
calismada ¢ok duyulu hazirlanan “Babaannem Geliyor” dykiisiinde de ana karaktere katilimcinin ad1 verilmistir.
Kullanilan nesnelerin igitme, koklama, dokunma duyusuna hitap eden nesneler olmasina dikkat edilmistir. Bunun
da elde edilen olumlu sonuglarda katkisi oldugu diistintilmektedir.

Fornefeld (2013), ¢ok duyulu dykiilerin agir ve ¢oklu yetersizligi olan ¢ocuklara sahip aileler igin bos
zamanlart etkili degerlendirmeye yaradigini, bu ¢ocuklara egitim veren kisgiler i¢in de egitsel se¢enek sagladigini
belirtmislerdir. Young ve digerlerinin (2011), yaslar1 4-19 arasinda degisen sekiz agir zihinsel ve ¢oklu yetersizligi
olan katilimeilarin aileleri ve 6gretmenleri ile isbirligi i¢inde, farkli problemler (dis¢i korkusu, dokunmaya karsi
tolerans gelistirme, sira almay1 6grenme gibi) ile bas etmede ¢ok duyulu hikdye anlatiminin etkisini arastirmayi
amagcladiklar ¢aligmalarinda sekiz katilimcinin yedisinin ailesi ya da 6gretmeni olumlu goriislerini belirtmiglerdir.
Bu caligmada ¢ok duyulu oykiilerin diger anlanlarda olumlu etkilerine bakilmamistir ancak ileride yapilacak
aragtirmalar bu yonde planlanabilir. Ten Brug ve digerleri (2013) ¢aligmalarinda, 6gretmenin dykiileri okurken
ogrenci hakkinda yeni bilgiler elde edip etmedigini, ne tiir bilgi toplayabildiklerini (baglamsal, motor ve duyusal
yetenekler, tercihler gibi) ve uygulamada ¢ok duyulu 6ykii ile ¢alisirken toplanan bilgileri ne 6l¢iide kullanip
uyguladiklarini aragtirmiglardir. Elde ettikleri bulgulara dayanarak ¢ok duyulu 6ykiileri okuduktan sonra 6gretmen
ve 6grenci her ikisinin de kazang saglayacagini 6nermislerdir. Calismalarinda ti¢ 6gretmenin de bilgisini artirdigini
ya da bilmedigi yeni seyleri gerceklestirdigini bulgulamiglardir. Bu arastirmanin sosyal gegerlilik bulgular1 da
yukarida bahsedilen arastirmalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Katilimeilarin 6gretmenleri, cok duyulu
oykiilere iligkin goriintiileri izledikten sonra, 6grencilerinin daha mutlu goriindiiklerini, ¢ok duyulu 6ykiilerin
sunumunun da eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Sosyal gecirlilik bulgulari igerisinde olmamakla birlikte,
calisma sonunda katilimcilarin hem 6gretmenleri hem de aileleri cok duyulu 6ykii anlatimi becerisinin kendilerine
de kazandirtlmasini istemiglerdir. Bu istek ¢alismamizin olumlu karsilandigi ve 6gretmenlere ya da ailelere ok
duyulu 6ykii anlatim becerileri kazandirilmasina yonelik yeni arastirmalar desenlenebilecegi fikrini vermektedir.
Ayni zamanda ¢ok duyulu dykiileri agir ve ¢oklu yetersizligi olan &grencilerin aileleri ya da 6gretmenlerinin
kullanmalar1 yoniinde verilecek bir egitimin, bu 6grencilerin egitiminin de niteligini arttiracag: diistiniilmektedir.

Bu arastirmada kullanilan “Babaanem Geliyor” Sykiisii, bu arastirmanin yazarlar1 tarafindan PAMIS
(2010)’in ¢oklu yetersizligi olan Ogrenciler igin gelistirdigi cok duyulu Oykii Olciitleri dikkat alinarak
hazirlanmugtir. Oykiiniin agik ve anlasilirligi konusunda bir Tiirkce 6gretmeninden goriis alinmustir. Ancak
Oykiiniin uygunluguna iligkin bir 6zel egitim uzmanindan goriis alinmamasi bu arastirmanin sinirliligidir. Bu
caligma ii¢ agir ve ¢oklu yetersizligi olan gérmeyen 6grenciyle ¢ok duyulu olarak hazirlanan bir dykiiniin sabit
beklemeli 6gretimin etkililigini belirlemek amaciyla tek denekli olarak desenlenmistir. Cok duyulu &ykiilerle
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yapilacak yeni arastirmalar bu sonuglarin dis gecerliligini arttiracaktir. Bu c¢alisma benzer sekilde gérme
yetersizligi olmayan ancak agir ve coklu yetersizlikten etkilenmis farkli katilimcilarla da tekrarlanabilir.
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Nowadays, number of persons, in need of special education, has been increasing each passing day due to
various reasons (Batu and Kircaali-Iftar, 2005). Thus, the aforementioned reasons have led to more than one
deficiencies at the same time. Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) defined as; the combination of
multiple disabilities leading to serious educational problems that cannot be placed in special education programs
prepared for only one type of impairment (IDEA, 2002). It is also stated that this definition does not include
deafblind. The people with multiple disabilities are described as the individuals who have significant deficiencies
of general learning ability, personal and social skills, affective and physical development in comparison with their
peers (Westling and Fox, 2000). The main reason of this approach is the general development characteristics of
the students with severe and multiple disabilities. Thus; these characteristics are included as follows: physical
difficulties due to motion; slow learning speed, limitations in generalization and maintenance, and difficulties in
learning through observation; difficulties in communicating and managing their own behavior (Safak, 2013;
Westling and Fox, 2000). In addition to mentioned characteristics; most of the individuals with severe and multiple
disabilities have difficulties in expressive and receptive language which are the basis of the communication, as
well as understanding the directed statements. So, they communicate through alternative ways, such as; eye
movements, touching, facial expressions, gestures, mimics, or computer (Uyar, 2016). In the light of this
information; the development and diversify of these alternative ways may be possible through the activities
conducted to support the early language development, as in their peers with normal development (Westling and
Fox, 2000).

The activities, such as; reading books, looking at the books, interactive and shared reading, carried out
for supporting the early language and communication abilities, enable acquiring the reading habit (Browder, Mims,
Spooner, Ahlgrim-Delzell and Lee, 2008; Pinkham and Neuman, 2012). The literature related to reading activities
in the early development period has studied reading activities in two different ways, traditional (non-interactive)
and interactive (Erdogan, Atan, Asar, Yiice and Kirag, 2016). While traditional (non-interactive) reading is reading
the book by a person without asking questions or interrupting the text for communicating; the interactive reading
is reading the story in book by a person with interruptions; like speaking upon the pictures, interpreting, and asking
questions (Browder et al., 2008; Browder, Lee and Mims, 2011). Within the interactive reading, developed by
Whitehurst et al. (1994), a context for an interactive dialouge between adult and child shall be provided. Moreover,
the student along with the teacher participace in the activity actively. During the interaction, the adult initially read
the story, and subsequently this responsibility is assigned to the child. Afterwards, the adult ask questions to the
child, and thereby; the adult becomes an active listener by requesting evaluation of the situations mentioned in the
story (Lonigan and Whitehurst, 1998).

Along with the active participation, the characteristics of the book which is read during the activity also
play an important role in increasing the interest of the students in the activity. The books serving for the use of
multiple senses actively, by means of the materials made from and objects used in the pages, contribute to the
following fields: The students can objectify what is being told and hereby participating in the activity easier, as
well as the information in the book shall be catchier. The books that serve to actively use the many senses through
the materials they made and objects used in their pages, helps the students to embody the narratives and thus to
participate in the activity more easily and to make the information in the book more memorable (Penne et al.,
2012; Young, Fenwick, Lambe and Hogg, 2011). It has been considered that the use of adapted materials and
educational programmes in the special education services for the children with multiple disabilities increase the
quality of service. One of these materials is “multisensory stories” which appeals to multi senses. Multisensory
stories are defined as the stories which are told by focusing on the social interaction and sensory experiences
organised for the individuals with severe mental impairments and/or multiple disabilities on an individual basis
(Fuller, 2013; Penne et al., 2012). These stories can be seen, heard, smelled, touched and even tasted. The origin
of multisensory stories are based on the multisensory theatre plays of Park (1998) and “Bag Books” of Chris Fuller
(1999) which is developed within the frame of emotional-based and social interaction approaches. The interests
and characteristics of students with severe and multiple disabilities, as well as to what extend they are affected by
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the inability determine the certain criterions to be taken into account during the process of preparing multisensory
stories.

The aim in the multisensory stories is use of the multisensory learning. According to PAMIS (Promoting
a more inclusive society by University of Dundee, 2010) multisensory learning is described as; helping via using
multiple sense channels to ease children’s learning. The learning model, existing usually in education, is primarily
based on the senses of hearing and vision. Reading activities, based on this learning model, limit the participation
of students with visual and/or hearing impairment in the activity. The disability of the child's visual perception
makes it difficult to understand the pictures and texts in the book; on the other hand, hearing deficiency makes it
difficult to understand for the children what is read, as well as it leads to several limitations in associating between
image and text. Minimizing the affection level of existing limitations is possible through active integration of other
senses of children into the learning environment, along with vision and hearing (Fuller, 2013). Thus, the students
become eligible to benefit from learnings based on tactual, kinesthetic, smell and taste in addition to audial and
visual learnings. The interests and characteristics of students with multiple disabilities, according to their level of
disability determine the certain criterions to be taken into account during the process of preparing multisensory
stories. PAMIS (2010) has designed a guide with the purpose of use, while preparing the multisensory story books.
Multisensory stories include headings, introduction, and clear result, like the general story books (Ten Brug,
Putten, Penne, Maes and Vlaskamp, 2012). With the help of objects shown in the multisensory stories, at the same
time, it is provided for the students with severe and multiple deficiencies to help them understand and learn the
referenced objects functionally. These objects use the sensorial stimulus to enable students with multi deficiencies
to discover objects related to the story and improve their responses. This stimulation is based on association of
words and objects with senses. Presentation to the students is as important as the preparation of the story. First of
all, the use of techniques called effective use of voice, such as giving attention to tonality such as lowering and
raising the voice in places where the story is necessary, giving opportunities for the student to process information
by pausing at appropriate places is considered important in the perception of the story by the student (PAMIS,
2010). Another significant point to be taken into consideration is the objects in the story. Objects accepted as
reference to the phrases and events in the story, should be presented in a distance where the student is able to reach
them tactually and within visual and hearing field. Furthermore, it should be presented always in the same way on
the purpose of making them realize that the object presented is the same one and not changed (Lambe and Hogg,
2011). One more important point to be considered is that the teaching method to be used during the storytelling.
The choice of effective teaching method provides students to perform knowledge and skills independently in the
necessary situations (Tekin-iftar and Kircaali-iftar, 2004). One of these effective teaching methods is the constant
time delay procedure. Constant time delay is used generally in behavior change and learning interventions for
persons with disabilities. Constant time delay is to present a constant time interval between the presentation of a
natural stimulus and the prompt stimulus. This method is used to prevent students from making errors in learning
new skills (Wolery and Gast, 1984).

When the literature is examined it is seems that in recent years many researches have been made on
various uses of multisensory stories (Penne et al., 2012; Preece ve Zhao, 2015; Ten Brug et al., 2012; Ten Brug,
Putten and Vlaskamp, 2013; Ten Brug, Putten, Penne, Maes and Vlaskamp, 2015; Ten Brug, Putten, Penne, Maes
and Vlaskamp, 2016; Young et al., 2011). These research studies concern the preparation and use of the
multisensory stories. At the same time, multisensory stories have been prepared to gather and sustain the attention
of students with multiple disabilities, to increase the level of participation in the activity, as well as to determine
the communication between student and storyteller. For instance, Ten Brug et al. (2016) have compared the
attentions of listeners in two different situations to determine the affect of multisensory story. In one group, a
multisensory story is read, while the other is read in an ordinary way. The instruction process was conducted for a
5-week period, and the stories was read to the participants for 10 times. As a result, the attention towards to the
book and/or stimuli was recorded at a significantly higher level in the group in which the multisensory story was
read.
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The number of research studies done in this area is very limited in Turkey because of the education of
students with severe and multiple disabilities is a very new field (Adigiizel, Kizir and Eratay, 2017; Eldeniz-Cetin,
2013; Eldeniz-Cetin and Safak, 2017; Safak, Yilmaz and Demiryiirek, 2016; Safak and Uyar, 2016; Safak ve Uyar,
2017). Similarly, studies in the field of shared story reading are rather limited as well (Arman, 2014; Celik, 2016;
Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan and Karaman, 2015). In the limited number of studies conducted, there has not been
any study about the use of multisensory storytelling. This study is important, since it is a very first study in Turkey,
and so it is considered that multisensory stories have positive effects on the ability to understand and direct the
attention to the activity for the people with more than one deficiencies. This study is important because it is a first
in Turkey and that multisensory stories are thought to have positive effects on the ability to listen somprehension
and direct attention to activity in individuals with multiple disabilities. The purpose of this study was to assess the
effectiveness of the multisensory storytelling presented by the constant time delay instruction on the listening
comprehension of students who are blind with severe and multiple disabilities.

Method
Research Design

As a multiple probe single subject design “multiple probe design across subjects (days)” was used to
evaluate the effect of multisensory storytelling provided by constant time delay instruction on listening
comprehension of students who are blind with severe and multiple disability (Gast & Ledford 2010).

Participants

Participants of the study are two female and one male student who are trained in multi-disability classes
and attended to school for students Visually Impairment. Two female students, Ayse is 11 and Biisra is 15 years
old, and a male student, Burak is 14 years old, participated in this study and they are blind and have autism
spectrum disorder. The following criteria were taken into consideration when selecting participants; a) having
blindness and an additional disability (middle-severe intellectual disability or autism), b) being able to follow the
verbal instructions, ¢) having the ability to make choices, e) being able to use hands, f Parent was willing to give
permission for the student to participate in research studies, g) attending the school regularly, h) having no
experience with multisensory storytelling, i) not being able to communicate verbally (expressive language is
restricted with 10 words or less).

Materials

Multisensory story is the story called as “Babaannem geliyor (My granny is coming)” which is designed
by the researchers; according to the guide of PAMIS (2010), in which the papers are independent from each other,
as well as on the papers objects are found symbolizing the sentences used in the papers.

Procedures

The study includes following components: Baseline, probe, instruction, generalizing, and follow-up
sessions. Before the instruction, daily probe sessions were held every day. Daily probe sessions were organized
before the daily instruction sessions. The teaching of the target skill was continued as an instruction session and a
probe session consisting of 30 minutes, 2 days a week. The instruction sessions were carried out through the
method of constant time delay procedure, as well as it consisted of two periods; 0 second and 4 second time delay
periods. While the generalizing sessions included generalizing to a different implementer, the follow-up sessions
were carried out after 3, 4™ and 5" weeks of completing the instruction. The generalization sessions were
conducted by the third researcher. It was expected that the participants would response to the questions correctly,
and thus; the right responses were reinforced. The follow-up sessions were conducted 3", 4™, and 5™ weeks later
after completing each participant’s instruction, likewise the baseline sessions. The data of follow-up sessions were
recorded in the data forms for each of the participants. The interobserver agreement and procedural integrity of
the study were collected by the 3™ researcher.
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Data Collection

Effectiveness data. On the purpose of gathering the effectiveness data; “Listening Comprehension Data
Form” was developed. This form includes questions and material pairs to be used for each question. Besides,
columns are available in the form with the aim of controlling the place of right and wrong answers (right/left). In
any case when the material pairs are placed in line of the students, the place is changed and recorded in the form,
and by this means it is aimed at preventing the randomly demonstrated behaviors.

Interobserver agreement. The interobserver agreement data of the study was collected for 30% of all
sessions through ramdom assignment. The interobserver agreement data was also recorded in the "Listening
Comprehension Data Form." The interobserver agreement in the study are calculated by using the formula-
“consensus / (consensus + dissensus) X 100” (Kircaali-Iftar and Tekin-iftar, 2012). The interobserver agreement
was calculated in percentage as follows: for the first participant in the study group approximately 93%, for the
second participants 90%, for the third participant 95%.

Procedural integrity. The 3™ researcher also assessed procedural integrity by using a checklist of
procedures during at least 30% of all sessions throughout the study. A similar observation was conducted for
probes as well. During the procedural integrity, following steps were considered: controlling the equipments,
ensuring the direction of attention, proper presentation of the skill instruction, waiting for the between trials latency
time, (in the instruction sessions) giving the controlling prompt, proper response after behavior. The collected data
were calculated by using “the number of implementer’s behavior which is observed / the number of implementer’s
planned behavior X 100” (Kircaali-iftar and Tekin-iftar, 2012). In the study, procedural integrity for all
participants was determined, and subsequently the average was found. Thus, the procedural integrity of the
research was determined as approximately 95%.

Social validity. In this study, the opinions of the teachers of the students in the study group were taken
in order to determine the social validity. On the purpose of collecting the social validity data within the study,
“Social Validity Form” was developed and used. The interview questions for the teachers were prepared to
determine the opinions of teachers about the procedure of multisensory storytelling.

Results

From the participants of the study, Ayse correctly answered 1 (16%) of the 6 questions regarding the
meaning of story read in the baseline. Along with Ayse, totally 12 instruction sessions took place. In the 0-sec. 1%
instruction period, she could not reply 6 questions (0%) correctly, prior to the physical controlling prompting. In
the 0-sec. 2" instruction period, she replied only 1 of the 6 questions (16%) correctly prior to the prompt again,
and subsequently it was switched to the 4-sec. waiting instruction period. Ayse, replied 5 of 6 questions (%83)
correctly by reaching the criterion in the 10" instruction session. In the 11" and 12! instruction sessions, the
instruction sessions was completed by observing that Ayse reached the 83% level which meets the criterion. After
Ayse’s instruction sessions were completed, it was observed that Ayse replied 4 of 6 questions (66%) correctly on
average in the observation sessions made in the 3", 4" and 5" weeks. Similarly with the observation sessions, it
is also observed according to the generalization data that she replied 4 of 6 questions (66%) correctly on average.

A total of 9 practice sessions were held with Biigra, the second participant of the study. It wass determined
that Biisra replied 1 of 6 questions (16%) correctly on average for understanding the story which was read in the
baseline phase. In the 0-sec. 1%t instruction period she replied 1 of 6 questions (16%) correctly, prior to the physical
controlling prompt. In the 0-sec. 2" instruction period, she replied 2 of the 6 questions (33%) correctly prior to
the prompt again, and subsequently it was switched to the 4-sec. waiting instruction period. Biisra replied 5 of 6
questions (%83) correctly by reaching the criterion in the 7™ instruction session. In the 8™ and 9" instruction
sessions, the instruction sessions were completed by observing that Ayse reached the 83% level which meets the
criterion. During the first generalization session conducted with a different implementer; while she showed a level
of 16% right responses, it reached to 83% in the generalisation sessions after the instruction. After Biisra’s
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instruction sessions were completed, it was observed in the observation sessions made in the 3', 4", and 5" weeks
that Ayse replied 4 of 6 questions (66%) correctly in the 3" week, 5 of 6 (83%) questions in the 4" and 5" weeks
on average. Similarly with the observation sessions, it was also observed according to the generalization data that
she replied 4 of 6 questions (66%) correctly on average.

A total of 10 practice sessions were held with Burak, the last participant of the study. It was determined
that Burak replied 2 of 6 questions (33%) correctly on average for understanding the story which was read in the
baseline phase. In the 0-sec. 1% instruction period he replied 2 of 6 questions (33%) correctly, prior to the physical
controlling prompt. In the 0-sec. 2™ instruction period, he replied 2 of the 6 questions (33%) correctly prior to the
prompt again, and subsequently it was switched to the 4-sec. waiting instruction period. Burak replied 5 of 6
questions (%83) correctly by reaching the criterion in the 6™ instruction session, however, in the 71 instruction
session the right answers decreased to 4 (66%), and due to non-maintenance of stability, the instruction was
proceeded. In the 8™ session, he met the criteria by answering 5 of 6 questions correctly. In the 9 and 10t
instruction sessions, the instruction sessions were completed by obtaining stable data. During the generalization
sessions conducted with a different implementer, it was recorded that Burak replied 4 of 6 questions (66%)
correctly on average. After Burak’s instruction sessions were completed, it was observed in the observation
sessions made in the 3th, 4™, and 5™ weeks that Burak replied 5 of 6 questions (83%) correctly. Besides; it was
also observed in the generalization sessions carried out in the same weeks that he replied 5 of 6 questions (83%)
correctly on average.

Following the instruction sessions, the level of giving right answers to the questions about understanding
the story listened increased for each of three participants. The questions which could not be replied correctly are
different for each of the participants, as well as it was witnessed in each session of the study that three participants
only replied one question incorrectly. In the light of these findings; the impression is gained regarding that the
multisensory storytelling presented with constant time delay procedure becomes effective on the blind children
with severe and multiple disabilities for understanding the story which is listened.

Social Validity

For the purpose of determining the opinions regarding the effectiveness and applicability of multisensory
storytelling used in the study, the social validity form was applied to the teachers of the participants. Before
gathering the social validity data, the videos chosen in the baseline and instruction sessions of the study were
shown to three teachers. When the teachers were requested to compare the multisensory story reading with the
traditional story reading, all the teachers stated that the multisensory stories seemed more entertaining, and the
multisensory stories might be more efficient in gathering attention for children. Moreover, when requested from
the children to describe the differences in the images they watched, the chidren seemed happier (3), more interested
and concentrated in the stories and materials shown (2), and participate for a longer time (2). Ayse’s teacher also
stated that Ayse produced more words/voices in the class, during and after the instruction. All teachers requested
to obtain more information by stating that they also would like to use the multisensory stories themselves. When
asked them whether they would like to use the multisensory materials in other education organisations, all three
teachers stated by giving examples that they would use in all other academic classes. In addition to these, all
teachers appreciated children’s participation in the present study.

Discussion

The research studies show that multisensory stories or activities are effective in increasing children's
attention or academic achievement (Manganaro, 2011; Preece and Zhao, 2015; Ten Brug et al., 2012, 2016; Ten
Brug, Putten et al., 2015; Young et al., 2011). The current study indicates that the multisensory storytelling
presented with the constant time delay procedure support the ability of three students who are blind with severe
and multiple disabilities. Multisensory stories or activities are effective means to enhance the abilities for different
academic skills of multiple disabled children (Manganaro, 2011). Making adaptations in teaching and materials
pertinent to the teaching styles enables that the students show what they learn in a way of reflecting their own
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individual strengths (Vaughn, Bos and Schumm, 2007). In particular, multisensory stories apply to different senses
of children with loss of sense, and hereby serve for use of all senses, such as loss or absent senses. Thus,
multisensory stories are more effective in gathering the attention of children due to stimulation of the preferred
senses (Ten Brug, Putten et al., 2015). Different teaching procedures used in education of individuals with
impairments help educators in meeting all students’ needs. Within this scope, the study indicates that multisensory
storytelling introduced with the method of constant time delay procedure increase the ability of visually impaired
children with multiple disabilities ability to understand the story which they listen.

The results of this study support the positive impacts of multisensory stories gathered in the previous
studies (Preece and Zhao, 2015; Ten Brug et al., 2012, 2016; Young et al., 2011). In the year of 2016 Ten Brug et
al. conducted a study in which they compared multisensory story with traditional story. They observed the direction
of the multiple disabled students’ attention while listening to the story; listeners to whom multisensory stories were
read directed their attention to the books and/or stimuli more than those to whom traditional stories were read. The
results of study were then evaluated that the use of multisensory stories as interference was effective on individuals
with multiple disabilities. In the year of 2015, Preece and Zhao with their study through which they conducted a
research on how to use multisensory stories at class and schools in daily applications, as well as the factors
affecting in using them, they discovered the idea that the multisensory stories were evaluated positively, in
particular, they contributed meeting a large variety of special education needs of the students with multiple
disabilities, such as accessing syllabus, evaluation, learning, and socialising. The children with severe and multiple
disabilities cope with severe obstacles, such as loss of senses, physical disability, health problems, and additonal
intellectual disabilities etc. Gathering and sustaining the attention whilst listening the story are affected badly
because of the mentioned reasons. The person reading the story with multisensory materials read the story by
means of using voice, and thus this positively influences gathering and sustaining students’ attention, as well as
enables a better understanding of the story. Some families or teachers try reading stories to children with severe
and multiple disabilities, hovewer, upon their distraction due to cognitive disabilities and loss of senses, they
reduce reading story by thinking “they do not listen to the story” or “they do not understand the story.” On the
contrary, to support the cognitive and early literacy abilities of these children, they are in need of reading stories
likewise their peers and participate in this action actively. Thus, this can be enabled through multisensory stories.
In 2015 Ten Brug et al. concluded that during the multisensory stories’ reading sessions, the listener focused
mostly on the book and the story attained relatively less attraction in the multisensory books prepared according
to the guide by PAMIS (2010), as well as that listening the story more than once raised attention in the story.
Moreover, they found that the shortest stories (their average length is less than three minutes) belonged to the
stories which direct student’s attention the least. This study reveals that the multisensory stories, prepared
according to the guide by PAMIS (2010) and used in the teaching of multiple disabled students’ ability to
understand what they listen, was effective.

The story “Babaannem Geliyor” used in the study was developed by the authors of this study by
considering the criterions of multisensory story developed by PAMIS (2010) for the children with multiple
disabilities. For the story to be clear and comprehensible, a Turkish language teacher was consulted with.
Nevertheless, not receving an opinion from a special education expert about the story’s appropriateness for
students’ characteristics is the limitation of this study. This present study is designed as a single subject with the
aim of determining the effectiveness of a story, prepared as multisensory and introduced with the method of
constant time delay procedure, in three children with severe and multiple disabilities with visual impairment.
Further research on multisensory stories shall increase the external reliability of these results. The study may be
repeated with different participants with multiple disabilities who do not have not blindness and/or autism. In
addition to this, research studies can be designed for teaching educators and families to read multisensory stories
skills.
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