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Oz. Bu arastirmanin amaci, iki kere farklilik gdsteren ve tipik gelisim gdsteren 6grencilerin akademik
motivasyon diizeyleri ile okul kavramina yonelik algilarini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu;
36 iki kere farkh ogrenci ile tipik gelisim gosteren 160 6grenci olmak lzere toplamda 196 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgi formu, nicel verilerin
toplanmasinda "Akademik Motivasyon Olcegi" ve nitel verilerin toplanmasinda "Cizme-Yazma Teknigi"
ile "Yari Yapilandirilmis Goriisme" formu kullanilmistir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar, iki kere
farklihk gosteren 6grencilerin akademik motivasyon dizeylerinin, tipik gelisim gosteren 6grencilere
kiyasla daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, okul kavramina yonelik algilari incelendiginde,
iki kere farkh 6grencilerin okulu genellikle olumsuz bir baglamda degerlendirdikleri, hatta ¢izimlerinde
demir parmaklik gibi simgelerle okulu hapishane ya da sinirlayici bir mekan olarak betimledikleri
belirlenmistir. Buna karsin, tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul algisinin daha olumlu oldugu, okulu
sosyal iliskilerin gelistigi giivenli ve huzurlu bir alan olarak tanimladiklari saptanmistir. Ogrencilerin okul
algisina dair gorisleri de gizimlerini destekler nitelikte olup, iki kere farkli 6grencilerin okulu
"cehennem" metaforuyla ifade ettikleri, tipik gelisim gosteren 6grencilerin ise okulu "ev" metaforuyla
tanimladiklari goriilmistir. Bu sonuglar, iki kere farkli 6grencilerin okul ortamina yonelik olumsuz
algilar gelistirme egiliminde oldugunu ve bu durumun akademik motivasyon dizeylerini
etkileyebilecegini gostermektedir. Elde edilen bulgular, bu 6grenci grubuna yonelik destekleyici ve
kapsayici egitim ortamlarinin saglanmasinin 6nemini vurgulamakta ve iki kere farkli 6grencilerin egitim
hayatinda daha olumlu deneyimler kazanmalari icin egitim politikalarina yonelik 6neriler sunmaktadir.
Anahtar Kelimeler: iki kere farkl bireyler, akademik motivasyon, okul algisi.

Abstract. The aim of this study is to determine the academic motivation levels and perceptions of the
concept of school among twice-exceptional and typically developing students. The study group
consists of a total of 196 students, including 36 twice-exceptional students and 160 typically
developing students. As data collection tools, a demographic information form was used, along with
the "Academic Motivation Scale" for collecting quantitative data, and the "Draw-and-Write Technique"
and "Semi-Structured Interview" form for collecting qualitative data. The findings of this study reveal
that the academic motivation levels of twice-exceptional students are lower compared to typically
developing students. Additionally, when examining their perceptions of the concept of school, it was
found that twice-exceptional students generally evaluate school in a negative context, even depicting
it as a prison or restrictive place with symbols like iron bars in their drawings. In contrast, typically
developing students perceive school more positively, defining it as a safe and peaceful space where
social relationships are developed. The students' opinions regarding their perception of school support
their drawings, with twice-exceptional students expressing school as a "hell" metaphor, while typically
developing students describe it with a "home" metaphor. These results indicate that twice-exceptional
students tend to develop negative perceptions of the school environment, which may affect their level
of academic motivation. The findings emphasize the importance of providing supportive and inclusive
educational environments for this group of students and offer recommendations for educational
policies to enable twice-exceptional students to have more positive experiences in their educational
lives.

Keywords: Twice different individuals, academic motivation, school perception.
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Extended Abstract

Introduction. Students who are motivated to learn spend more time at school, interact with their
teachers and peers, and take advantage of learning opportunities. This level of motivation is influenced
by various factors, which determine students' attitudes towards school and increase their interest in
learning. Students' perception of school plays a crucial role in shaping their motivation to learn. Key
elements like teachers, lessons, friendships, and the overall classroom environment significantly
influence students' academic motivation and how they perceive the school experience. Since
individuals' developmental levels and needs vary, academic motivation and perceptions of school also
change.Because the needs of students with special requirements are often overlooked, these
individuals may not receive adequate services suited to their characteristics in schools. This situation
makes it difficult to determine their academic motivation and perceptions of school. Students who are
labeled as “twice exceptional,” meaning they possess special talents in one or more areas while
demonstrating deficits in others, are more affected by this situation. Although these students may
have high academic potential, they may not perform proportionately to their abilities.Twice-
exceptional students may have unique needs specific to both their giftedness and the areas where
they experience deficits. While these students may succeed in certain areas, they may struggle in
others, leading to an increased need for support in the school environment. However, their needs
often go unnoticed and can therefore be overlooked by educators. Accurately identifying these
children, determining their educational needs, and organizing educational processes is extremely
important. The study seeks to examine and compare academic motivation and school perceptions
between twice-exceptional students and their typically developing peers. Understanding these
differences can provide insights into the unique needs of twice-exceptional students in the educational
setting. The research utilized a drawing method to gain insights into how students perceive school,
offering a visual and expressive way to capture their feelings and thoughts. These drawings shed light
on students' views of their school environment, including teachers, classroom dynamics, and peer
relationships. By highlighting the distinctions in school perceptions, the study aims to support the
development of a more inclusive educational framework. Moreover, the findings are anticipated to
enhance educational practices and guide the design of student-focused programs aimed at improving
overall education quality.
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Method. The study utilized a mixed-method approach, combining quantitative and qualitative
research designs.Mixed methods are defined as a research model that combines the components of
guantitative and qualitative research approaches (Clark and Creswell, 2015). In this study, quantitative
data collection techniques were employed to determine the academic motivations and perceptions of
the concept of school among twice-exceptional students and typically developing students, while
qualitative data collection techniques were used to gain in-depth insights. The simultaneous use of
these two data collection techniques is expected to help in better understanding and explaining the
problems (Clark and Creswell, 2015). In line with the research objectives, quantitative and qualitative
data were interpreted together.

Results. When examining the academic motivation levels of twice-exceptional students and typically
developing students, it was found that the motivation level of typically developing students (128.71)
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was higher than that of twice-exceptional students (123.42). It was determined that the level of
external motivation was higher among typically developing students, while feelings of demotivation
were more prevalent in twice-exceptional students.The drawings of twice-exceptional students
indicate that they associate school with concrete objects (desks, tables, teachers) and teacher-peer
relationships. It was noted that some students perceive their teachers negatively, while others view
them positively. Some students, who reflected the external appearance of the school in their drawings,
depicted it as an area surrounded by iron bars. The activities at school created a positive perception;
however, the boredom of lessons and teacher attitudes resulted in negative feelings.Typically
developing students, on the other hand, related school to their friends and teachers. The positive
effects of activities in the schoolyard and the favorable attitudes of teachers strengthened students'
perceptions of school. However, some students’ negative comparisons (prison, hell) were also
noteworthy. Overall, it was concluded that typically developing students had a positive perception of
school, while twice-exceptional students carried negative feelings.In conclusion, academic motivation
levels vary according to gender and developmental status; students' perceptions of school are
expressed concretely through drawings. These perceptions exhibit a complex structure characterized
by both positive and negative emotions.

Discussion and Conclusion. Students have expressed their perceptions regarding academic motivation
levels and the concept of school through various metaphors. The research has revealed that the
academic motivation levels of typically developing students are higher than those of twice-exceptional
students. Twice-exceptional students experience a loss of academic motivation due to learning
difficulties and the inconsistencies of their different characteristics. Kalayci (2012) similarly concluded
in his research that middle school students have low academic motivation levels. Furthermore, he
indicated that the low academic motivation of these students leads to a loss of interest in school and
increased levels of burnout from completing assignments (Ozdemir, 2015).In students' drawings, it was
observed that twice-exceptional individuals depict school with concrete objects (tables, desks) but
often associate it with negative perceptions (prison, hell). In light of these drawings, it can be said that
a negative school climate reduces students' academic motivation and school success (Blum, 2015). On
the other hand, typically developing students perceive the concept of school positively, viewing it as a
safe space and establishing positive relationships. Yash (2022) similarly noted that typically developing
students have a positive perception of the concept of school in their views.Both groups shape their
perceptions of school influenced by teacher attitudes; twice-exceptional students find classes boring
due to negative experiences, while typically developing students view school as a second home. Aykag
(2012) concluded that when teachers establish sufficient and quality communication with children,
they can positively support students' perceptions of school; however, when adequate communication
is lacking, students’ perceptions of school become negative. Peer relationships have created positive
perceptions of school for both groups. In this context, providing a supportive educational environment
at school will enhance students' learning motivation and strengthen their desire to attend school.
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Ustiin yetenek ve istiin zeka kavramlari, bireyden bireye, toplumlara veya alanlara gére farkli
sekillerde tanimlanmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne (OEHY, 2006) gore istiin yetenek,
"zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya belirli akademik alanlarda akranlarina kiyasla
yuksek performans gosteren birey" olarak tanimlanir. Bu bireyler, tek bir alanda veya birkag farkh
alanda Ustiin niteliklere sahip olabilirler. Ozel yetenekli ya da istiin zekali 6grenciler bazen bir veya
daha fazla alanda zorlanma durumu da yasayabilirler. Farkh alanlarda yetenekli olan, ancak ayni
zamanda bir veya daha fazla alanda yetersizlik yasayan ¢ocuklar, "iki kere farkh bireyler" olarak
adlandirilir (Winebrenner, 2003). Bu bireyler, yiksek akademik potansiyele sahip olmalarina ragmen
yeteneklerine paralel bir performans sergileyemeyebilirler.Ustiin olduklari ve yetersizlik yasadiklari
alanlarda 6zel gereksinimlere ihtiya¢ duyarlar. Bu durum, okul ortaminda 6zel gereksinimlerinin
artmasina neden olur. Cogunlukla fark edilmeleri gli¢ oldugundan, egitimciler tarafindan goéz ardi
edilebilmektedirler. Bu ¢ocuklarin dogru tanimlanmasi, egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi ve sireglerin
buna gore diizenlenmesi bliylik 6nem tasir (Silverman, 2009). Cogunlukla ihmal edilen bu 6grenciler,
okullarda kendilerine uygun egitim hizmetini en az oranda alabilen gruptadirlar (Assouline ve digerleri,
2010).
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Egitim slrecinde yasanilan aksakliklar iki kere farkh 6grencilerin 6grenme motivasyonlari
olumsuz etkilenebilir; yetenekleri yetersizliklerini veya yetersizlikleri yeteneklerini gizleyebilir. Bu
durum, iki kere farkli 6grencilerin belirlenmesini ve ihtiya¢ duyduklari destegin saglanmasini
zorlastirabilir.Tanilama siirecinde yasanan cesitli aksakliklar, 6grencilere uygun egitim hizmetlerinin
sunulmasini engelleyerek, hayatlarinda engellerle karsilasmalarina yol agmaktadir (Atmaca ve Tan,
2021). Bu durumlar 6grencilerin, 6grenme gereksinimlerine yeterince cevap vermemesine neden
oldugu icin iki kere farkh bireyler kendilerine uygun hizmeti en az diizeyde alabilmektedir (Assouline
ve digerleri, 2015). Yasanan aksakliklar, iki kere farkli 06grencilerin akademik sireclerinde
motivasyonlarinin disik olmasina, ihtiyaglarinin tam karsilanmamasina neden olur; bu da okul
algilarinda yetersizlik duygusunun 6n plana ¢ikmasina yol acgabilir (Gllcemal, 2019). Ayrica, bu
ogrencilerin duygusal durumlarn, okula yonelik algilarinda karmasaya sebep olarak akademik
motivasyonlarinin tutarsiz hale gelmesine neden olabilir (Maddocks, 2018).

iki kere farkli 6grenciler, genellikle standart miifredattaki derslerde kavramlari anlamlandirmak
veya ifade etmekte zorlanirlar. Genis ilgi alanlarina sahip olmalari, bazi alanlarda yiksek basari
gostermelerine yol acabilir (Sosland, 2022). Ancak, akademik motivasyon eksiklikleri nedeniyle okuldan
uzaklasmalari da olasidir (Sansom, 2015). Bu cergevede, iki kere farkh 6grencilerin okula dair hislerini,
deneyimlerini ve distincelerini anlamak icin akademik motivasyon dizeyleri ve okul algilarinin tam
olarak anlasilmasi énemlidir. Ogrencilerin ihtiyaglarini ve okul algilarini belirlemekte basvurduklari
yontemlerden biri de cizimdir (Yilmaz ve Gliven, 2015). Cizimler, cocuklarin duygularini daha yalin ifade
etmelerine olanak tanir; resimler aracihigiyla duygusal, algisal ve zihinsel deneyimlerini yansitabilirler.
Bu baglamda, resimler cocuklarin okul algisini ifade etmelerinde giiglii bir sanatsal aractir. iki kere farkli
ve tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul kavramina yonelik algilarini gizimlerle ortaya koymak, bu
konuda bir bakis acisi sunar. Ogrencilerin akademik motivasyon seviyelerini anlamak ve okul algilarinin
naslil sekillendigini gbzlemlemek, bireysel gereksinimlerinin belirlenmesi agisindan 6nem tasir.
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iki kere farkl o6grenciler ile tipik gelisim gosteren 6grencilerin akademik motivasyon

duzeylerinin ve okul algilarinin karsilastirilmasi, okul ortaminda bu 6grencilerin gereksinimlerinin daha

iyi anlasilmasi agisindan nem tasir. Bu nedenle, bu arastirmada, iki kere farkli ve tipik gelisim gosteren

Ogrencilerin akademik motivasyon seviyeleri ile okul algilari incelenecektir. Bu sayede, okula yonelik

Sayfa | 3262 ihtiyaglarinin daha net bir ¢ercevede belirlenmesi ve egitim programlarinin bu gereksinimlere gore

uyarlanmasi saglanabilir. Ayrica, elde edilecek veriler, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin

ogrencilerin farkli gelisim diizeylerine uygun olarak yeniden diizenlenmesine katki sunabilir. Boylelikle,

okullarda daha kapsayici bir egitim ortami olusturularak, tim o6grencilerin potansiyellerinin en Ust

diizeye ¢ikmasina destek saglanabilir. Egitim slirecinde sunulan programlarin 6grenci odakli olarak
gelistirilmesi, genel egitim kalitesini de artiracaktir.

Bu baglamda, arastirmanin amaci, iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren 6grencilerin akademik
motivasyon diizeyleri ile okul algilarini belirlemektir. Arastirmada ele alinan temel problem asagidaki
sekilde 6zetlenmistir:

iki kere farkli 6grenciler ile tipik gelisim gdsteren 6grencilerin akademik motivasyon ve okul
algilari nasildir? Bu soruyu incelemek amaciyla arastirmada asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. ki kere farkli ve tipik gelisim gosteren 6grencilerin akademik motivasyon diizeyleri

nasildir?

2. ki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren dgrencilerin akademik motivasyon diizeylerinde
anlamh bir farklilik var midir?
iki kere farkli 6grenciler, okul algilarini gizimlerine nasil yansitmaktadir?
Tipik gelisim gosteren 6grenciler, okul algilarini gizimlerine nasil yansitmaktadir?
iki kere farkli 6grencilerin okul algilari ile ilgili metaforik ifadeleri nasildir?
Tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul algilari ile ilgili metaforik ifadeleri nasildir?

oukw

Bu sorularin yanitlanmasi, iki kere farkli ve tipik gelisim gosteren 6grencilerin okula dair
algilarinin derinlemesine anlasiimasina ve ihtiyaclarinin daha etkili bir bicimde karsilanmasina yardimci
olacaktir.

Yontem

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel desenleri iceren karma yéntem tercih edilmistir. Clark
ve Creswell (2015) karma yontemi, nicel ve nitel yaklasimlarin birlesenlerini bir arada kullanan bir
arastirma modeli olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmanin karma yontem tirl ise Eszamanh
Uggenleme Desenidir. Bu desen, nicel ve nitel verilerin ayni anda toplanarak analiz edilmesini ve
sonuglarin birbiriyle iliskilendirilerek arastirma probleminin daha kapsamli bir sekilde ele alinmasini
saglar (Clark ve Creswell, 2015). Bu desen, iki kere farkli ve tipik gelisim gosteren 6grencilerin akademik
motivasyonlari ve okul algilarina dair kapsamli bilgi saglamayl amaglar. Arastirmada, iki kere farkh ve
tipik gelisim gosteren 6grencilerin akademik motivasyon diizeylerini 6lgmek icin nicel veri toplama
yontemi kullaniimis; bu sayede, standartlastiriimis 6lgme araclari ile sayisal verilere ulasiimistir. Bunun
yani sira, 6grencilerin okul algilarini ve deneyimlerini daha ayrintili bir sekilde anlamak amaciyla nitel
Bacakoglu, Y. G. ve Yildiz Demirtas, V. (2024). iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren &grencilerin akademik
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veri toplama tekniklerinden de yararlanilmistir. Yari yapilandiriimis gériismeler ve gizme-yazma gibi
nitel yontemler, 6grencilerin algilarini daha derinlemesine kesfetmek igin kullanilmistir. Nicel ve nitel
verilerin bir arada kullanilmasi, arastirmanin problemlerin daha iyi anlasiimasini saglamasi
beklenmektedir (Clark ve Creswell, 2015). Arastirmanin amaglari dogrultusunda elde edilen nicel ve
nitel veriler butlincul bir yaklagsimla birlikte yorumlanmistir.

Calisma grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda izmir ilinde Milli Egitim
Bakanligi'na bagli okullarda 6grenim goren 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu grup,
Bilim ve Sanat Merkezi'ne (BiLSEM) devam eden, rehabilitasyon merkezlerinden destek egitimi alan ve
Universite hastanelerince iki kere farkli 6grenci tanisi almis 36 6grenci ile tipik gelisim gosteren 160
o0grenciden olusmaktadir. Arastirmaya toplamda 196 6grenci katiimistir.

Tablo 1.
Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlari
Cinsiyet Tipik gelisim gosterenler iki kere farkli 6grenciler Toplam
6grenciler
n % n % n %
Kiz 82 51,2 11 30,6 93 47,4
Erkek 78 48,8 25 69,4 103 52,6
Toplam 160 100,0 36 100,0 196 100,0

Katimcilarin %47,4'G kiz, %52,6'si erkek 6grencilerden olusmaktadir. Tipik gelisim gosteren
dgrencilerin cinsiyet dagihmina bakildiginda, %51,2'si kiz ve %48,8'i erkektir. iki kere farkli 6grenciler
arasinda ise cinsiyet oranlari %30,6 kiz ve %69,4 erkek seklindedir. Genel olarak, katilimci grubun
%47,4'0 kiz, %52,6's1 erkektir.

Tablo 2.
Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin sinif diizeyine gore dagilimlari
Sinif Tipik Gelisim iki Kere Farkh Ogrenciler Toplam
Gosterenler Ogrenciler
n % n % n %
5. sinif 40 25,0 8 22,2 48 24,5
6. sinif 40 25,0 10 27,8 50 25,5
7. sinif 38 23,8 7 19,4 45 23,0
8. sinif 42 26,3 11 30,6 53 27,0
Toplam 160 100,0 36 100,0 196 100,0

Calismaya katilan tipik gelisim gosteren 6grencilerin sinif seviyelerine goére dagilimi soyledir:
%25'i 5. sinifta, %25'i 6. sinifta, %23,8'i 7. sinifta ve %26,3'l 8. sinifta egitim almaktadir. iki kere farkli
ogrenciler icin sinif dagilimina baktigimizda, %22,2'si 5. sinifta, %27,8'i 6. sinifta, %19,4'G 7. sinifta ve
%30,6'sI 8. sinifta 6grenim gormektedir. Genel katiimcr grubun ise %24,5'i 5. sinif, %25,5'i 6. sinIf,
%23'0 7. sinif ve %27'si 8. sinif 6grencisidir.

Bacakoglu, Y. G. ve Yildiz Demirtas, V. (2024). iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren &grencilerin akademik
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Veri toplama araglari ve siireci

Bu arastirmada, veri toplama silrecinde hem nicel hem de nitel araglar kullaniimistir.
Ogrencilere veri toplama dncesinde calismanin amaci aciklanmis ve géniillii katilim esas alinmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, nicel verilerin toplanmasinda “Akademik Motivasyon
Olgegi”, nitel verilerin toplanmasinda ise “Cizme-Yazma Teknigi” ve “Yari Yapilandirmis Goriisme”
formuna yer verilmistir. Arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu’nun 01.11.2022 tarihli ve 11 sayili karari dogrultusunda, arastirma ve yayin etigine uygun olarak
gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin kapsamli ve nitelikli olmasi hedeflenmistir.

Nicel veri toplama araglari

Arastirmanin nicel verileri, Yurt ve Bozer (2015) tarafindan Tirkgeye uyarlanan "Akademik
Motivasyon Olgegi" ile toplanmistir. Bu 6lgek, 28 maddeden olusan yedili Likert tipi bir arac olup
ogrencilere “Neden okula gidiyorsunuz?” sorusunu yoneltip “Clnki...” ifadesiyle yanitlarini
yapilandirma firsati sunmaktadir. Olgegin alt boyutlar bilmeye yénelik icsel motivasyon, basariya
yonelik icsel motivasyon, uyarim yasamaya yonelik i¢sel motivasyon, dissal motivasyon-dis diizenleme,
belirlenmis dissal motivasyon, motivasyonsuzluk olarak isimlendirilmistir. Olcegin boyutlarina iliskin
hesaplanan Cronbach alfa katsayilarinin .62 ile .91 arasinda, test tekrar test yontemi hesaplanan
korelasyon degerlerinin ise .71-.83 arasinda degisen degerler aldig belirlenmistir.

Nitel veri toplama araglari

Arastirmanin nitel verileri, gizme-yazma teknigi ve yari yapilandirimis goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Cizme-yazma teknigi, 6grencilerin okul algilarina iliskin 6z ve derinlemesine
veriler elde etmek amaciyla bireysel olarak uygulanmistir. Bu teknikte 6grencilere belirli bir problem
durumu agiklanmis, bu durumu ifade eden bir resim cizmeleri ve cizimleri hakkinda dusiincelerini
yazmalar istenmistir (Bradding ve Horstman, 1999). Arastirmada ayrica, arastirmaci tarafindan
hazirlanmis yari yapilandirilmis gériisme formu da kullanilmistir. Bu formda, iki kere farkli ve tipik
gelisim gosteren 6grencilerin akademik motivasyonlari ile okul algilarini anlamak Gzere 5 bosluk
doldurmali metafor ve 1 acik uclu soru yer almistir. Metaforlar, 6grencilerin bir nesnenin 6zelliklerini
baska bir nesne veya eylemle iliskilendirerek nasil algiladiklarini belirlemeyi amaclamaktadir.
Katihmcilarin okul algilarini derinlemesine incelemek icin bireysel ¢calismalar ylrattlmustar.

Verilerin analizi

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel veriler ayri ayri analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde
istatistiksel yontemler kullanilarak verilerin anlamlilik diizeyleri ve dagilimlar degerlendirilmistir. Nitel
verilerin analizinde 6grencilerin okul kavramina yonelik algilarini derinlemesine anlamak amaci tasidigl
icin, icerik analizi yéntemi tercih edilmistir. icerik analizi, veriyi kategorilere ve temalara ayirarak,
oruntileri ve anlamlari sistematik bir sekilde ortaya cikarir. Bu analiz siregleri, her iki veri tlriinin
arastirma sorularina farkli agilardan yanit sunmasina olanak tanimistir.

Bacakoglu, Y. G. ve Yildiz Demirtas, V. (2024). iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren &grencilerin akademik
motivasyon dizeyleri ile okul kavramina yonelik algilari. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(3), 3257-3285.
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Nicel verilerin analizi

Arastirmada "Akademik Motivasyon Olcegi" ile elde edilen nicel veriler SPSS 24 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra, oncelikle
verilerin normal dagihm gosterip gdstermedigi incelenmistir. Bu dogrultuda, verilerin givenilirlik
diizeyi Cronbach’s Alpha katsayisi ile hesaplanmis; normal dagilima uygunlugu ise Skewness ve Kurtosis
degerleri aracilhigiyla degerlendirilmistir.

Tablo 3.
Tipik gelisim gosteren 6grenciler ile iki kere farkli 6grencilerin i¢ tutarhiik glivenirlilik test sonuglari
Cronbach’s alpha Madde sayisi
Tipik gelisim gosterenler 6grenciler ,862 28
iki kere farkl 6grenciler ,927 28

Yapilan analizlerde, anket formu igerisinde yer alan o6lgegin glivenirlik diizeyi Cronbach Alfa
katsayisina gore degerlendirilmistir. Analiz sonuglari .tipik gelisim gosterenler 6grenciler icin 0,862, iki
kere farkli 6grencilerde ise 0,927 olarak tespit edilmistir. Bu durum, dlgegin hem tipik gelisim gosteren
ogrenciler hem de iki kere farkli (twice-exceptional) 6grenciler icin yliksek bir i¢ tutarhliga sahip
oldugunu gostermektedir. Olcegin farkli Ozelliklere sahip gruplar arasinda tutarh bir sekilde
calisabildigini ve her iki grup icin de kullanima uygun oldugunu géstermektedir.

Tablo 4.

Tipik gelisim gosteren 6grenciler ile iki kere farkli 6grencilerine ait verilerin dagilim 6zellikleri
Skewness Kurtosis
Tipik iki kere farkl Tipik iki kere farkli

gelisim gelisim

Akademik motivasyon -,507 -,723 -,391 -,695
Bilmeye yonelik i¢sel motivasyon -,348 -,813 -,913 -,304
Basariya yonelik icsel motivasyon -,563 -,529 -,555 -,822
Uyarim yasamaya yonelik icsel motivasyon -,061 ,101 -,842 -1,111
icsel motivasyon -,239 -,588 -,974 -,725
ice yansiyan dissal motivasyon -,312 -,288 -,559 -1,190
Dis diizenleme digsal motivasyon -1,068 -,731 1,016 -,007
Belirlenmis dissal motivasyon -1,275 -,938 1,384 -,353
Digsal motivasyon -,743 -,702 ,211 -,529
Motivasyonsuzluk 1,289 ,621 ,525 -,920

Tabloda, anket uygulamasiyla toplanan verilerin Skewness ve Kurtosis degerlerinin -2 ile +2
araliginda olmasi, verilerin normal dagilim sergiledigine isaret etmektedir. George ve Mallery’e (2010)
gore, bu aralikta kalan Skewness ve Kurtosis degerleri, verilerin normal dagildigina dair givenilir bir
gosterge olarak kabul edilir.

Bacakoglu, Y. G. ve Yildiz Demirtas, V. (2024). iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren &grencilerin akademik
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Nitel verilerin analizi

Bu arastirmada, ¢cizme-yazma teknigi ve yari yapilandiriimis gériisme formuyla toplanan veriler,
betimsel analiz yéntemi kullanilarak ayri ayri incelenmistir. Oncelikle, tipik gelisim gésteren ve iki kere
farkl 6grencilerin okul kavramina yonelik gizimleri ve gériisme formlarindaki ifadeleri ayri ayri analiz
edilmis, ardindan kod listeleri olusturulmustur. Kodlar arasindaki iligkiler ve farkhlklar incelenmis,
durumu en iyi temsil eden kodlar belirlenmis ve bu kodlara dayanarak kategoriler tanimlanmistir. Bu
sureg, verilerin sistematik bir sekilde degerlendirilmesini saglamis ve arastirmanin gegerliligini artirmak
icin titizlikle yurttalmugtar.

Elde edilen kod listeleri lizerinden, istenen algiyi ifade eden kategoriler olusturulmustur. Bu
kategoriler, arastirmanin bulgularini daha anlamh hale getirmek icin kullanilmistir. Daha sonra,
gecerliligi saglamak amaciyla, farkli bir kodlayici verileri yeniden analiz etmis ve iki kodlayicinin
bulgular karsilastiriimistir. Kodlayicilar arasinda goéris birligi saglanamayan noktalar (zerinde
tartisilarak ortak bir anlayisa varilmistir. Bu asamada elde edilen sonuglarin glvenirligi, Miles ve
Huberman'in modeline goére [(Gorls birligine varilan form sayisi / Toplam form sayisi) x 100]
kodlayicilar arasi glivenirlik formla kullanilarak hesaplanmistir. Sonuglar tabloda sunulmustur. Miles
ve Huberman'a gore, giivenirlik oraninin %70'in lizerinde olmasi, arastirmanin glvenilir olarak kabul
edilmesi icin yeterlidir (Baltaci, 2017). Veriler, uzman analiziyle desteklenerek hem gecerlilik hem de
glvenirlik saglanmistir.

Tablo 5.

Cizme yazma teknigi analizinde kodlayicilar arasi glivenirlik sonuglari
Cizim boliimleri Givenirlik (%)
iki kere farkl égrencilerin okul kavrami gizimleri 79,2
Tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul kavrami gizimleri 80,5

Cizme-yazma teknigi analizinde, kodlayicilar arasi glivenirlik sonuglari tipik gelisim gosteren
ogrenciler icin %79,2, iki kere farkl olan 6grenciler igin ise %80,5 olarak belirlenmistir.

Tablo 6.

Gorusme formu analizinde kodlayicilar arasi glivenirlik sonuglari
Gorlisme formlan Givenirlik (%)
iki kere farkli 6grenci gériisme formu 78,1
Tipik gelisim gosteren 6grenci gorisme formu 80,1

Gorisme formu analizinde kodlayicilar arasi glvenilirlik sonuclan tipik gelisim gdsterenler
ogrenciler igin %78,1, iki kere farkh 6grencilerde ise %80,1 olarak saptanmistir.

Bulgular

Arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen problem climlelerine yanit bulmak amaciyla
toplanan istatistiksel verilerden elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.
Bacakoglu, Y. G. ve Yildiz Demirtas, V. (2024). iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren &grencilerin akademik
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Arastirmanin “iki kere farkli ve tipik gelisim gosteren égrencilerin akademik motivasyon
diizeyleri nasildir?” sorusuna iliskin analiz sonuglari asagida sunulmaktadir.

Tablo 7.

iki kere farkh 6grenciler ile tipik gelisim gdsteren 6grencilerin aritmetik ortalama ve standart sapma
Sayfa | 3267 gegerleri

Tipik gelisim gosterenler iki kere farkh 6grenciler
o6grenciler

X ss X ss

Akademik motivasyon 128,71 25,999 123,42 36,080

Bilmeye yonelik igsel motivasyon 19,27 6,436 19,00 7,139

Basariya yonelik igsel motivasyon 20,23 6,194 19,36 7,156

Uyarim yasamaya yonelik igsel 16,29 6,351 14,17 6,045
motivasyon

icsel motivasyon 55,79 16,118 52,53 18,413

ice yansiyan dissal motivasyon 22,82 7,248 21,25 9,927

Dis diizenleme digsal motivasyon 22,38 5,186 20,06 6,238

Belirlenmis dissal motivasyon 23,15 5,243 21,69 6,301

Digsal motivasyon 68,35 15,031 63,00 20,244

Motivasyonsuzluk 9,13 6,769 12,11 7,110

Tabloda, tipik gelisim gosteren ve iki kere farkli olan 6grencilerin akademik motivasyon toplam
puan ortalamalari ile motivasyonun alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin ortalama ve standart
sapma degerleri sunulmaktadir. Tipik gelisim gosteren 6grencilerin akademik motivasyon olgegi
toplam puan ortalamasi 128,71’dir. Bu 6grencilerin bilgi edinmeye yonelik icsel motivasyon ortalamasi
19,27; basariya yonelik icsel motivasyon ortalamasi 20,23; uyarim yasamaya yonelik i¢sel motivasyon
ortalamasi 16,29; toplam i¢sel motivasyon ortalamasi ise 55,79 olarak hesaplanmistir. Ayrica, ice
yansiyan dissal motivasyon ortalamasi 22,82; dis dizenleme digsal motivasyon ortalamasi 22,38;
belirlenmis dissal motivasyon ortalamasi 23,15; toplam dissal motivasyon ortalamasi 68,35 ve
motivasyonsuzluk ortalamasi 9,13 olarak belirlenmistir. iki kere farkli 6grencilerin akademik
motivasyon 6lcegi toplam puan ortalamasi ise 123,42'dir. Bu 6grencilerin bilgi edinmeye yonelik icsel
motivasyon ortalamasi 19,00; basariya yonelik icsel motivasyon ortalamasi 19,36; uyarim aramaya
yonelik icsel motivasyon ortalamasi 14,17; toplam igsel motivasyon ortalamasi ise 52,53 olarak
hesaplanmistir. ice yansiyan dissal motivasyon ortalamasi 21,25; dis diizenleme dissal motivasyon
ortalamasi 20,06; belirlenmis dissal motivasyon ortalamasi 21,69; toplam dissal motivasyon ortalamasi
63,00 ve motivasyonsuzluk ortalamasi 12,11 olarak gorilmektedir. Sonug olarak, iki kere farkh
ogrencilerin akademik motivasyon puanlarinin, tipik gelisim gosteren 6grencilere kiyasla daha distk
oldugu goérilmektedir. Bu bulgu, iki kere farkh 6grencilerin akademik motivasyonlarinin alt boyutlarda
da daha distik oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin “iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren 6grencilerin akademik motivasyon
diizeylerinde anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin analiz sonuclarina asagida sunulmaktadir.

Bacakoglu, Y. G. ve Yildiz Demirtas, V. (2024). iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren &grencilerin akademik
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Tablo 8.
iki kere farkh dgrenciler ile tipik gelisim gdsteren 6grencilerin akademik motivasyon karsilastirma
sonuglari
Grup n X ss t 14
Akademik motivasyon Tipik gelisim gosteren 160 128,71 25,999 1,021 ,31
Sayfa | 3268 dgrenciler
iki kere farkli 36 123,42 36,080
ogrenciler
Bilmeye yonelik igsel Tipik gelisim gosteren 160 19,27 6,436 ,222 ,83
motivasyon ogrenciler
iki kere farkh 36 19,00 7,139
ogrenciler
Basariya yonelik igsel Tipik gelisim gosteren 160 20,23 6,194 ,740 ,46
motivasyon ogrenciler
iki kere farkh 36 19,36 7,156
ogrenciler
Uyarim yasamaya Tipik gelisim gosteren 160 16,29 6,351 1,826 ,07
yonelik igsel motivasyon ogrenciler
iki kere farkli 36 14,17 6,045
ogrenciler
icsel motivasyon Tipik gelisim gosteren 160 55,79 16,118 1,067 ,29
ogrenciler
iki kere farkli 36 52,53 18,413
ogrenciler
ice yansiyan dissal Tipik gelisim gosteren 160 22,82 7,248 1,090 ,28
motivasyon ogrenciler
iki kere farkli 36 21,25 9,927
ogrenciler
Dis diizenleme dissal Tipik gelisim gosteren 160 22,38 5,186 2,339 ,02
motivasyon ogrenciler
iki kere farkli 36 20,06 6,238
ogrenciler
Belirlenmis dissal Tipik gelisim gosteren 160 23,15 5,243 1,448 ,15
motivasyon ogrenciler
iki kere farkli 36 21,69 6,301
ogrenciler
Dissal motivasyon Tipik gelisim gosteren 160 68,35 15,031 1,802 ,07
ogrenciler
iki kere farkli 36 63,00 20,244
ogrenciler
Motivasyonsuzluk Tipik gelisim gosteren 160 9,13 6,769 -2,364 ,02
ogrenciler
iki kere farkh 36 12,11 7,110
ogrenciler

Bacakoglu, Y. G. ve Yildiz Demirtas, V. (2024). iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren &grencilerin akademik
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Tablodaki sonuglara gore, tim katiimcilarin akademik motivasyon dizeyleri ile 6grenci
gruplari arasinda genel olarak 0,05 anlamlilik diizeyinde fark bulunmamaktadir. Bilgi edinmeye yonelik
icsel motivasyon, basariya yonelik icsel motivasyon, belirlenmis dissal motivasyon, uyarim aramaya
yonelik i¢csel motivasyon, genel i¢sel motivasyon, ice yansiyan dissal motivasyon ve toplam dissal
motivasyon agisindan da 6grenci gruplari arasinda anlamh bir farklihk gézlenmemistir. Ancak, dis
diizenleme dissal motivasyon ve motivasyonsuzluk diizeylerinde gruplar arasinda anlamli farklar tespit
edilmistir. Tipik gelisim gosteren 6grencilerde dis diizenleme dissal motivasyon diizeyinin daha yiiksek
oldugu; buna karsin, iki kere farkli 6grencilerde motivasyonsuzluk diizeyinin daha yiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, iki kere farkli 6grencilerin okul motivasyonunda daha fazla zorlanma
egiliminde olduklarini ve tipik gelisim gosteren 6grencilerin dissal motivasyon agisindan daha yiksek
bir diizenleme motivasyonuna sahip olduklarini gostermektedir.

iki kere farkh dgrencilere “Okul deyince aklina ne geliyor, ¢iz.” ydnergesi verilerek elde edilen
cizimler, 6grencilerin “okul” kavramina dair algilarini anlamak amaciyla analiz edilmistir. Cizimlerden
elde edilen bulgular, okul algisinin 6grenciler icin ne anlama geldigini gorsel ve sembolik agidan
yansitmaktadir.

Arastirmanin "iki kere farkli dgrenciler okul kavramina yénelik algilarini resimlerine nasil
yansitmaktadir?" sorusuna iliskin analiz sonuglari asagida sunulmustur.

Tablo 9.
iki kere farkli 6grencilerin okul kavramina yonelik yaptigi cizimlere iliskin kategori ve kodlari

Kategori Kod
Okulun fiziksel yapisi Tek katki bina
Cok kath bina

Demir parmakli bina
Cok pencereli bina

Okulun dis kismindaki alanlar Okul bahgesi
Kantin
Okulun dis kisminda yer alan nesneler Kapi

Tel 6rgull duvarlar

Normal duvar

Bank

Bayrak

Okulun i¢ kismindaki alanlar Sinif
Merdiven

Koridor

Deprem kagls alani

Okulun i¢ kisminda yer alan nesneler Akill tahta
Sinif tahtasi

Sira

Kapi

Ogretmen masas!

[any
VOO NWFRPR P POWNEREREWNPAWOVEFEP D UIW
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Sandalye
Saat
Kitap
Zil
Okulda bulunan insanlar Ogretmen
Sayfa | 3270 Okul arkadas 1
Okuldaki 6gretmenin davranislari Sinirli
Uyarici
Destekleyici
Ogretici
Sevimli
Okuldaki akran davranislari Birlikte hareket etme
Yardimci
Paylasiimci
Okula yonelik hisler Kizgin
Sikici
Mutsuz
Okula yonelik metafor Hapisane
Ev
Kitap
Ogrenme yeri
Cehennem
Yapay aga¢
Kapi
Okuldaki etkinlikler Tenuffis
Futbol
Basketbol
Sohbet
Oyun oynamak
Yirimek
Okuldaki egitsel etkinlikler Yazi yazmak
Ders
Okuldaki dersler Fen
Matematik
Toplam 156
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iki kere farkli 6grencilerin "okul" kavramina yonelik algilarini yansitan gizimlerinde, 13 farkli
kategori ve toplam 51 kod belirlenmistir. En yiksek frekansa sahip kategori “Okulun i¢ kisminda yer
alan nesneler” olarak tespit edilmistir; bu kategorinin toplam frekansi f(43)’tiir. Bu kategoriye dahil
edilen kodlar sunlardir: akilh tahta (f=3), sinif tahtasi (f=7), sira (f =10), kapi (f=6), 68retmen masasi
(f=5), sandalye (f=5), saat (f=3), kitap (f=3) ve zil (f=1). En dislik frekansa sahip kategorilerden biri
“Okula yonelik hisler” kategorisidir ve bu kategori toplam f (5) frekansina sahiptir. Bu kategori icinde
yer alan kodlar ise su sekildedir: kizgin (f=1), sikici (f=3) ve mutsuz (f=1). Diger dislik frekansa sahip
kategoriise “Okuldaki dersler” kategorisidir ve bu kategoriye ait kodlar arasinda fen (f=1) ve matematik
(f=4) bulunmaktadir. Bu analiz, iki kere farkh 6grencilerin okul algilarinda agirlikli olarak okul icindeki
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nesnelere odaklandigini gostermektedir. Hisler ve derslerle ilgili diisiik frekanslar ise bu 6grencilerin
gizimlerinde okulun diger yonlerine gore daha az vurgu yaptiklarina isaret etmektedir.

iki kere farkh 6grencilerin "okul" kavramina yénelik cizimlerinde ortaya ¢ikan 13 kategoriye ait
ornek resimler asagida sunulmustur.

Tablo 10.
iki kere farkli 6grencilerin okul kavramina yonelik yaptigi cizimlere iliskin kategoriler ve rnek resimler
Kategori Kodlara ilisinkin Ornek Resimler
Okulun =
fiziksel yapisi

035-Tek katli

016-Cok katl 027-Demir 023-Cok

Pencereli parmakli

Okulun dis
kismindaki
alanlar

(933-Okul Bahgesi

018-Kantin
Okulun dis \
kisminda yer
alan
nesneler

032-Tel orguli 010-Kapi 018-Bank 019-Normal O11-Bayrak

Okulun i¢
kismindaki
alanlar

018-sinf  019-Merdiven 017-Koridor ~ O11- Deprem
Kagis Alani
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036-Akilli Tahta

029-Sinif 010-Kap1  029-Ogretmen
Tahtasi Masasi
010-Sandalye 010-Saat 026-zil
Okulda
bulunan
insanlar
028-Okul arkadasi  ©22-Ogretmen
Okuldaki
O6gretmenin
davraniglarn
010-Sihirli 036- Uyarici  035-Destekleyici 013-Sevimli  024-Opretici
Okuldaki i
akran
davraniglan
036-Birliktelik 05-Paylasimci O3-Yardimci
Okula T
yonelik /
hisler
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08-Hapishane O1-Kitap  O5-Cehennem  011-Ogrenim
yeri
08-Yapay agac
Okuldaki
etkinlikler
024- Teneffis 07-Futbol  ©13-Basketbol (18-Sohbet GG-Oan
Oynamak
013-Yirimek
Okuldaki
egitsel
etkinlikler

018-Ders

012-Yaz
yazmak
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dersler
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022-Fen Bilimleri 010-Matematik

iki kere farkl &grencilerin okul kavramina yénelik algilar incelendiginde, cizimlerinde okulu
cesitli acilardan ele aldiklari ve bireysel deneyimlerinin bu algilar farkh kategorilerde sekillendirdigi
gorilmektedir. Bu kategoriler sunlardir: Okulun i¢ kisminda yer alan nesneler; akilli tahta, sinif tahtasi,
sira, kapi ve 6gretmen masasi gibi somut nesneleri vurgulayarak okulu bir nesneler bitiinii olarak
algilamaktadirlar.Okulda bulunan insanlari gizimlerinde arkadas ve 6gretmen olarak yer almaktadir, bu
da 6grencilerin sosyal iliskilerle okulu bagdastirdigini géstermektedir. Arkadaslik iliskileri ve 6gretmen
rolleri, okul algisinda 6énemli bir yer tutmaktadir.Okulun fiziksel yapisi ile ilgili okul binalarini gesitli
sekillerde temsil ettigini sembolik olarak cizimlerine yansitmislardir. Demir parmakliklarin varhgi,
okulun kapali ve sinirlayici bir alan olarak algilandigini yansitmaktadir.Okulun dis kisminda bulunan
nesneler ise tel o6rglili duvarlar ve banklar gibi 6geler, okulun dis yapisina dair algilari ortaya
koymaktadir. Tel érgiler, tehlikeli veya kisitlayici bir alan algisi yaratirken, banklar sosyal etkilesim
alanlari olarak goriilmektedir.Okulun i¢c kismindaki alanlar; sinif, koridor ve benzeri alanlar, 6grencilerin
glnlik yasamlarinda 6nemli yerleri temsil etmektedir.Okuldaki etkinlikler; teneffis, futbol ve oyun gibi
etkinlikler, 6grencilerin okulda keyif aldiklari faaliyetler olarak 6n plana ¢ikmaktadir.Okuldaki egitsel
etkinlikler ile dersler ve yazi yazmak gibi kodlar, okulun egitsel yonlerine dair algilari géstermektedir.
Ozellikle yazi yazma, aktif ve katilimcr bir siire¢ olarak degerlendiriimektedir.Okula yé&nelik
metaforlarda ise 6grenciler; okulu hapishane, ev veya kitap gibi metaforlarla ifade etmekte ve bu da
farkl algilarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bazi 6grenciler okulu tehlikeli veya kisitlayici bir yer,
bazilariise glivenli ve bilgi dolu bir alan olarak degerlendirmektedir.Okuldaki akran davranislari; birlikte
hareket etme ve paylasimci olma gibi kodlar, 6grencilerin sosyal iliskilerini vurgulamakta ve arkadaslik
baglarinin okul algisina olumlu etkisi oldugunu géstermektedir.Bunun yaninda 6grenciler okuldaki
o0gretmen davranislarin ile ilgili olarak 6gretmenlerini sinirli, destekleyici veya sevimli olarak
betimlemekte ve o6gretmen davranislarinin okul algisi (zerinde belirleyici bir etkisi oldugunu
belirtmektedir. Olumsuz 6gretmen davranislarinin  okul algisini  negatif yonde etkiledigi
gorilmektedir.Okula yonelik hisler; sikici, mutsuz ve kizgin hissetme gibi ifadeler, 6grencilerin okula
karsi olumsuz tutumlar gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu duygular, okulun zorlayici veya
hosnutsuzluk yaratan bir yer olarak algilanmasina yol agmaktadir.Okuldaki dersler; fen bilimleri ve
matematik gibi dersler, 6grencilerin okul algisinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bazi 6grenciler icin okul
denildiginde bu dersler ilk akla gelen unsurlardir.Bu bulgular, iki kere farkl 6grencilerin okul kavramina
yonelik algilarinin hem olumlu hem de olumsuz unsurlar igerdigini géstermektedir. Ogrencilerin
bireysel deneyimleri ve etkilesimleri, okul algilarinin sekillenmesinde énemli bir rol oynamaktadir.

Arastirmanin tipik gelisim gosteren 6grenciler okul kavramina yonelik algilarini resimlerine
nasil yansitmaktadirlar? sorusuna iliskin analiz sonuclarina asagida yer verilmistir.
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Tipik gelisim gosteren 6grencilere "Okul deyince aklina ne geliyor, ¢iz" yonergesi verilmis ve bu
dogrultuda "Okul" kavramina iliskin elde edilen bulgular analiz edilerek yorumlanmistir.

Tablo 11.
Tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul kavramina yonelik yaptigi cizimlere iliskin kategori ve kodlar
Sayfa | 3275 Kategori Kod f
Okulun fiziksel yapisi Tek katki bina 27
Cok kath bina 26
Cok pencereli bina 13
Okulun dis kismindaki alanlar Okul bahgesi 18
Kantin 5
Okulun dis kisminda yer alan nesneler Kapi 2
Bank 4
Bayrak 15
Agag 15
Okulun i¢ kismindaki alanlar Sinif 38
Ogretmenler odasi 1
Mudir odasi 2
Middir yardimcisi 1
Okulun i¢ kisminda yer alan nesneler Akill tahta 1
Sinif tahtasi 33
Sira 32
Kapi 11
Ogretmen masasi 11
Sandalye 12
Saat 3
Kitap 21
Pencere 1
Okulda bulunan insanlar Ogretmen 59
Okul arkadasi 87
Madar 4
Maddir yardimaisi 2
Okuldaki 6gretmenin davranislari Sinirli 3
Uyarici 3
Sevimli 1
Sevgi dolu 5
Haksizlik yapan 2
Okuldaki akran davranislari Birlikte hareket etme 1
Paylasiimci 1
Eglenceli 2
Okula yonelik hisler Sikici 1
Mutsuz 2
Mutlu 4
Korku 1
Okula yonelik metafor Hapisane 9
Ev 2
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Kitap

Cehennem

Sinav

Okuldaki etkinlikler Teniffls
Futbol

Basketbol

Voleybol

Sohbet

Oyun oynamak

ip atlamak

Salincakta sallanmak

Okuldaki egitsel etkinlikler Yazi Yazmak
Ders

Sinav

Okuldaki dersler Fen bilimleri
Matematik

Turkce

Sosyal

Toplam 689
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Tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul kavramina yonelik algilarini resimlerinde nasil ifade
ettiklerini analiz eden kategoriler ve kodlar incelendiginde, okul kavramina dair 13 farkh kategori ve
toplamda 58 ayri kod belirlenmistir. En yiksek frekansa sahip kategori “Okulda bulunan insanlar”
kategorisi olup, f (277) olarak kaydedilmistir. Bu kategoriye ait kodlar arasinda okul arkadasi (f=87),
dgretmen (f=59), midir (f=4) ve midiir yardimaisi (f=2) yer almaktadir.ikinci en yiiksek frekansa sahip
kategori ise “Okulun i¢ kisminda bulunan nesneler” olup, f (125) frekans degeri ile 6ne ¢cikmaktadir. Bu
kategori icinde akilli tahta (f=1), sinif tahtasi (f=33), sira (f=32), kapi (f=11), 6gretmen masasi (f=11),
sandalye (f=12), saat (f=3), kitap (f=21) ve pencere (f=1) kodlari yer almaktadir. Ugiincii yiiksek frekansa
sahip kategori olan “Okulun fiziksel yapisi” kategorisi ise f (66) frekans degerine sahiptir ve kodlari
arasinda tek katli bina (f=27), cok katli bina (f=26) ve ¢ok pencereli bina (f =13) bulunmaktadir. En diistik
frekansa sahip kategori ise “Okuldaki akran davranislarn” olup, f (7) frekansina sahiptir. Bu kategorinin
alt kodlari arasinda birlikte hareket etme (f =3), paylasimci (f=1) ve eglenceli (f=1) yer almaktadir.

Tipik gelisim gosteren 6grencilerin ‘okul’ kavramina yonelik cizimlerinde ortaya ¢ikan 13
kategoriye ait 6rnek resimler asagida sunulmaktadir.

Tablo 12.
Tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul kavramina yonelik yaptigi cizimlere iliskin kategoriler ve 6rnek
resimler

Kategori Kodlara iliskin Ornek Resimler
Okulun 2
fiziksel yapisi
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0O4-Tek katli  053-Cok kath  ©64-Cok pencereli

bina bina bina
Okulun dis
kismindaki
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0127-Okul  0128-Kantin
bahgesi
Okulun dis 3
kisminda yer
alan
nesneler
010-Kapi 0128-Bank 083-Agag 068-Bayrak
Okulun i¢
kismindaki
alanlar
0108-Sinif  0129-Midir 060-Ogretmenler 083-Midir
odasi odasi yardimcisi
odasl
Okulun ig
kisminda yer
alan
nesneler
056-Sira 030-Akilli 0112-Sinif 0104-Kapi 64-Sandalye
tahta tahtasi
016-Saat O11-Kitap 0143-Pencere
Okulda %
bulunan
insanlar

043-Okul 0156-Ogretmen  068-Midir ~ 085-Mudiir
arkadasi yardimcisi
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Okuldaki
O6gretmenin
davraniglari

05-Sinirli  012-Uyarici  040-Haksizlik 0149 Sewmll 0120-Sevgi dolu
yapan

Okuldaki
akran
davraniglari

0125-Birlikte 0128-Paylasimci O53-Eglenceli
hareket etme

Okula
yonelik
hisler

uE
0151-Mutlu

017-Sikici 0105-Kizgin ~ 036-Mutsuz 05-Korku

Okula
yonelik
metafor

‘ o
019- Haplshane 048-Ev 012-Kitap 0119-Cehennem 014-Sinav

Okuldaki
etkinlikler

0127-Teneffis 079-Futbol

013-Basketbol 0128-Sohbet 0152-Oyun
oynamak

0138-ip  010-Voleybol O55-Salincakta
atlamak sallanmak
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Okuldaki
egitsel 4
etkinlikler
Q08 iy
025-Sinav
Okuldaki
dersler
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081-Fen O11-Matematik  ©101-Tiirkce 012-Sosyal
bilimleri bilimler

Ogrencilerin okul denildiginde zihinsel olarak okulun fiziksel yapisi, dis ve i¢ alanlar, okulda
bulunan nesneler, okulda karsilastiklari insanlar, 6gretmen davranislari, okula yonelik hisler, okula dair
metaforlar, etkinlikler, egitsel oyunlar, dersler ve okul arkadaslarinin davranislar ile okulu
bagdastirdiklari gozlemlenmektedir. Tipik gelisim godsteren o6grencilerin okul kavramina yoénelik
cizimlerinde bu unsurlari i¢sellestirdikleri goriilmektedir. Bu unsurlar arasinda fiziksel yapi, dis ve i¢
mekanlardaki nesneler, insan figlrleri, 6gretmen davranislari, okula yonelik hisler ve etkinliklerin bir
arada degerlendirildigi g6zlenmistir. Ogrenciler, okulda bulunan insanlari okul arkadaslari, 6gretmenler
ve idareciler (midir ve mudir yardimcisi) gibi figiirlerle resmetmekte, bu da sosyal etkilesimlerin okul
algisi Gzerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Fiziksel yapiya dair okul binalarini tek katl, ¢cok katli ve
cok pencereli yapilar olarak betimlerken, i¢ mekanlarda sinif ve 6gretmenler odasi gibi alanlarn
vurgulamiglardir. Dis mekanlarda kapi, agag, bank ve bayrak gibi 6geler okul algisina dair dissal bir
perspektif sunmaktadir. Okuldaki etkinlikleri ve dersleri temsil eden cizimler ise teneffis, futbol,
basketbol gibi aktiviteler ile fen, matematik, Tilrkce, sosyal bilgiler gibi dersleri icererek okulu hem
eglenceli hem de egitici bir ortam olarak algiladiklarini géstermektedir. Metaforlar ve duygusal algilara
bakildiginda ise 6grenciler okulu hapishane, ev, kitap gibi imgelerle tanimlamis; okul hakkinda sikici,
kizgin, mutsuz, korkulu veya mutlu gibi duygular ifade etmislerdir. Bu duygusal ifadeler, okul algisinin
duygusal boyutunu yansitmaktadir. Ogretmen davranislarina yonelik algilar, sinirli, sevimli, haksizlik
yapan gibi olumlu ve olumsuz duygularla ortaya konulmus olup, 6gretmenlerin tutumlarinin
ogrencilerin okul algisindaki belirleyici roliini géstermektedir. Akran davranislari ise birlikte hareket
etme, paylasimci olma ve eglenceli olma gibi olumlu algilarla okula yénelik sosyal etkilesimin 6nemini
vurgulamaktadir.

Arastirmanin iki kere farkh 6grencilerin okul kavramina yonelik metaforik algilari nasildir?
sorusuna iliskin analiz sonuglarina asagida yer verilmistir.

iki kere farkh 6grencilerin okul kavramina yénelik algilarini detayli bir sekilde belirmek icin okul
kavramina iliskin metaforlar ve metaforlara yonelik goriisler asagida yer verilmektedir.
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Tablo 13.
iki kere farkli grencilerin okul kavramina yénelik metafor kodlari ve drnek ciimleler

Kodlar f Ornek Ciimle
Sikici 4 014. “Dersler sikicidir.”
Bilgi yeri 1 018. “ Yeni seyler 6greniyorum.”
Basari 1 024. “Hayatimizda bilgi alisverisi vardir.”
Kapi 1 04. “Girdigimiz bir kapidir.”
Ev 3 034. “ikinci evimizde bilgi sahibi oluyoruz.”

025. “Dis goriiniis olarak”
Ders 2 035. “Birseyler dgreniyorum.”
Arkadas 1 028. “Cok arkadasim var.”

Hapishane 4 09. “Cikamiyoruz.”
02. “Etrafi citlerle kaplidir.”

Dershane 1 026. “Dershanedeki gibi ders var.”
Kitap 1 011. “Kitap okumak giizeldir.”
Hayat 3 07. “Hayat gibi okul bize ¢ok sey anlatir.”
Bina 1 016. “Okul tastan yapilmistir.”
Uzun 1 012. “Yilin 10 ayinda okul var.”
Cehennem 4 021. “ 10 dakika ara var.”
032. “6 saatin sadece 1 saati ara.”

023. “Cok ders ve 6dev var.”

Mutluluk 1 03. “Okula ¢ok seviyorum.”
Cop 1 05. “Okul sevilmez.”
Yapay agac 1 08. “Insanlarin yaptigi birsey.”

iki kere farkl bireylerin okul kavramina yénelik gorislerini inceledigimizde, gesitli benzetmeler
yaptiklar gozlemlenmistir. "Okula iliskin metaforlar" kategorisinde ortaya ¢ikan kodlar arasinda en
ylksek frekansa sahip olanlar "sikici" ve "cehennem" metaforlari olup, her ikisi de f (4) degeriile dikkat
cekmektedir. Diger metaforlar ise "bilgi yeri" (f=1), "basar" (f=1), "ev" (f=3), "ders" (f=2), "arkadas"
(f=1), "hapishane" (f=3), "dershane" (f=1), "kitap" (f=1), "hayat" (f=3), "bina" (f=1), "uzun" (f=1),
"mutluluk” (f=1), "¢c6p" (f=1), "yapay agac" (f=1) ve "kap1" (f=1) olarak siralanmaktadir. Bu metaforlar,
bireylerin okulu ¢esitli yonleriyle nasil algiladiklarina dair farkli perspektifleri ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin biyik bir ¢ogunlugu, okulu sikici bulduklarini ve hapishane gibi algiladiklarini ifade
etmislerdir. Bu algi, okula girince ¢ikilmayan bir yer olarak gériilmesinden kaynaklanmaktadir. Uzun
sure okulda vakit gecirmeleri ve kisa molalarin yetersiz kalmasi, bazi 6grencilerin okulu cehennemle
Ozdeslestirmelerine neden olmustur. Ayrica, okula karsi olumsuz duygular besleyen 6grencilerin, okulu
¢Op gibi gordikleri de belirlenmistir.Bununla birlikte, bazi 6grenciler okulu bilgi yeri ve kitaba
benzetmis, burada yeni seyler 6grendiklerini ve kitap okumay sevdiklerini ifade etmislerdir. Okulu
dershaneye benzeten Ogrenciler ise derslerin yapildigi ve bilgi edinilen bir yer olarak gordiklerini
belirtmislerdir. Okulu basari ve bilgi kazanimi ile iliskilendiren 6grenciler, burayi 6gretici bir alan olarak
tanimlamislardir.Diger yandan, bazi 6grenciler okulda mutlu olduklarini ve okulu ikinci evleri olarak
gorduklerini dile getirmis; bu, okulun arkadaslarla vakit gecirilen bir alan olarak algilandigini
gostermektedir. Son olarak, okulu somut nesnelerle iliskilendiren 6grenciler, buray! bina veya yapay
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agac gibi betimlemislerdir. Bu cesitlilik, 6grencilerin okul algisinin, bireysel deneyim ve duygularina
bagl olarak farklilastigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin, tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul kavramina metaforik algilari nasildir?
sorusuna iliskin analiz sonuglari asagida sunulmustur.

Tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul kavramina yonelik algilarini detayh bir sekilde belirmek
icin okul kavramina iliskin metaforlar ve metaforlara yonelik gorisler asagida yer verilmektedir.
Tablo 14.
Tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul kavramina yoénelik metafor kodlari ve 6rnek ciimleler
Kodlar f Ornek Ciimleler
Parkur 1 081. “Hep yaris icerisindeyiz.”
Ev 53 041. “ici odalarla ve mutluluk, eglence dolu.”

015. “Farkli siniflar, cocuklar ve evler var.”
018. “Ev gibi hissediyorum.”
020. “Uzun siire kaliriz orada.”

Sikici bir ortam 3 0135. “Konular ¢ok sade sikic1”
Kitap 3 036. “Bilgi kaynag1.”
Gelecek 1 0140. “Gelecekte iyi yerlere gelebilmek imkani
saglar.”

Hayat 12 022. “Hayatimizin bilyiik cogunlugu orada gecer.”
029. “Hayati 6gretiyor.”

Hapishane 20 019. “Belli siire ¢ikis yok.”

0154. “Cok benziyor.”
068. “Dért duvarla cevrili ¢ikilmasi yasak.”
094. “Zorla geliyorum.”

Zaman gegidi 2 0143. “Zaman hizli geciyor.”

Cennet 9 048. “Bilgi verir, bizim ¢ok giizel kariyer sahibi
olmamiz igin cennet olan yerdir.”

0105.“Arkadaslarim oldugu icin cennet gibi.”

083. “Cok giizel ve eglenceli”

Kutu 3 0114. “Dért duvar arasindayiz.”
Agac 1 0113. “Yas iken egiliriz.”
Cehennem 2 030. “Cok sikict oldugu icin bana cehennem gibi

geliyor.”

0119. “Cogunlukla zaman kayb1.”

Tipik gelisim gosteren 6grencilerin okul kavramina yénelik gérisleri incelendiginde, farkl tiirde
benzetmeler yaptiklari gérilmektedir. Okula iliskin metafor kategorisine ait kodlar sunlardir: parkur
(f=1), ev (f=53), sikici bir ortam (f=3), gelecek (f=1), hayat (f=12), zaman gecidi (f=2), hapishane (f=20),
cennet (f=9), kutu (f=3), agag (f=1), cehennem (f=2) ve kitap (f=3). Ogrencilerin okula yénelik metafor
kategorisindeki goriislerinden en yiiksek frekansa sahip olan metafor "ev “dir. Ogrenciler, okulu ikinci
evleri gibi goérmekte ve burada uzun silire vakit gecirdikleri icin burayr bir ev hissiyle
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O0zdeslestirmektedirler. Okulda, evdeki gibi odalarin bulundugunu ve bireylerin farkli 6zelliklere sahip
oldugunu ifade etmislerdir. Ayni zamanda, okulun hayat gibi 6gretici oldugunu ve kendilerine bilgi
sunarak gelecekte iyi yerlere ulasmalari icin firsatlar sagladigini dile getirmislerdir. Bazi 6grenciler,
aldiklar egitimin “agag yasken egilir” atasoziyle uyumlu oldugunu, yani erken yasta 6grenmenin
dnemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden bazilari okulu mutluluk kaynagi olarak gérmekte ve
burayi arkadaslariyla vakit gecirdikleri icin "cennet" olarak nitelendirmektedirler. Buna karsin, baz
ogrenciler okulu sikici bulmakta, hapishaneye benzetmekte ve kapisindan girildiginde ¢ikmasi zor bir
alan olarak algilamaktadirlar. Ozellikle uzun siire okulda kalmanin ve zaman kaybi yasamanin, okulu
cehennem gibi algilamalarina neden oldugu gorilmektedir. Okulu parkur gibi géren 6grenciler, stirekli
bir yaris icinde olmalarinin okul hakkindaki olumsuz hislerini artirdigini ifade etmislerdir. Ayrica, bazi
ogrenciler okulun somut bir nesne olarak kapall bir alan gibi hissettirdigini belirterek, okulu kutuya
benzetmislerdir. Bu cesitli benzetmeler, 6grencilerin okul algisinin hem olumlu hem de olumsuz
yonlerini yansitarak onlarin deneyimlerini ortaya koymaktadir.

Tartisma, Sonug Oneriler

Bu arastirma, iki kere farkh o6grenciler ile tipik gelisim gosteren o6grencilerin akademik
motivasyonlari ve okul algilari arasindaki farklar detaylandirarak, egitim sistemindeki farkl
gereksinimlerin anlasilmasina katki saglamaktadir. Calismanin bulgulari, iki kere farkh 6grencilerin,
Ustlin yeteneklerine ragmen akademik motivasyonlarinin tipik gelisim gdsteren 6grencilere kiyasla
daha disik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu gruptaki 6grencilerin, 6grenme sireglerinde cesitli
zorluklarla karsilastiklari ve bu nedenle akademik hayata dair motivasyonlarinin olumsuz etkilendigi
saptanmistir. Ozellikle akademik motivasyon o6lgeginin alt boyutlari incelendiginde, tipik gelisim
gosteren 6grencilerde dissal motivasyonun 6n plana ciktigl; buna karsilik iki kere farkl 6grencilerde ise
motivasyonsuzluk durumunun yaygin oldugu tespit edilmistir. Bu bilgiler 1siginda 6grencilerin
akademik motivasyonunun distk olmasini birgcok faktoriin etkiledigini ve akademik motivasyon
diistikligiiniin de baska durumlari etkileyerek yeni olumsuzlari dogurabildigi séylenebilir. Ozdemir ve
Kalayci (2012), yaptiklar arastirmada, benzer sekilde ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyon
dizeylerinin disik oldugu sonucuna ulasmistir. Bununla birlikte bu  6grencilerin akademik
motivasyonlarinin disik olmasinin 6grencilerde okula ilgi kaybinin ve 6dev yapmaktan tilkenme
diizeylerinin yiikselmesine neden olugunu belirtmislerdir (Ozdemir, 2015). Bu durum, diisiik akademik
motivasyonun hem cevresel hem de bireysel faktorlerden etkilenebilecegini ve egitim basarilar
tizerinde olumsuz sonuglar dogurabilecegini gostermektedir (Reis, 2005; Ozdemir & Kalayci, 2012).

Arastirmada, 6grencilerin okul algilarina dair cizimleri analiz edilerek grup farkliklari daha
ayrintili sekilde degerlendirilmistir. Cizimlerde, iki kere farkh 6grencilerin okulu daha ¢ok sinirh ve
somut nesneler lzerinden ifade ettikleri, okulu genellikle masa, sira, 6gretmen masasi gibi unsurlarla
betimledikleri goérilmistir. Bu 6grencilerin gizimlerinde demir parmaklik gibi semboller kullanarak
okulu adeta bir hapishane veya sinirli bir alan olarak algiladiklari, okul kavraminin onlarda daha negatif
bir izlenim biraktigi gozlenmistir (Blum, 2015). Tipik gelisim gosteren 6grenciler ise okulu daha sosyal
bir alan olarak betimleyerek, cizimlerinde arkadas iliskileri, glivenli bir ortam ve huzurlu bir mekan
olarak tasvir etmislerdir. Bu grup, okulu bilgi dolu, sosyal iliskilerin desteklendigi, huzurlu ve sicak bir
alan olarak gormis, okulu neredeyse bir "ikinci ev" gibi resmetmistir. Ayrica, calismada 6gretmen
Bacakoglu, Y. G. ve Yildiz Demirtas, V. (2024). iki kere farkli ve tipik gelisim gdsteren &grencilerin akademik
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tutumlarinin dgrencilerin okul algilarina etkisi tzerinde durulmustur.iki kere farkli 6grencilerin
karsilastiklari 6grenme giigliikleri ve bazi 6gretmenlerin olumsuz yaklagsimlarinin, bu 6grencilerde okul
kavraminin daha olumsuz bir ¢ercevede sekillenmesine yol agtigl belirlenmistir. Buna karsin, tipik
gelisim gosteren 6grenciler, 6gretmenleriyle daha pozitif iliskiler kurarak akademik motivasyonlarini
koruyabilmislerdir (Yash, 2022). Her iki grup 6grencisi de bazi derslerde 6gretmenlerin sert veya adil
olmayan davranislarinin, okul algilarini olumsuz etkiledigini gizimlerinde ifade etmislerdir. Yash (2022),
yaptigl arastirmada benzer sekilde 6grencilerin okul kavramina yonelik algilarini incelerken 6zel
gereksinimli 6grencilerin de 6gretmenleri hakkinda ilgisiz, sinirli gibi olumsuz algilari gizimlere
yansittiklarini belirtmistir. Ote yandan, arkadaslik iligkilerinin okul algisi tizerindeki olumlu etkisi dikkat
cekicidir; 6grenciler arkadas destegini, okul ortaminin gliven verici ve destekleyici bir bileseni olarak
tanimlamis, bu destek okul algisini daha olumlu hale getirmistir (Oztabak, 2017). iki kere farkli
ogrencilerin okul kavramina yonelik gorislerinde daha derinlemesine sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu
ogrenciler, okulu hapishaneye benzeterek kapisindan girildiginde ¢ikilamayan bir alan olarak ifade
etmislerdir; okul, onlar igin sinirlayici ve kisitlayici bir alan olarak algilanmaktadir. Bu benzetme, okulda
yasadiklari zorlayici deneyimlerin ve olumsuz duygularin bir yansimasidir. Ote yandan, tipik gelisim
gosteren 6grenciler ise okulu ikinci evleri gibi gérmekte ve burada uzun siire vakit gecirdikleri icin okula
bir ev sicakligl atfetmektedirler. Okulu, evdeki gibi odalarin bulundugu ve bireylerin birbirinden farkl
oldugu bir ortam olarak algilamakta, bu da onlarin okulu daha sosyal ve givenli bir alan olarak
gordiklerini ortaya koymaktadir. Bu farklilklar, iki grup ogrencinin okul deneyimlerini nasil
yorumladiklarina ve okulun onlara sundugu duygusal atmosferin algilarina nasil yansidigina dair énemli
ipuglari sunmaktadir.

Bu arastirma, 6grenci gruplarinin akademik motivasyonlari ve okul algilari Gizerinde 6gretmen
tutumlari, ders isleme yontemleri ve sosyal iliskilerin belirgin bir etkisi oldugunu gostermektedir.
Calisma, ogrencilerin olumlu bir okul algisi gelistirebilmeleri icin destekleyici, glivenli ve olumlu bir
egitim ortaminin nemine vurgu yapmaktadir (Ozdemir, Yalin & Sezgin, 2008). Bu arastirma, iki kere
farkh 6grenciler ile tipik gelisim gosteren 6grenciler arasindaki farklarin incelenmesi yoluyla hem egitim
alanina hem de bu 6grenci grubunun desteklenmesine ydnelik uygulamalara katki sunmaktadir. iki kere
farkl 6grencilerin egitsel ihtiyaclarinin daha iyi anlasiimasini saglarken, egitimciler ve politika yapicilar
icin daha etkili stratejilerin gelistirilmesine 151k tutar. Bununla birlikte, bu alanda yapilan ¢alismalarin
sinirli olmasi nedeniyle, arastirma literatlre 6zgin bir perspektif kazandirmaktadir. Bu arastirma, belirli
bir boélgedeki (izmir, Tirkiye) sinirli bir érneklem iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma grubunu
olusturan 6grencinin, sadece belirli tanilara sahip iki kere farkh bireyler ve tipik gelisim gosteren
dgrencilerden olusmasi, sonuglarin genellestirilebilirligini sinirlayabilir. ileriye yonelik olarak, iki kere
farkl 6grenciler arasinda farkli tanilarla ayrintilandirilmis gruplarin da bu tiir calismalara eklenmesiyle
daha genis kapsamli analizler yapilabilir. Ayrica, 6grencilerin okul algilarini 6lgmek icin sadece ¢izim
tekniginin kullanilmasi, diger potansiyel veri toplama araclarindan (6rnegin, odak grup gorismeleri,
anketler) elde edilebilecek derinlemesine bilgiye ulasmayi kisitlamis olabilir. Ayni zamanda,
ogrencilerin okul algilarini 6lgmek icin cizimlerin yani sira odak grup gériismesi ve anket gibi diger veri
toplama araclarinin da kullanilmasi, ¢alismanin derinlemesine sonugclara ulasmasini saglayabilir.
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