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Bu caligmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin, erken c¢ocukluktaki diisiinme becerileri ve bu beceriler
tizerinde Ogretmenin rolii hakkindaki goriiglerinin anlagilmas: amaglanmaktadir. Aragtirma nitel bir
arastirma olup veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis agik u¢lu sorulardan olusan
gorisme formu kullanilmigtir. Arastirmanin katilimcilart 35 okul Oncesi Ogretmenidir. Arastirma
sonucunda genel olarak, calismaya katilan 6gretmenlerin okul dncesinde diisiinme becerilerinin 6nemli
oldugunu ve gelistirilebilecegini diisindiiklerini gdstermistir. Katilimeilarin diigiinme becerilerinin
gelisimi igin egitim-O6gretim ortamiin, sosyal etkilesimin ve fiziksel ¢evrenin etkili oldugunu
diistindiikleri anlasilmigtir. Ayrica diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde, 6gretmenin rehber ve model
oldugu, cocuklarin diislincerini 6zgiirce paylasabildikleri ve 6grenme siireglerinde aktif rol aldiklart bir
smif ortaminin olusturulmasinin 6nemi arastirmanin diger bulgulardandir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, diisiinme becerisi, 6gretmen.

ABSTRACT

The purpose of this study was to understand preschool teachers' perspective on young children’s’ thinking
skills and teachers’ role in improving them. This research was a qualitative research and the interview
form, consisting of open ended questions developed by the researchers, was used to collect the data.
Participants of the study were 35 preschool teachers. One of the result suggested that the teachers think
that thinking skills are important and can be developed in preschool education. Another finding of
research pointed out that participant teachers agreed on the idea of teachers being a guide, model to their
students in the classroom in order to improve children’s thinking skills. Overall, teachers suggest that
learning activities, social interactions and physical environment of the classroom are important factors in
development of childrens’ thinking skills.

Keywords: Early childhood, thinking skills, teachers.

" Bu calismamn bir boliimii Uluslararast Cagdas Egitim Arastirmalar: Kongresinde bildiri
olarak sunulmustur.
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GIRIS

Glniimiiz bilgi c¢agi, insanlarin bilgiye ulagsma, yorumlama, problem ¢ézme ve yeni
fikirler liretme yetilerinin olmasini ve sonugta {ist diizey diislinme becerilerinin kullanilmasini
gerektirmektedir (Walsh, Murphy ve Dunbar, 2007). Bu gereklilik, egitim siireclerinde
cocuklara diisiinme becerilerinin kazandirilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Diisiinme
becerilerini etkin olarak kullanmay1 6grenme, ¢ocuklarin gelecekleriyle ilgili dogru kararlar
verebilmelerine, 6zgiir irade ile diigiinebilmelerine ve demokratik toplum yasamina katilimlarina
yardimcir olacaktir (Giines, 2012). Dolayisiyla bu beceriler gocuklarin sosyal ve kisisel
yasamlarinin bir ¢ok alaninda bagarili olmalarini kolaylastiracaktir. Sonug olarak, ¢agimizda
Ogretim programlarinda yer alan kalip bilgileri 6gretmenin 6tesinde ¢ocuklarin etkin diigiinmeyi
ogrenen kisiler olarak yetistirebilmesi dogrultusunda bir egitim hedeflenmelidir (Lipman,
2003).Diisiinme, ifadesi kolay olmayan ve farkli tanimlar iceren bir terimdir. Dewey’e goére
etkin disiinebilme; degerlerin ve inanglarin olusturulmasinda 6nemli iken; Lipman etkin
diisiinmeyi felsefik baglamda iyi diisiinebilme ve bunu gelistirebilmenin 6nemi {izerinde vurgu
yapmistir (Cam 2006). Lipman (1985), diisinme becerilerinin kapsamli bir ifade oldugunu,
insanin zihinsel etkinlikleri kadar cesitlilik gosterdigini ve bu diisiinme becerilerinin
birlesimlerinin insan aktivitelerine gore farklilagtigini dile getirmistir. Lipman, diisiinme
becerilerinin genis bir yelpazesinin oldugunu soyle dile getirir: biitiinii parcalara bdlme
yetisinden anlamsiz kelime ya da diisiinceleri bir araya getirip anlamli bir biitiin yapmaya;
mantiksal diisiinebilme yetisinden aralarinda yok denecek kadar benzerlik olan seyleri esprili bir
anlayisla algilayabilmeye; problemleri ¢6zmek kapasitesinden problemlerin ortaya ¢ikmasini
onceden engelleyebilme yetisine kadar uzanan bir yelpazedir.

Alanyazin incelendiginde, diisiinme becerilerinin farkli aragtirmacilar tarafindan farkl
termolojilerle sunuldugu goriilmektedir. Baz1 arastirmacilar sadece bilissel becerileri ele alirken
bazi arastirmacilar bilis Otesi ve duygusal becerileri de diisiinme becerileri kapsamina
almaktadir (Moseley, Baumfield, Higgins, Miller, Newton, Elliot ve Gregson, 2004). Her ne
kadar diistinme becerilerinin kapsami iizerinde ortak bir goriis olmasa da, yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme, problem ¢dzme, anlam arama, karar verme ve bilis 6tesi diisiinme becerileri
yaygin olarak kabul edilen ve okullarda Ogretilmesinin Oonemi tizerinde durulan diisiinme
beceridir (Burke, Williams ve Skinner, 2007). Taggard, Ridley, Rudd ve Benefield (2005) ise
okul oOncesi donemindeki c¢ocuklarin ayirma, eslestirme, smiflandirma gibi bilgi islem
becerilerine, nedensellik kurabilme becerlerine, problemi tanima ve ¢6zebilme becerilerine,
degerlendirme becerilerine ve karar verebilme becerilerine sahip olmalarinin beklenidigini dile
getirmislerdir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Pograminda yaraticiligin gelistirilmesi esas
almirken diger diisiinme becerileri bilissel kazanimlar, fen etkinlikleri adi altinda 6grenme
hedefleri olarak gosterilmektedir (MEB, 2013).

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin diisiinme becerilerini gelistirmesinde smif ortami,
aktiviteler ve ogretmenin rolii 6nemlidir. Fisher (1995), diisiinen sinif olarak isimlendirdigi
cocuklart biligsel olarak uyaran smif atmosferini, sorular sorulan, planlamalar yapilan, grup
icinde dgrenmelere izin verilen ve de diisiinme lizerine tartigmalarin yapildig1 ortamlar olarak
tanimlar. Bu alanda yapilan ¢alismalar 6zellikle okul dncesi 6gretmenlerinin gocuklara model
olmalarinin (Beyer, 1987) ve sinifta diisiinme dilinin kullanilmasinin énemini vurgulamaktadir
(Walsh, Murphy ve Diindar, 2007). Okul 6ncesi donemde agik uglu sorular sorulan; ¢ocuklarin
diistindiiklerini 6zglir olarak ifade etmelerine olanak saglayan; ¢ocuklarin kendi aktivitelerini
planlamalarina ve {izerinde derin diisiinmelerine izin verilen (Daglioglu ve Cakir, 2007,
Ezmeci ve Akman, 2016 ) ¢ocuklarin diigiinmeyi bir aligkanlik ve egilim haline getirebilekleri
(Burke, Williams ve Skinner, 2006) bir sinif ortamin olmasmin ¢ocuklarda diisiinme
becerilerinin gelistirilmesindeki dnemi {izerinde durulmaktadir. Ulkemizde ¢ocuklarin diisiinme
becerilerileri ve dgretmenin rolii hakkinda yapilan ¢alismalar az olmakla birlikte (Akbaba ve
Kaya, 2015) yapilan bu aragtirmalar, §gretmenlerin genellikle ¢ocuklarin diigiinme becerilerini
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gelistirmesinin 6nemini kabul ettigini gostermektedir (Akbaba ve Kaya, 2015; Mutlu ve Aktan,
2011; Soydan ve Dereli, 2013). Ancak 6gretmenlerin diisinme becerilerinin gelistirilmesinde
Ogretmenin roliiniin neler oldugu konusunda ve siif ortaminda neler yapilabilecegi konusunda
yeterli donanimlarinin olmadigini ortaya koyulmustur (Akbiyik ve Kalkan, 2014; Akbaba ve
Kaya 2015; Mutlu ve Aktan, 2011; Soydan ve Dereli, 2013).

Erken ¢ocukluk déneminin, gelisim agisindan 6nemi bilinmektedir. Okul 6ncesi egitimi,
bireylerin okul ve gelecekteki yasamlarinda basarili ve mutlu olmalarina temel olusturmaktadir.
Cocuklarin erken yaglardan baglayarak, problemlerini ¢dzebilen, bagimsiz, elestirel diisiinebilen,
merakli ve yaratict birer birey olarak yetisebilmesi i¢in uygun egitim ortamlarmin olmasi
gerekmektedir (Can Yasar ve Aral, 2010). Ogretmenlerin uygun egitim ortamu ve deneyimleri
olusturmada kusku gotiirmez bir rolleri vardir. Bu nedenle okul 6ncesi dgretmenlerinin bu
konuya bakis agilarinin ortaya koyulmasi ve tartisilarak oneriler sunulmasi 6énem tagimaktadir.
Bu goriislerden hareketle aragtirmanin amaci; okul dncesi 6gretmenlerinin, erken gocukluktaki
diisiinme becerileri hakkindaki goriisleri ile 6gretmenlerin ¢ocuklarin diisiinme becerilerini
gelistirmedeki rolii hakkindaki fikirlerinin anlagilmasi, olarak belirlenmistir.

YONTEM

Bu caligmada nitel arastirma yontemi kullamilmigtir. Arastirmanin deseni, durumu kendi
sinirlart iginde biitiinciil olarak analiz etmeye dayali durum ¢alismasidir. Durum g¢aligmalarinda
amag belirli bir duruma iliskin sonuglarin ortaya konulmasini saglamaktir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu dogrultuda caligmada nitel arastirma yontemlerinden yari-yapilandirilmis gériisme
tekniginden yararlanilmisgtir.

2.1 Calisma Grubu: Nitel arastirmalar genellemeye uygun degildir (Yildirim, 2010). Bu
tiir ¢aligmalarda genelleme kaygisi olmamasi nedeniyle genel olarak Orneklem, amacli bir
sekilde arastirma sorularina ve incelenecek olaya uygun olarak segilir. Burada 6nemli olan
orneklemin evreni temsil etmesi degil, arastirma yapilacak olaya uygunlugudur (Maxwell, 1992:
akt., Yildirim, 2010). Bu nedenle, oncelikle goriisme yapilacak Ogretmenlerin se¢iminde
goniilliilik esas almmustir. Calismaya izmir ilinde 2016-2017 egitim-dgretim yilinda okul
oncesi kurumlarda 6gretmen olarak ¢alisan toplam 35 kadin 6gretmen katilmistir. Alanda erkek
Ogretmen sayisinin az olmasi nedeniyle calisma grubu sadece kadin Ogretmenlerden
olugmaktadir. Caligma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1.Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Ozellikler f %
Yas

20-25 11 31
26-30 15 43
31 ve isti 9 26
Mezuniyet Durumu

On lisans 6 17
Lisans 29 83
Meslekteki Gorev Stiresi

1-5 11 31
6-10 15 43
11-15 9 26
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2.2 Veri Toplama Araclari

Nitel Veri Toplama Formu: Caligmada, arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin yas,
mezuniyet durumu ve meslekteki gorev siiresini belirlemek amaciyla ti¢ kapali uglu; diistinme
becerileri, bu becerilerin kazandirilma bigimleri ve 6gretmenlerin bu siiregteki rollerini ifade
edecekleri dort agik uglu sorudan olusan toplam yedi soruluk bir goriisme formu gelistirilmis ve
uygulanmistir. Agik uglu sorularin tercih edilmesinin nedeni konu hakkinda da esnek inceleme
olanagi sunmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Sorular hazirlanirken arastirma konularina
iliskin literatiirden yararlanilmistir. Hazirlanan soru formu alanda uzman olan iki akademisyen
tarafindan incelenmis ve uzman goriisleri dogrultusunda diizeltmeler gerceklestirilmistir.
Formda yer alan agik uclu goriisme sorulart asagida siralanmustir:

Diistinme becerileri dendiginde akliniza neler geliyor? Nasil tanimlarsiniz?

Okul 6ncesi donemde 6nemli oldugunu diisiindiigiiniiz diisiinme becerileri nelerdir?
Diisiinme becerilerinin kazandirilabilmesi ig¢in nasil bir 6gretim ortami saglamak
gereklidir?

v Ogretmenin diisiinme becerilerini kazandirmadaki rolii nedir?

ANANEN

2.3 Verilerin Analizi: Veriler icerik analizi ile incelenmistir. ki arastirmaci birbirinden
bagimsiz olarak kodlama iglemi gerceklestirmistir. Kodlama giivenirliginin saglanmasi igin
uyusum yiizdesi hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Uyusum yiizdesi, gdzlemcilerin
veya degerlendiricilerin uyustuklari madde sayisinin toplam degerlendirme veya goézlem
sayisina olan oranidir. Elde edilen degerin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in uyusum yiizdesinin
.70 degerinde olmasi gerekmektedir (Sencan, 2005). Yapilan hesaplamalarda dort soru igin
arastirmacilar arasindaki ortalama uyusum yiizdesi ise % 82 olarak bulunmustur.

BULGULAR

Aragtirma sonucunda elde edilen goriisler tablolar ve altinda yer alan agiklamalar halinde
sunulmaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Diisiinme Becerileri Dendiginde Akliniza Neler
Geliyor? Nasil Tanimlarsiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlara Iligkin Kategoriler

Kategori n % Ornek ifadeler
Problem 16 38 Problemlere, olaylara farkli agilardan bakip ¢oziim
Cozme liretme

Yaratici, hayal giicii farkli, 6zgiin, siradanliktan uzak

Yaraticilik 13 31 o
diistinebilme
Elestirel 19 Olay karsisinda bakig agis1 gelistirme, objektif yorum
Diislinme yapma
Sosyal . .
tkilesim 12 Empati kurabilme

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin diisiinme becerileri terimi konusunda akillarina
gelen ifadeler ve bu ifadelere iliskin kategoriler goriilmektedir. Ogretmenlerin % 38’i (n=16)
diistinme becerilerinin problem ¢dzme kavramini akillarina getirdigini ifade etmislerdir. Bu
ifadeyi kullanan 6gretmenler “problemlere farkli agilardan bakma, sorunlara 6zgiin ¢oziimler
bulma, yasanan durum karsisinda farkli ¢éziimler bulma gibi” becerilerin diisiinme becerisi
kavrammni yansittigini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin %31°i (n=13) diisiinme becerileri
dendiginde akillarma yaraticilik kavraminin geldigini ifade etmisler ve yaratici 6zgiin ve farkl
diisiinebilme gibi becerileri igerdigini sdylemislerdir. Ogretmenlerin %8’i (n=19) elestirel
diisiinme, %51 ise (n=12) sosyal etkilesim ifadelerini kullanmiglardir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmeqlerin “Okul Oncesinde Onemli Diisiinme Becerileri
Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlara Iliskin Kategoriler

Kategori n % Ornek ifadeler
Yaraticilik 17 37 Hayal giicii, 6zgiin, farkli, orjinal, alternatif
Problem Kendi sorunlarina, kisisel arasi problemlere ¢éziim
N 10 21
Co6zme bulma
Elestirel 8 17 Objectif, slipheci, farkli agilardan bakma, analatik,
Diisiinme yansiticl, elestirel
Sosyal Empati kurabilme
S 7 15
etkilesim
Bilimsel 5 10 Neden sonug iliskisi, karsilastirma, tiimevarim, soru
Diigiinme sorabilme

Ogretmenlerin “Okul &ncesi dénemde 6nemli diisiinme becerileri nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplara iliskin ifadelerin dagilimi Tablo 3°te yer almaktadir. Tablo incelendiginde
Ogretmenlerin %37’sinin (n=17) yaraticilik ifadesini kullandiklar1 goriilmektedir. Daha sonra
ogretmenlerin %21’ (n=10) problem ¢6zme, %17’si (n=8) elestirel diisiinme becerilerinin okul
oncesi donemde onemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %15°i  (n=7) sosyal
etkilesim, ifadesini kullanirken %10’u ise neden-sonug iligskisi kurabilme, tiimevarim, soru
sorma gibi becerileri iceren bilimsel diisiinme becerisi ifadesini kullanmiglardir.

Tablo 4. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin “Diisiinme Becerilerinin Kazandirilabilmesi igin
Nasil Bir Ogretim Ortami Saglamak Gereklidir?” Sorusuna Verdikleri Yamnitlara iliskin
Kategoriler

Kategori n % Ornek ifadeler
Ogrenci merkezli (aktif, yaparak yasayarak)
Sorular sorma
. Oyun (grup ve materyal)
g%?é?r;l 17 42 Grup olarak birlikte 6grenme
& Drama-canlandirma
Problem durumlar1 yaratma,
Gezi-gozlem
Sosyal Kendini 6zgiirce ifade edebilme, elestirinin korku ve
15 36 kayginin olmadigs; giivenli, adaletli ve hosgoriili bir
Cevre
ortam
Bir ¢ok materyale sahip (her tiir duyuya hitap eden,
Fiziksel 9 29 zengin)
Cevre Aktif olmalarina, rahat hareket edebilmelerine ve

materyal ve malzemelere ulagmalarina olanak saglayan

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin “Diisiinme becerilerini kazandirmak igin nasil
bir 6gretim ortamu saglamak gereklidir?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin kategoriler Tablo
4’te goriilmektedir. Tablo 4 incelendiginde &gretmenlerin % 42’si (n=17) egitim-6gretim
yontemlerini igeren 6grenci merkezli, soru sormayi tesvik eden, oyun, drama ve gezi-gdzlem
gibi aktivitelere yer verilen bir ortam tarif etmislerdir. Ogretmenlerin % 36’s1 ise (n=15) sosyal
cevre temasi ilizerinde durmus; cocuklarin diisiince becerilerini kendilerini 6zgiirce ifade
edebilecekleri, elestiri, korku ve kaygidan uzak, giivenli, adaletli ve hosgoriilii bir sinif ortam
olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Son olarak ogretmenlerin % 22’sinin fiziksel ¢evrenin
diisiinme becerilerinin gelisiminde dnemli oldugunu vurguladiklar goriilmektedir.
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Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Ogrqtmenin Diisiinme Becerilerini
Kazandirmadaki Rolii Nedir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlara I[liskin Kategoriler.

Kategori n % Ornek ifadeler
Rehber 16 47 Yol gosterme, yonlendirme
Soru sorma
Diislinme saati yapma
Etkin 11 32 Uygun ortam saglama

Problem durumu yaratip ¢gocuklarin ¢éziim yolu
iiretmesini saglama
21 Zeki diisiinen, donanimli, arastirmaci, dinleyip saygt

Model 7
duyan

Ogretmenlerin  “Ogretmenin Diisiinme Becerilerini Kazandirmadaki Rolii Nedir?”
sorusuna verdikleri yanitlarin dagilimi Tablo 5°te yer almaktadir. Tablo incelendiginde
Ogretmenlerin % 47’sinin (n=16) diisiinme becerilerini kazandirmada 6gretmenlerin rehber
olmas1 gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin % 32’si (n=11) ise ¢ocuklarmn
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenin soru soran, uygun ortami saglayan, cocugun
iiretmesini ve problem ¢6zmesini destekleyen etkin bir role sahip olmalan gerektigini
belirtmiglerdir. Son olarak 6gretmenlerin % 21°i (n=7) diisiinme becerilerini desteklemek igin
model olmanin geregini belirten ifadeler kullanmislardr.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismanin amaci, c¢ocuklarin diisinme Dbecerileri ve bu becerilerin
gelistirilmesindeki 6gretmen rolil ile ilgili okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri hakkinda bilgi
edinmektir. Her ne kadar goriisme yontemi, 6gretmenlerin neye inandiklarini ya da smif ici
uygulamalarin1 tam olarak yansitmasada, konu ile ilgili olarak derinlemesine goriis edinmenizi
saglamasi agisindan 6nemlidir (Lam, Lim, Ma ve Adams, 2003). Bulgular, genel olarak,
aragtirmaya katilan dgretmenlerin okul oncesinde diisiinme becerilerinin 6nemli oldugunu ve
gelistirilebilecegini  diislindiiklerini  gdstermistir. Alanda yapilan diger arastirmalarda
Ogretmenlerin diisinme becerilerinin 6nemi ve ogretilmesi iizerinde hemfikir olduklarini
gostermektedir (Akbaba ve Kaya 2015; Mutlu ve Aktan, 2011; Soydan ve Dereli, 2013).
Ogretmenlerin diisiinme becerilerini dogustan varolan bilissel donanim olarak gérme yerine
Ogretilebilir olarak gdrmesi onemli ve olumlu bir sonug olarak nitelendirilebilir. Sosyal 6grenme
teorileri kisinin yasadigi deneyimlerin ve sosyal ¢evrenin gelisim ve ogrenmedeki Gnemini
vurgular (Moseley, Elliot, Gregson ve Higgins, 2005). Diisiinme becerileri bu teorik ¢ergevede
gelistirilebilir ve dolayistyla dgretilebillir bir fenomen olarak goriilmektedir. Son yillarda bir
cok gelismis iilke, okul miifredatlarina diisiinme becerilerini eklemis durumdadir. Ulkemizde de
Milli Egitim Bakanlig1 okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklarn {ist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin ve  ¢ocuk merkezli 6gretim ortamlarun kullanilmasinin 6nemine  dikkat
¢ekmektedir (MEB, 2013).

Aragtirmanin bir diger sonucu, katilimci 6gretmenlerin okul Oncesi ¢ocuklari igin
yaraticilik ve problem ¢dzmenin en dnemli iki beceri oldugunu ayrica elestirel diisiinmenin,
sosyal etkilesim becerisinin ve bilimsel diisinme becerilerinin de 6nemli oldugu goriisiinde
olduklarin1 gostermektedir. Alanda yapilan baz1 ¢alimalar problem ¢6zme diisiinme becerisinin
Ogretmenler tarafindan en Onemli diislinme becerisi olarak kabul edildigini gostermektedir
(Robson &Hargreaves, 2005). Diger arastirmalar ise problem ¢ézmenin ve yaratici diisiinme
becerisin 6gretmenler tarafindan en onemli iki beceri olarak goriildiigiinii ortaya koymustur
(Akbaba ve Kaya, 2015). Alanyazin dikkate alindiginda bir diisiinme becerisinin digerlerinden
one ¢ikartilmasinin, ¢ocuklarin potansiyellerini  gelistirmek adina yasayabilecekleri
deneyimlerden yoksun birakabilecegi diisiiniilebilir. Cocuklarin yaraticiliklarini, hayal gii¢lerini,
sorgulama, mantik yiiriitme ve diger diisiinme becerilerini genis yelpazede gelistirmeyi hedef
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almak Ogrencilerin deneyim kazanmasi saglayan smif ortamlar1 olusturma agisindan O6nem
tasimaktadir (Robson &Hargreaves, 2005). Ayrica bu, gocuklarla felsefe gibi ¢ocuklarmn
diisiinmelerini gelistirecek aktivitelerin kullanimu arttirilacaktir (Cam, 2006).

Bu aragtirmada da, diger arastirma sonuglar1 gibi, 6gretmenlerin kendi rollerinin 6nemli
oldugunu belirtikleri halde yaptiklar1 uygulamalar konusunda tatmin edici yanitlara
ulagilamamugtir  (Akbaba ve Kaya, 2015). Diisiince becerilerini gelistirmek i¢in hangi
uygulamalarin yapilmasi gerektigini bilmek ve kullanmak 6nemlidir. Soydan ve Dereli ( 2013)
yaptiklart bir calismada Tirkiye’de Ogretmenlik yapan 10 Ogretmen ile Amerika Birlesik
devletleri ve Italya’da Reggio Emilia okullarinda c¢alisan 10 &gretmenin ¢ocuklarin diisiinme
becerilerini gelistirmekte kullandiklar stratejileri karsilastirmiglardir. Arastirma sonuglarindan
Ogretmenlerin tiimiiniin soru sorma stratejisini kullandigin1 fakat Tiirkiye’de goérev yapan
Ogretmenlerin kapili u¢lu, kavramalarint 6grenmeye yonelik sorular sordugu anlasilmustir.
Ogrencilerin siif igerisinde farkli materyallere sahip olma ve farkli deneyimler yasamalarina
olanak saglama bir diger strateji olarak belirlenmistir. Ancak Tiirk 6gretmenler materyal sunma
konusunda daha az tercihkar olmuslardir. Reggio Emilio yaklagimini benimseyen 6gretmenler
cocuklarin yaptiklarim1 fotografladiklart ya da sergiledikleri, ancak Tirk ogretmenlerin
dokiimantasyonu kullanmadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma sonuglart da oyun, grup olarak
Ogrenme, soru sorma gibi diisiinmeyi gelistirci strategiler kullanildigini gostermekle birlikte,
bunlarin hangi siklikla ve nasil kullanilildig1 konusunda 6rneklere ulagilamamisgtir.

Ogretmenlerin nasil bir 6grenme ortami olmasi gerektigi konusundaki goriisleri ise
umut vericidir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, cocuklarin  kendilerini ozgiirce ifade
edebildikleri, elestirinin, korku ve kaygimin olmadigr; giivenli, adaletli ve hosgoriilii bir ortam
olmasi gerektigini belirtmislerdir. Yaratici diisiinmenin gelismesinde beklenmedik cevaplara
karst hosgoriilii olma, ¢cocugun cevaplarina deger verme ya da risk alabilecekleri ortamlar
olusturmak &nemlidir (Taggard, Ridley, Rudd ve Benefield ,2005). Ogretmenler aktif katilimin
oldugu ve dgrenci merkezli egitim ortamlarinin gerekliligi iizerinde durmustur. Daglioglu ve
Cakir’a (2007) gore; cocuklarin giinliik aktiviteleri konusunda plan yapma, sonuglari
degerlendirme siirecinde derin diisiinmelerine olanak saglama diislinme becerilerinin
gelistirlmesinde onemli rol oynar. Katilimc1 6gretmenler her tiir duyuya hitap eden, bir ¢ok
materyale sahip zengin smiflarin fiziksel ortam agisindan gerekliligini dile getirmistir. Bu goriis
arastirmalar tarafindan desteklenen bir goriistiir. Fiziksel ortam ¢ocuklarin aktif diisiinmesi i¢in
uyarict bir etkendir. Yeterli i¢ ve dig mekanin olmasi, agik uclu gilinliik hayatta karsilastikar
mataryerleri bulundurma, mataryallere istediklerinde ulagabilmeleri, problem ¢6zme, yaraticilik
gibi diislince becerilerini deneyimlemeri agsindan énemlidir (Sharp, 2004).

Arastirma sonuclart dogrultusunda sunulabilecek Onerilerden biri, G&gretmenlerin
uygulamada eksikliklerinin olup olmadigini belirlemek igin sinif gozlemlerine dayali
aragtirmalarin yapilmasidir. Arastirmanin daha genis katilim ile gergeklesmesinin iilkemizdeki
durumu daha net olarak ortaya koyacag diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu konuda kendilerini
yetkin hissetmeleri i¢in gerekli hizmet i¢i egitimleri almalari, aile katilimlarin saglandigi
igbirlik¢i bir egitim kurumunun yaratilmasi1 gerekmektedir. Ayrica, okul Oncesi 6gretmen
adaylarini yetistiren egitim fakiiltelerinin bu alanda donanimi arttiracak ders ve uygulamalari
sunmasi saglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

In the development of preschool children's thinking skills, the role of the classroom
environment, activities and the teacher’s role are important. According to Fisher (1995), the
classroom atmosphere that stimulates children cognitively,called as the thinking class, is defined
as the environment in which the questions are asked, planning are done, children are allowed to
learn in the group and have discussion on thinking. Studies in this area, emphasize on the
importance of pre-school teachers as being model for children (Beyer, 1987); the use of thinking
language in the classroom (Walsh, Murphy, & Dundar, 2007); the classroom environment in
which open-ended questions are asked; allowing children to freely express their thoughts and
plan their activities, let them thinking deeply about these activities (Daglioglu & Cakir, 2007;
Ezmeci & Akman, 2016); thinking becomes an habit and the tendency by the children (Burke,
Williams, Skinner, 2006) are the requirements which are important for the children to develop
their thinking skills. In our country, although these kind of studies about children's thinking
skills and the role of the teacher are less in numbers (Akbaba & Kaya 2015), they indicate that
teachers generally accept the importance of improving children's thinking skills (Akbaba &
Kaya 2015; Mutlu & Aktan, 2011; Soydan& Dereli 2013). However, these studies revealed that
teachers are not well aware of what can be done in the classroom environment for the
improvement of the thinking skills and what their roles are (Akbiyik & Kalkan, 2014, Akbaba &
Kaya 2015, Mutlu & Aktan, 2011, Soydan & Dereli 2013).

Pre-school education is the basis for individuals to be successful and happy in their
school and future lives. Starting from early ages, children must have appropriate educational
environments to be grown as curious and creative individuals, critical thinkers, become
independent and be able to solve their problems (Can Yasar, Aral, 2010). Teachers have an
unquestionable role in creating appropriate educational environments and experiences. For this
reason, it is important to present pre-school teachers’ views on this subject and submit
suggestions by discussing them. From these points of view, the aim of the research is to
understand the pre-school teachers' views on early childhood thinking skills and their ideas
about the role of teachers in improving children’s thinking skills.

Method

In this qualitative research, semi-structured interviewing technique was used.

Particapants: The selection of teachers involved in the research was based on their
voluntariness. A total of 35 (n = 35 female) teachers who worked as teachers in the pre-school

institutions in lzmir province at the period of 2016-2017 academic year participated in the
study.
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Instrument; A questionnaire used in the study consist of four open-ended questions. This
guestionnaire was developed by two academicians who were experts in the field and the
corrections were made according to their valuable opinions. The open-ended interview
questions in the form are listed below;

v" What comes to your mind about the thinking skills? How can you define?

v What are the thinking skills that you think are important in the pre-school period?

v What kind of teaching environment is necessary for the children to gain the thinking
skills?

v What is the role of the teacher in gaining the thinking skills?

Discussion and Conclusions

The aim of this study is to get information regarding preschool teachers' views on
children's thinking skills and the role of the teacher in the improvement of these thinking skills.
Findings generally show that teachers participated in the research think that in the pre-school,
thinking skills are important and can be developed. In the literature, other studies also show that
teachers agree on the importance and teaching of thinking skills (Akbaba & Kaya 2015; Mutlu
& Aktan, 2011; Soydan & Dereli 2013). Recently, many developed countries have incorporated
the thinking skills into their school curriculum and also in our country, preschool curriculum of
the Ministry of National Education (MoNE) emphasizes the importance of the improvement of
high-level thinking skills and the use of child-centered teaching environments (MoNE, 2013).

Another findings of the study suggests that for pre-school children, creativity and
problem solving are the two most important skills according to the teachers who participated in
the study, moreover they also think that critical thinking, social interaction skills and scientific
thinking skills are also important. Some other studies in the field show that problem-solving
thinking skills are considered as the most important thinking skills by the teachers (Robson &
Hargreaves, 2005). Other researches have shown that problem solving and creative thinking
skills are considered as the two most important skills by teachers (Akbaba & Kaya 2015).
Considering the literature, putting one thinking skill over the others may deprive the children of
their experiences which can improve their potentials. Aiming to develop children's creativity,
imagination, curiosity, reasoning and other thinking skills in a wide variety of contexts is
important for creating classroom environments which provide students to gain experience
(Robson & Hargreaves, 2005). Moreover, using activities such as philosophy with children to
improve children's thinking skills will be increased (Cam, 2006).

In this study, as in other research results, although the teachers stated that their roles
were important, the answers about their classroom practices were not satisfactory (Akbaba &
Kaya, 2015). It is important to know and use what practices need to be performed to improve
the thinking skills. In one of their study, Soydan and Dereli (2013) compared the strategies that
teachers use in developing children’s thinking skills with 10 teachers in Turkey and 10 teachers
in the United States and in Reggio Emilia schools in Italy. The results of the research revealed
that all of the teachers used the asking question strategy but in Turkey, teachers ask closed-
ended questions for the learning. Having different materials in the classroom and allowing to
live different experiences is another strategy, but Turkish teachers preferred to offer less
materials. Teachers who adopt the Reggio Emilio approach have shown that they take photos of
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what children do or exhibit, but on the other hand, Turkish teachers do not use the
documentation. The results of this study also show that although the strategies, such as games,
learning as a group, asking questions which help to develop the thinking skills are used, the
examples of how often and how they are used have not been reached.

The teachers’ views on how a learning environment should be are promising. Teachers
who participated in the study state that children should be free to express themselves, and have
an environment in which they are not criticized, fearful and distressed; but safe, and tolerant. In
the improvement of creative thinking, it is important to be tolerant of unexpected answers, to
value the child's answers, or to create environments where they can take risks (Taggard, Ridley,
Rudd, & Benefield, 2005). Teachers are emphasizing the need of the learning environments
which is student-centered and allowing them to actively involve. According to Daglioglu and
Cakar (2007), it is important to allow children to plan their daily activities, and to think deeply
in the process of evaluating the results for stimulating their thinking skills.

Participants were agreed on the importance of rich classroom environment including
many materials appealing to all senses. This view is supported by other researches. The physical
environment is a stimulating effect on children's thinking. Adequate indoor and outdoor space
and open-ended daily life materials are important for children to experience different thinking
skills such as problem-solving, creativity (Sharp, 2004).

One of the suggestions that can be presented in the light of the results of the research is
to conduct studies based on class observations to determine the teachers’ classroom practices.
The research carried out with wider participation will make the situation clearer in our country.
Teachers need to take in-service trainings to feel competent and cooperative educational
institution need to be created with family participation. In addition, teacher training programs
can provide courses that will enhance preschool teacher candidates’ knowledge in this area.
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