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ABSTRACT

Specific learning disability (SLD) is a neurodevelopmental disorder that leads to persistent difficulties in academic
skills such as reading, writing, and mathematics. The aim of this study was to examine the effects of delivering
the Reading Fluency and Reading Comprehension Support Program (OKA2DEP) via an interactive whiteboard on
the reading fluency and reading comprehension skills of a student with SLD. The study was conducted using a
changing criterion design within the framework of single-case research methodology. The instructional stages of
the program were adapted for digital implementation; reading texts, word cards, and story maps were
transferred to a digital environment and enriched with visual and auditory supports. Based on expert feedback,
instructional activities were designed to sustain the student’s attention and promote active participation
through the interactive whiteboard. The instructional process was organized across four phases: baseline,
intervention, probe, and maintenance. Following the intervention, the participant’s average number of correctly
read words per minute increased from 27 to 50, reading accuracy improved from 77% to 93%, and reading
comprehension scores rose from 60 to 98. Although a slight decline was observed during maintenance sessions,
performance remained substantially above baseline levels. The findings indicate that presenting OKA2DEP via an
interactive whiteboard is effective in improving reading fluency and comprehension skills in students with SLD.

Keywords: Specific learning disability, reading fluency, reading comprehension, interactive whiteboard,
educational technology.
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Ozel 6grenme giicliigli (O0G), bireylerin okuma, yazma ve matematik gibi akademik becerilerinde kalici
zorluklara yol agan norogelisimsel bir bozukluktur. Bu galismanin amaci, Akici Okuma ve Okudugunu Anlama
Destek Egitim Programi’nin (OKA2DEP) etkilesimli tahta araciligiyla uygulanmasinin, OOG olan bir grencinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerileri Uzerindeki etkisini incelemektir. Arastirma, tek denekli arastirma
yaklasimlarindan degisen olglitler modeli dogrultusunda yurutilmustir. Programin dijital uygulamaya uygun
asamalari yapilandiriimis; okuma metinleri, kelime kartlari ve 6yku haritalari dijital ortama aktarilmis ve gorsel-
isitsel desteklerle zenginlestirilmistir. Uzman gorusleri temel alinarak, etkilesimli tahta Gzerinden 6grencinin
dikkatini sirdiirmesini ve derse aktif katiimini destekleyen etkinlikler tasarlanmistir. Egitim sireci, baglama
diizeyi, 6gretim, yoklama ve kalicilik agsamalarini igerecek bigcimde planlanmistir. Uygulama sonunda katilimcinin
bir dakikada dogru okudugu kelime sayisi ortalama 27’den 50’ye yiikselmis, dogru okuma orani %77’den %93'’e,
okudugunu anlama puani ise 60’tan 98’e ¢ikmistir. izleme oturumlarinda sinirli bir diisiis gdzlenmesine karsin,
kazanimlarin biylk o6lciide korundugu belirlenmistir. Bulgular, OKA2DEP’in etkilesimli tahta araciligiyla
sunulmasinin, OOG olan 6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel 6grenme giigliigii, akici okuma, okudugunu anlama, etkilesimli tahta, egitim teknolojisi.
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Giris

Bazi g¢ocuklar icin 6grenme, digerlerine gore daha
karmasik bir yolculuktur. Harfler, kelimeler, rakamlar
bazen bir bilmeceye déniisebilir. Ozel 6grenme giicligi
(00G) tam da bu noktada kendini gdsterir. Gozle
gorilmeyen ancak etkisini derinden hissettiren bir durum
olan O0OG, konusma, okuma, yazma, anlama ve aritmetik
becerilerin kazanilmasi ya da kullanilmasinda yasanan
gecikme ya da bozulma ile kendini gosterir. Bu durum,
farkli belirtilerle ortaya ¢ikan heterojen bir bozukluk
grubudur (Asfuroglu & Fidan, 2016). Ozel 6grenme
glcligl bulunan 6grencilerin okuma, yazma, matematik
ve diger islevsel akademik alanlarda, yasitlarina kiyasla
belirgin farkliliklar sergiledikleri; buna karsin genel olarak
normal ya da normalin lzerinde bir zeka diizeyine sahip
olduklari belirtilmektedir (Kavale vd., 2009).

00G olan &grenciler, kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin  yurataldigd  sinif  ortamlarinda
egitimlerine devam etmekte; ayni zamanda destek egitim
odalari ve 6zel egitim ile rehabilitasyon merkezlerinde
sunulan ek egitim hizmetlerinden yararlanmaktadirlar.
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde “O0G olan birey;
dili yazili ya da s6zIi anlamak ve kullanabilmek igin gerekli
olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkaginda ortaya
¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme,
dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma
glcligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmaktadir (Millf Egitim
Bakanligi [MEB], 2006, s. 3).

00G olan égrenciler, okuma, yazma ve matematik gibi
akademik alanlarda cesitli glgclikler yasayabilmekte; bu
gugluklerin diizeyi ve ortaya ¢ikis bigimi 6grenciden
ogrenciye degisiklik gostermektedir. Akademik zorluklar
her bireyde ayni sekilde gorilmemekte; bazi 6grenciler
tek bir alanda sinirh giigliikler yasarken, bazilari birden
fazla akademik alanda es zamanli  sorunlarla
karsilasabilmektedir. Bu durum, O0OG yasayan dgrencilerin
heterojen bir grup olusturdugunu gostermektedir
(Fletcher vd., 2018).

Akademik alanlar iginde 6zellikle okuma becerileri 6ne
ctkmakta; OOG olan 6grenciler akici okuma, ¢éziimleme,
okudugunu anlama ve heceleme gibi alt becerilerde
akranlarina kiyasla belirgin giglikler yasayabilmektedir
(Lyon vd., 2003). Sesleri ayirt etmede zorlanma, diisik
okuma hizi, yetersiz okuma akiciligi ve okudugunu anlama
becerisindeki  zayifliklar, bu 6grencilerde siklikla
raporlanan sorunlar arasindadir (Shaywitz, 2020).
Literatiir incelendiginde, OOG olan 6grencilerin akademik

performanslarina  iliskin  ¢alismalarin ~ 6nemli  bir
boliminin okuma becerilerine odaklandigi ve bu
alandaki arastirmalarin gincelligini korudugu

gorilmektedir (Shaywitz & Shaywitz, 2008; Snowling &
Hulme, 2012; Peterson & Pennington, 2015; Gaab, 2019).

Okuma becerileri yetersiz olan 6grenciler, akademik
basariya ulasmakta giclik c¢ekmektedir (Lonigan vd.,
2008; Snowling & Hulme, 2011). Bu durum, okuma
becerilerinin gelisimiyle paralel olarak diger akademik
alanlarda da ilerleme kaydedilmesi gerektigini ortaya

koymaktadir. Okuma, sadece sembolleri anlamlandirma
sUreci degildir. Okuma hizi, akiciligi ve metinlerden anlam
cikarma yetenegi, bu becerinin karmasikligini ve 6nemini
daha da arttirmaktadir (Perfetti, 1985). Ayrica, okuma hizi
O0grencinin yasina ve sinif seviyesine gore degisiklik
gostermektedir ve 6grencinin yasi ilerledikce dakikada
okumasi gereken kelime sayisinin  da artmasi
beklenmektedir (Fuchs vd., 2001). Okuma becerilerindeki
farkliliklar 6grencilerin hem bireysel farkliliklarindan hem
de aldiklari egitim ve destekten etkilenmektedir. Okuma
gelisiminde erken miidahale ve uygun stratejiler, 6zellikle
disuk seviyede okuma performansi gésteren 6grencilerin
ilerlemeleri agisindan biylk 6nem tasimaktadir. Her
O0grencinin okuma becerilerindeki ilerleyisi ayni hizda
gerceklesmeyebilir ve bu durum, okuma gelisimini
aciklayan gesitli teorik modellerin ortaya ¢gikmasina neden
olmustur. Bu modeller, Ogrencilerin okuma
performansindaki farkli gelisim vyollarini daha iyi
anlamamiza yardimci olmaktadir.

Okuma becerilerinin gelisimini aciklayan t¢ onemli
teorik model, 6grencilerin okuma gelisimlerini farkl
sekillerde ele almaktadir. Bu modeller, 6grencilerin
baslangic seviyelerine ve zaman igerisindeki okuma
performanslarina odaklanarak, okuma becerilerindeki
bireysel farkliliklari agiklamaktadir. Matthew etkisi,
zenginin daha da zenginlesmesi, fakirin ise daha da
fakirlesmesi anlayisini icermektedir. Egitimde, bu kavram
iyi okuma becerilerine sahip 6grencilerin zamanla daha da
ilerleyerek daha biylk basarilar elde ettigini, disik
okuma becerilerine sahip 6grencilerin ise zamanla bu
alanda daha da geri kaldigini ifade etmektedir (Stanovich,
2009). Bu modele gore, baslangigta iyi okuyan 6grenciler
daha fazla okuma deneyimi elde ederek okuma
becerilerini  gelistirirlerken, zayif okurlar okuma
konusunda daha az deneyim kazandiklar icin bu fark
giderek artmaktadir. Bu model, okuma gelisimindeki
esitsizlikleri artiran bir dinamik olarak kabul edilir ve
okuma gelisiminde esitsizligi ©6nlemek icin erken
midahalenin 6nemini vurgulamaktadir (Stanovich, 2009).

“Telafi Edici Model”  6grencilerin,  okuma
becerilerindeki baslangi¢c seviyelerine ragmen zamanla
daha fazla gelisme gosterebilecegini savunmaktadir. Bu
modele gore, baslangicta diislik okuma becerilerine sahip
ogrenciler, zamanla yiksek okuma becerilerine sahip
olanlarla aralarindaki farki kapatma potansiyeline sahiptir
(Cunningham & Stanovich, 1997). Bu durum, okumada
disuk performans gosteren 6grencilerin  6grenme
sureclerinde daha fazla gelisme olasiligina sahip
olmalarindan kaynaklanmaktadir. Ornegin, baslangicta
okumada gicliik yasayan bir 6grenci, daha fazla egitim ve
destek aldiginda daha hizli gelisim gosterebilmektedir. Bu
model, ozellikle okuma glcligl yasayan o6grencilere
yonelik  midahalelerin  etkili  olabilecegini  6ne
surmektedir.

Bir diger model de “Kararli Basari Farklari Modelidir”.
Ogrencilerin okuma becerilerinin zamanla sabit kaldigini
ve okuma performanslarinin  blyik degisiklikler
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gostermedigini 6ne slirmektedir (Pfost vd., 2014). Bu
modele goére, 6grenciler baslangi¢ seviyelerinde ne kadar
basarili veya zayif olursa olsun, zaman igerisinde okuma
becerileri ayni kalma egilimindedir. Bu model, okuma
becerilerinde 6nemli bir ilerleme olmadan 6grencilerin
mevcut seviyelerini koruyabileceklerini 6ne siirmektedir.
Genellikle vyeterli destek veya muidahale alamayan
ogrencilerde bu durum go6zlemlenebilir. Kararli basari
farklari modeli, egitimdeki esitsizliklerin korunmasina
neden olabilir ve bu nedenle okuma becerilerinin
gelistirilmesi icin strekli ve etkili midahalelere ihtiyag
duyuldugunu vurgulamaktadir. Bu teorik modeller,
Ogrencilerin okuma gelisimlerini anlamada bir cergeve
sunmakta ve O0G olan &grenciler icin uygun miidahale
stratejilerinin gelistirilmesine rehberlik etmektedir. Bu
baglamda, OOG olan 6grencilerin okuma becerilerindeki
ilerlemesini  desteklemek icin erken miidahale ve
bireysellestirilmis stratejilerin dGnemi artmaktadir.

00G olan égrencilerin okuma becerilerini gelistirmek
icin gerceklestirilen g¢alismalar, erken muidahale ve
bireysellestirilmis 6gretim yontemlerinin 6nemine dikkat
cekmektedir. Arastirmalar, erken dbénemde okuma
glcliklerinin, uygun egitimsel desteklerle biyuk olcide
azaltilabilecegini gostermektedir. Fonolojik farkindahk
egitimine erken yaslarda baslanmasinin, okuma gli¢lGg
yasayan Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede
o6nemli bir rol oynadigini ortaya koyulmustur (Torgesen
vd., 2001). Ozellikle fonolojik farkindalik ve ses bilgisi
Uzerine odaklanan programlar, okuma zorluklari yasayan
cocuklar icin etkili sonuclar vermektedir (Snowling &
Hulme, 2012). Bununla birlikte, okuma programlarinin da
etkili oldugu goérilmistir. OOG olan &grencilerin
ihtiyaglarina  gore  uyarlanmis  bireysel  egitim
programlarinin, bu 6grencilerin okuma akiciligi ve anlama
becerilerinde  belirgin  bir  iyilesme  sagladigini
vurgulamaktadir. Bu programlar, her 6grencinin 6zel
ihtiyaclarina gore sekillendirildigi icin, 6grencilerin glicli
ve zaylf yonlerine odaklanarak okuma becerilerindeki
ilerlemeyi desteklemektedir (Fuchs & Fuchs 2005).

Ek olarak tekrar eden okumalar ve yapilandiriimis
okuma etkinlikleri, 6grencilerin  okuma hizini ve
dogrulugunu artirmada etkili bulunmustur. Tekrar edilen
okuma stratejisinin 6zellikle diisiik okuma akiciligina sahip
ogrencilerde olumlu sonugclar verdigi belirtilmektedir
(Rasinski  vd., 2017). Ogrencilerin sesli okuma
performanslarini kaydetmeleri ve daha sonra bu kayitlar
dinlemeleri de okuma becerilerini gelistirmede motive
edici bir faktor olabilmektedir (Reutzel & Cooter, 2019).
Bu calismalar, erken midahale ve bireysellestirilmis
egitim stratejilerinin, OOG olan &grencilerin okuma
becerilerindeki ilerlemeyi saglamada kritik bir rol
oynadigini ortaya koymaktadir. Ek olarak, bu 6grencilere
yonelik sirekli ve yapilandirilmis midahaleler, egitimde
firsat esitligini saglama acisindan 6nem tasimaktadir.
Egitimsel midahalelerin basarisi, duzenli takip ve
degerlendirme sirecleriyle desteklendiginde daha da
etkili hale gelmektedir (Ehri vd., 2001).

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda, akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini desteklemek igin
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gelistirilen ¢esitli programlarin etkililigini ortaya koyan
calismalar bulunmaktadir. Didion & Toste (2022), okuma
glcligt  olan ilkokul  6grencileriyle  yarattikleri
arastirmada, sesli okuma akicihgini gelistirmek amaciyla
uygulanan Data Mountain Programinin 6grencilerin akici
okuma ve kendini izleme becerilerini gelistirdigini
bulmustur. Benzer sekilde Baker vd. (2024), okuma
miidahalesi alan 6grencilerin 6gretmenleriyle etkilesim
diizeylerinin arttigini gdstermistir. Rasmussen & ince
(2017), Ustbilissel stratejilerle desteklenen sesli disinme
yonteminin OOG olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur.
Yurt iginde yapilan ¢alismalarda ise Deniz & Aslan (2020),
hikaye haritasi tekniginin okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigini; Yilmaz & Melekoglu (2024), Tekrarli Okuma
ve Gorsel Anlama Programinin (TOGAP) akici okuma ve
anlama becerileri lzerinde olumlu etkiler sagladigini
gostermistir. Kihg-TllU vd., (2021), KDSG modeline dayall
3D strateji Ogretiminin, ©grencilerin  bilgi veren
metinlerdeki okudugunu anlama performansini artirdigini
bulmustur. Son olarak, Demirtas (2022), prozodi
O0gretiminin  okuma akicihgr ve okudugunu anlama
becerilerine katki sagladigini  belirtmistir. Tim bu
arastirmalar, sistematik olarak yapilandiriimis
programlarin okuma hizini, dogrulugunu, prozodiyi ve
Ustbilissel strateji kullanimini destekleyerek okuma ve
anlama becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.
Akici Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim
Programi (OKA2DEP), Gorgiin (2018) tarafindan OOG olan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
yapilandirilan okuma becerilerini gelistirmeye destek
sunan bir okuma programidir. Dért temel asamadan
olusan bu program, 6grencilere sistematik bir okuma
destegi sunmayi hedeflemektedir. ilk asama, kelime
kartlariyla baglar; burada 6grenci, kartlardaki kelimeleri
yuksek sesle okur, hatalar diizeltilir ve kelimenin ses bilgisi
arastirmaciyla birlikte tekrar edilir. ikinci asamada, tekrarli
okuma yontemi uygulanir. Arastirmaci 6nce metni okur ve
ogrenci takip eder; ardindan birlikte okuma yapilir ve son
olarak 6grenci metni tek basina okur. Bu siireg, okuma
akicihgini ve kelime tanima hizini artirmayi hedefler.
Ugiincii asamada, hikaye haritasi kullanilarak égrencinin
okudugu metinle ilgili unsurlarin (karakterler, olaylar,
mekan) belirlemesi saglanir. Bu asamada, arastirmaci
model olur ve 6grenciye nasil doldurmasi gerektigini
gosterir. Son asamada ise okudugunu anlama sorulari
yoneltilir ve 6grenci, metindeki bilgileri dogru sekilde
yanitladik¢a puanlar kazanir. Her bir asama, 6grencinin
hem okuma akiciigini hem de okudugunu anlama

becerisini  gelistirmek  amaciyla  yapilandiriimigtir.
Program, okuma gugliglii yasayan 0Ogrencilerde
bireysellestirilmis  egitim  stratejileri  uygulayarak,

o0grenciye uygun zorluk derecesindeki metinlerle adim
adim ilerlemeyi hedefleyen bir okuma destek programidir
(Gorglin & Melekoglu, 2019). Kagit kaleme dayali olarak
uygulanan OKA2DEP’in bu arastirmada etkilesimli tahta
araciligiyla sunulmasi hedeflenmistir. Teknolojik araglarin,
okuma programlarinin etkisini artirmak ve 6grencilere
daha bireysellestirilmis bir egitim sunmak acisindan biyik
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bir potansiyele sahip oldugu disiinilebilir. OOG olan
ogrenciler igin teknoloji destekli okuma programlari,
6grenme materyallerinin gesitliligini artirmanin yani sira
6grenme slirecine daha etkin katihm imkani sunmaktadir.
Dijital platformlar ve araglar araciligiyla sunulan bu
programlarda yer alan oyunlastirilmis etkinlikler, sesli
okuma uygulamalari ve aninda geri bildirim sistemleri,
ogrencilerin okuma hizi, akiciligi ve motivasyonu zerinde
destekleyici bir role sahiptir (Garcia & Cain, 2014). Ayrica
teknolojik araglar sayesinde programlarin erisilebilirligi
artmakta; o6grenciler sinif ortamiyla sinirh kalmaksizin

kendi O6grenme hizlarina uygun bicimde
ilerleyebilmektedir. Video icerikleri, sesli kitaplar ve
etkilesimli  okuma vyazilimlari, 6grencilerin okuma

becerilerini gelistirmelerine katki saglarken ayni zamanda
bagimsiz 6grenme deneyimlerini de desteklemektedir
(Meyer vd., 2014).

Egitim ortamlarinda teknolojinin 6grenme sirecine
entegrasyonuna ornek gosterilen araglardan biri de
etkilesimli tahtalardir. Etkilesimli tahtalar, projektére bagh
bir bilgisayardan yansitilan icerigin dokunma yoluyla
kontrol edilmesine olanak taniyan biyidk ve duyarh
ekranlar olup, parmak ya da ekran kalemi aracihgiyla
nesnelerin diizenlenmesine ve donustlrilmesine imkan
tanimaktadir (Mercer vd., 2010). Bu araglar, yalnizca kendi
yazilimlariyla sinirl kalmayarak internet tabanl igerikler,
farkh yazihm uygulamalar ve cesitli dijital materyallerin
ayni ortamda butinlestiriimesine olanak saglayan cok
modlu 6grenme alanlari sunmaktadir (de Vita vd., 2018).

Alan yazinda yer alan c¢alismalar, etkilesimli tahta
kullaniminin 6gretme—6grenme sireglerini destekledigini
ve Ogrenci merkezli O0grenme yaklasimlarini
guclendirdigini ortaya koymaktadir (Kennewell &
Beauchamp, 2007). Bu teknolojinin, 6grenci etkilesimini
artirdigl, 6gretmenlerin daha etkili ve zenginlestirilmis
sunumlar yapmasina katki sagladigi ve 0Ogrenci
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi bildirilmektedir
(Beauchamp & Kennewell, 2008; Geer & Barnes, 2007).
Ayrica ders igeriklerinin kaydedilerek sonradan erisilebilir
hale getirilmesi, derse katilamayan 0grenciler igin
6grenme  sirecinin  sirekliligini  desteklemektedir
(Kennewell, 2006). Akademik basari ve derslere yonelik
tutumlar Gzerinde olumlu etkiler sagladigini gosteren
bulgular da bu teknolojinin egitim ortamlarindaki
islevselligini desteklemektedir (Akgayir, 2011; Aydin,
2017; Yorganci & Terzioglu, 2013; Ulas & Tuna, 2020).

Bu yonleriyle teknoloji destekli okuma programlari ve
etkilesimli tahta uygulamalari, 6zellikle bireysellestirilmis
ogretim destegine gereksinim duyan 6zel 06grenme
glcligl  olan oOgrenciler icin  6nemli avantajlar
sunmaktadir. Bu araglar, yalnizca akademik performansi
desteklemekle kalmamakta; Ogrencilerin  6grenme
sireclerine aktif katilimini  tesvik ederek bagimsiz
o0grenme becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir.
Ayni zamanda Ogretmenlere, 6grenci performansini
strekli ve ayrintili bicimde izleme olanagi sunarak veri
temelli 6gretim kararlarinin alinmasini kolaylastirmaktadir
(Bryant vd., 2015; Kakoura & Drigas, 2023).

Bu arastirmanin amaci, Akici Okuma ve Okudugunu
Anlama Destek Egitim Programinin (OKA2DEP) etkilesimli
tahta araciligiyla sunulmasinin OOG olan dérdiincii sinifa
devam eden bir 6grencinin akici okuma ve okudugunu
anlama becerileri Uzerindeki etkisini belirlemektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Etkilesimli tahta araciligyla sunulan OKA2DEP, OOG
olan 6grencinin;

a. Bir dakikada okudugu dogru kelime sayisinin
arttirlmasinda etkili midir?

b. Dogru okuma ylizdesinin arttirilmasinda etkili midir?

c. Okudugunu anlama puaninin arttirimasinda etkili
midir?

2. Katilimcy;

a. Uygulama tamamlandiktan 1, 2 ve 3 hafta sonra
edindikleri becerileri koruyabilmekte midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu c¢alismada, Akici Okuma ve Okudugunu Anlama
Destek Egitim Programi’nin (OKA2DEP) etkilesimli tahta
araciligiyla sunulmasinin, O0G olan &grencilerin okuma
becerileri lzerindeki etkisini belirlemek amaciyla tek
denekli arastirma yaklasimi benimsenmistir. Arastirma,
tek denekli arastirma desenleri arasinda yer alan degisen

Olgitler  modeli  dogrultusunda  planlanmis  ve
yuritulmustar.

Tek denekli arastirma modelleri, arastirmaci
tarafindan uygulanan bir midahalenin, hedeflenen

davranis Uzerindeki etkisinin sistematik ve yinelenen
olgcimler yoluyla izlenmesini saglamaktadir. Bu arastirma
yaklasiminda her  bir  denek, kendi icinde
degerlendiriimekte ve elde edilen veriler standart kosullar
altinda karsilastirilmaktadir (Tekin, 2000). Bu kapsamda
calismada kullanilan degisen olgutler modeli, hedef
davranista beklenen degisimin asamali olarak ortaya
¢ikmasini ve miudahalenin etkililiginin slire¢ icinde
izlenmesini mimkin kilmaktadir.

Degisen olgltler modeli, baslama diizeyi ve uygulama
evrelerinden olusmakta; miidahale siirecinde hedeflenen
davranisa iliskin olgltler, planlanan asamalara uygun
bicimde kademeli olarak degistiriimektedir (Tekin-iftar,
2018). Bu modelin tercih edilmesinin temel gerekcesi,
hedeflenen davranista meydana gelen ilerlemenin her
asamada ayn Olgitlerle degerlendiriimesine olanak
tanimasidir. Bu dogrultuda OKA2DEP uygulamasiyla
ogrencilerin okuma performanslarinda sistematik ve
Olgulebilir bir artisin gdzlenmesi ve bu artisin her evrede
ayrintili bicimde degerlendirilmesi amaglanmustir.

Katilimcilar

Ogrenci

Bu arastirma, OOG tanisi olan ve 2023-2024 egitim
ogretim yilinda calismaya katilmak icin gonilli olan bir
ogrenciile yariattilmustir. Arastirmanin etik izni alindiktan
sonra, Ogrencinin velisinden gerekli izinler temin
edilmistir. Katilimci, ilkokul ikinci sinifin basinda, 9

869



Gumus, Gorgun, Yildirim, Gursoy, Turker-Onat and Diken / Cumhuriyet International Journal of Education, 14(4): 866-882, 2025

yasindayken OOG tanisi almistir. Arastirma siirecinde 11
yasinda olan katilimci, bir ilkokulun dérdiinci sinifinda
kaynastirma/butinlestirme egitimine devam etmektedir.
Katihmci, arastirma siiresince herhangi bir kurum ya da
kisiden aktif olarak 6zel egitim hizmeti almamaktadir. Veli
ile yapilan gortismelerde, 6grencinin daha 6nce bir 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek egitim
hizmeti aldigl, ancak kurum degisikligi planlandigi icin
arastirma siresince bu hizmetten yararlanmadigl
belirtilmistir.  Velinin, uygun bir 0zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi arayisinda oldugu ifade edilmistir.
Arastirmanin  baslangicinda,  katilimciya  sunulacak
metinlerin sinif seviyesine uygunlugunu belirlemek
amaciyla Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama
Becerisi Testi (SOBAT) uygulanmistir (Melekoglu, Erden ve
Cakiroglu, 2019). Yapilan degerlendirme sonucunda,
katilimcinin  okuma seviyesinin ikinci sinif diizeyinde
oldugu belirlenmistir.

Arastirma ekibi

Arastirmanin birinci yazari 6zel egitim alaninda galisan
bir 6gretim Uyesidir. Arastirmanin diger yazarlari gesitli
kurumlarda c¢alisan 0Ozel egitim Ogretmenleridir. Bu
O0gretmenler ayni zamanda 0Ozel egitim alaninda yiksek
lisans egitimlerine devam etmektedir. Arastirmanin ikinci
yazarl tim oturumlari gergeklestirmistir. Birinci yazari
arastirmanin planlanmasi, okuma destek programinin
etkilesimli tahta araciligiyla sunumunun yapilandiriimasi
asamalarinda gorev almistir. Diger arastirmacilar
arastirmanin uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi
glvenirlik verilerinin alinmasinda cesitli sorumluluklar

almislardir.

Ortam

Arastirma iki farkli ortamda yiritilmistir. Bu
ortamlardan biri  6grencinin okulunda vyer alan

arastirmanin gerceklestirildigi zamanlarda kullanilmayan
bir siniftir. Sinif 5x6 metre boyutlarindadir. Sinifta on bes
sira, bir 6gretmen masasi, bir 6gretmen dolabi, aski, iki
adet pano, etkilesimli tahta ve beyaz yazi tahtasi
bulunmaktadir. Etkilesimli tahta ile gerceklestirilen
oturumlarda etkilesimli tahtanin karsisina bir sira
cekilerek 6grenci ile tahta arasina yaklasik 1,5 metre
mesafe birakilarak 6grencinin oturmasi saglanmistir.
Ayrica oturumlarin kayit altina alinabilmesi igin sinifin en
uygun noktasina bir kamera sistemi (l¢ ayak, kamera)
kurulmustur. Ogrenci ile baslama diizeyi oturumlari,
egitim oturumlari, yoklama oturumlari bu ortamda
yaratalmustar.

Arastirmanin  kalicihk oturumlari  6grencinin yeni
okulunda bir sinifta yaratidlmustir. Bu sinif 4x5 metre
boyutlarindadir. Sinifta bir sira ve bir etkilesimli tahta
bulunmaktadir. Etkilesimli tahta ile gergeklestirilen
oturumlarda etkilesimli tahtanin karsisina bir sira
cekilerek 6grenci ile tahta arasina yaklasik 1,5 metre
mesafe birakilarak 6grencinin oturmasi saglanmistir.
Ayrica oturumlarin kayit altina alinabilmesi icin sinifin en
uygun noktasina bir kamera sistemi (li¢ ayak, kamera)
kurulmustur. Ogrenci ile kalicilik oturumlari bu ortamda
yuratilmustar.

870

Arag geregler

Bu arastirmada uygulama siirecinin planlanmasi,
yuritilmesi ve degerlendirilmesi amaciyla gesitli arag ve
gereglerden yararlaniimistir. Bu bélimde kullanilan 6lgme
ve kayit araglarina iliskin bilgiler sunulmaktadir.

Arastirmada, baslama dizeyi, uygulama ve kalicilk

evrelerinde  kullanilmak {izere okuma  metinleri
hazirlanmistir.  Okuma metinleri iki farkli formda
diizenlenmistir. Ogrenci formunda vyalnizca okuma

metnine yer verilmis; uygulamaci formunda ise metnin
yani sira 6grencinin performansini kaydetmeye yonelik
veri kayit tablolari eklenmistir. Bu tablolar aracihigiyla
metinde yer alan toplam sozciik sayisi, okuma siiresi, bir
dakikada okudugu kelime sayisi ve dogru okuma bilgileri
kayit altina alinmigtir.

Her bir okuma metninin sonunda, 06grencinin
okudugunu anlama diizeyini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanmis bes adet okudugunu
anlama sorusu yer almistir. Katihmcilarin okuma ve
anlama performanslarina iliskin ilerlemelerini
izleyebilmeleri igin, bir dakikada dogru okunan kelime
sayisi, dogru okuma vyizdesi ve okudugunu anlama
puanlarini iceren lg ayri grafik olusturulmustur.

Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
degerlendiriimesinde SOBAT kullanilmis; bu testten elde
edilen veriler, ¢calismada kullanilacak okuma metinlerinin
sinif  dlizeyine uygunlugunu belirlemek amaciyla
degerlendirilmistir. Uygulama sureci boyunca
gercgeklestirilen tim oturumlar ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Etkilesimli tahta uygulamalari Fatih Projesi
kapsaminda saglanan etkilesimli tahta (zerinden
gerceklestirilmis; tim oturumlarin gorsel kaydi i¢in video
kamera ve tripod kullaniimistir.

Bagimli degisken

Bu arastirmada U¢ bagimli degisken yer almaktadir: (a)
bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi, (b) dogru
okuma orani ve (c) okudugunu anlama puani. Bir dakikada
okudugu dogru kelime sayisi, Ogrencinin okumaya
basladiktan sonraki ilk bir dakika icinde okudugu toplam
kelime sayisindan yanlis okunan kelimelerin gikariimasiyla
elde edilmistir. Dogru okuma orani ise, bir dakikada dogru
okunan kelime sayisinin ayni siirede okunan toplam
kelime sayisina oranlanmasiyla yizde (%) olarak
hesaplanmistir.

Okudugunu anlama puani belirlenirken her okuma
metninin ardindan 6grenciye bes soru yoneltilmistir. Bu
sorularin ilk dordi yizeysel anlama dizeyini Olgerken,
besinci  soru  derinlemesine anlama  becerisini
degerlendirmeye yoneliktir. Yizeysel anlama sorulari igin
onceden olusturulmus bir cevap havuzu kullaniimis;
0grenci bu havuzdaki dogru cevabi verdiginde her soru igin
20 puan, farkh bir yanit verdiginde ise 0 puan almistir.
Derinlemesine anlama sorusunda ise verilen cevabin
kapsamina gore puanlama yapilmistir. Baglama uygun tek
cimlelik yanitlar 5 puan, iki ciimlelik yanitlar 10 puan, (g
ya da daha fazla climle ile verilen kapsamli yanitlar ise 20
puan olarak degerlendirilmistir.

Ornegin, bir metinde yer alan “Ali’'nin yerinde sen
olsaydin ne yapardin?” sorusuna, baglam disi bir yanit
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veren katilimci O puan alirken; metinle iliskili ancak sinirli
bir agiklama yapan 6grenci daha diisiik, durumu aciklayan
ve gerekcelendiren ayrintili bir yanit veren o6grenci ise
daha ylksek puan almistir.

Badimsiz degisken

Arastirmanin  bagimsiz degiskeni etkilesimli tahta
aracihgiyla sunulan Akici Okuma ve Okudugunu Anlama
Destek Egitim Programidir (OKA2DEP). OKA2DEP kagit
kaleme dayali bir olarak gelistirilmis bir okuma destek
programidir (Gérgiin, 2018; Gorglin & Melekoglu, 2020).
Bu arastirmada OKA?DEP’in etkilesimli tahta araciligiyla
sunulmasi icin bir dizi islem gerceklestirilmistir. ilk olarak
arastirmacilar bir araya gelerek OKA2DEP’in uygulama
esaslarini incelemislerdir. Bu incelemede, programin
hangi asamalarinin dijital ortamda uygulanabilecegi
Uzerine fikir aligverisinde bulunulmus ve etkilesimli
tahtaya nasil entegre edilecegine dair 6n bir yol haritasi
olusturulmustur. Ayrica, bu toplantida OKA?DEP ile ilgili
daha once gergeklestirilen arastirmalar da incelenmistir.
Devam eden arastirmaci toplantilarinda yapilan
degerlendirmeler sonucunda, OKAZDEP’in tim
asamalarinin etkilesimli tahta lzerinden sunulabilecegi
konusunda fikir birligine varilmistir. Bu karar, programin
dijital araglarla butinlesik bir sekilde uygulanmasinin
fayda saglayacagi diistincesine dayanmaktadir. Bir sonraki
toplantida OKA?DEP’in okuma metinleri, kelime kartlari ve
oykd  haritalart  gibi materyaller dijital formata
donusturtlmistir. Bu materyaller, 6grencilerin etkilesimli
tahta ile daha aktif bir sekilde calismasini saglamak
amaciyla gorsel ve isitsel ogelerle desteklenmistir.
Etkilesimli tahtada kullanilacak materyallerin ve sunum
sirecinin niteligini artirmak amaciyla uzman gorisleri
alinmasi planlanmistir. Daha sonra etkilesimli tahta
aracihgiyla sunma sireci ve materyaller hakkinda uzman
gorist  almak icin  bir uzman gorisi  formu
hazirlamiglardir. Uzmanlardan gelen gorisler
dogrultusunda arastirmacilar OKA2DEP’in akilli tahta
aracihgiyla sunulmasina son seklini vermislerdir. Uzman
gorislerinin degerlendirilmesinden sonra, arastirmacilar
OKA?DEP’in etkilesimli tahta araciligiyla sunulmasina son
seklini vermistir. Bu slirecte arastirmacilar, 6zellikle
programin uygulamasi sirasinda 06grenci  katilimini
artirabilecek etkilesimli etkinlikler  ve donit
mekanizmalari gelistirmeye odaklanmistir. Materyallerin
gorsel acidan ilgi cekici hale getirilmesi, Ogrencilerin
dikkatini toplamalarina yardimci olmak ve okuma sirecini

daha eglenceli hale getirmek agisindan Onemli
gorilmektedir.
Etkilesimli tahta aracihgiyla sunulan OKAZ2DEP

ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmek
amaciyla yapilandiriimis doért asamadan olusmaktadir.

Etkilesimli tahta aracihgiyla sunulan bu asamalar,
O0grenme silrecini gorsel ve isitsel desteklerle
zenginlestirmekte ve Ogrencilerin katilimini artirarak

0grenmeyi daha etkili hale getirmeyi hedeflemektedir.
Programin her bir asamasi, 06grencilerin dikkatini
toplamasini ve siirece aktif katilim géstermesini saglamak
icin dzenle tasarlanmistir. ilk asamada, ekranda yer alan
kelimeler okunur ve bu kelimeleri olusturan seslerin fark

edilmesi saglanir. Ogrenciye, kelimelerin ses birimlerini
ayirt etme ve bu sesleri ylksek sesle ifade etme firsati
sunulmaktadir. Bu etkinlik, 6grencilerin sesbilgisel
farkindaliklarini gelistirmeye ve kelime dagarciklarini
genisletmeye vyonelik bir giris niteligindedir. Ayni
zamanda, kelimelerin 6zelliklerinin zihinde canlandiriimasi
ve 6grencinin bu ozellikleri kendi ifadeleriyle agiklamasi
tesvik edilir. Bu asama, okuma becerilerini temelden
desteklemeyi amaglamaktadir.

ikinci asamada, arastirmaci ve katiimci arasinda
tekrarli okuma etkinlikleri gergeklestirilmektedir. Sunuda
verilen metin, 6grencinin akici okuma becerisini
gelistirmek amaciyla arastirmacinin rehberliginde tekrar
tekrar okunur. Her okuma sirasinda karsilasilan hatalar
dizeltilir ve 6grenciye geri bildirimler verilir. Bu siiregte,
O0grencinin metne asinaliginin artmasi okuma hizinin ve
dogrulugunun gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Gergeklestirilen bu suregte akici okuma, okuma
hatalarinin en aza indirilmesi hedeflenirken okudugunu
anlamaya yonelik bir temel olusmasi amaclanmaktadir.

Uglincii asama, katilimcinin akilli tahtada yer alan éykii
haritasini  doldurmasini icermektedir. Oyki haritasi,
metnin ana karakterlerini, olay orgisiini, mekanini ve
sorunlarini belirlemek igin bir arag olarak kullanilmaktadir.
Ogrencinin bu haritayl doldurmasi hem metnin yapisini
kavramasini saglamakta hem de elestirel disiinme ve
oyki ¢oziimleme becerilerini pekistirmektedir. Bu etkinlik
ile okuma sirecinin daha gorsel ve eglenceli bir hale
getirilmesi ve 6grencilerin metin analizi yapmasina destek
olunmasi amaglanmaktadir.

Dordinct ve son asamada, katilimcinin etkilesimli
tahtada verilen okudugunu anlama sorularini cevaplamasi
saglanir. Bu sorular; metnin ana fikrini, ayrintilarini ve
olaylarin sirasini 8lger. Ogrencinin sorulara verdigi yanitlar
Gzerinden arastirmaci, 6grencinin distinme siirecini takip
etmekte ve gerektiginde ek yonlendirmeler yapmaktadir.
Bu asamada, Ogrencinin ¢ikarim yapma ve elestirel
diisinme becerileri test edilirken, 6grenciye eksik kaldigi
noktalarda aninda destek sunulmaktadir.

Uygulama Siireci

Bu arastirmada uygulama sireci, baslama dizeyi
oturumlari, 6gretim oturumlari, yoklama oturumlar ve
kahciik  oturumlari  olmak (zere dort asamada
yuratilmistir. Arastirma boyunca her bir oturum
planlanan siraya uygun bi¢cimde uygulanmis ve siireg
sistematik olarak izlenmistir.

Baslama Diizeyi Oturumlari

Baglama dizeyi oturumlarinda, katilimcinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerindeki mevcut
diizeyinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu oturumlar,
ogrenci ile arastirmacinin sinif ortaminda, etkilesimli tahta
karsisinda bulundugu bir diizen icerisinde
gerceklestirilmistir. Tim baslama diizeyi oturumlari video
kaydina alinmigtir.

Bu asamada arastirmaci, 6grencinin sinif diizeyine
uygun okuma metinlerini etkilesimli tahta araciligiyla
sunmustur. Okuma baslamadan 6nce 6grenciye, kendini
hazir hissettiginde okumaya baslayabilecegi belirtilmistir.
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Okuma tamamlandiktan sonra ise 6grenciye, okudugu
metne iliskin sorular yoneltilmistir. Baslama dizeyi
oturumlari siliresince 6grenciye herhangi bir 6gretimsel
miidahalede bulunulmamis ve performansina yénelik geri
bildirim verilmemistir.

Baslama dlizeyi oturumlarinda, 6grencinin bir
dakikada dogru okudugu kelime sayisi, dogru okuma orani
ve okudugunu anlama puani her oturum sonunda
sistematik bicimde kayit altina alinmistir.

Egitim oturumlari

Baslama dizeyi oturumlarindan sonra OKAZDEP’in
etkilesimli ~ tahta  aracilligiyla  sunuldugu  egitim
oturumlarina gegilmistir. Bu oturumlarda arastirmaci
etkilesimli tahta araciligiyla sundugu OKAZDEP ile
Ogrencinin okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Arastirmaci OKA2DEP’in ilk
asamasinda egitim oturumunda 06grenciyle birlikte
cahisilacak okuma metninden belirlenmis bes anahtar
kelimenin ilkini etkilesimli tahtada 6grenciye sunmus ve
ogrenciden kelimeyi olusturan seslerin ¢ikartmasi ve bu
kelimelerin 6zelliklerinin 6grencinin zihninde canlandirilip,
dzelliklerinin anlatmasini  istemistir. Ikinci asamada
arastirmaci  okuma metnini OKA2DEP’te belirlenen
asamalara gore &grenci ile birlikte ¢ahsmistir. Uglincii
asamada ise arastirmaci o6grenciden etkilesimli tahtada
yer alan 6yki haritasini doldurmasini istemistir. Dordinci
asamada ise etkilesimli tahtada verilen sunuda yer alan

Gzerine calisilan metin ile ilgili okudugunu anlama
sorularinin 6grenci tarafindan cevaplanmasini istemistir.

Yoklama oturumlari

Gergeklestirilen U¢ egitim oturumundan sonra
yoklama oturumlarina gegilmistir. Baslama diizeyinde ve
egitim oturumlarinda 6grencinin bir dakikada okudugu
dogru kelime sayisinin ortalamasinin %30 arttirilmasi
hedeflenerek ilk yoklama oturumlari icin Olglt
belirlenmistir. Ogrenciye bu hedef hakkinda bilgi
verilmistir. Ogrenci bu hedefi yoklama oturumunda
saglamasi durumunda farkl bir gin diger yoklama
oturumu gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen ti¢ yoklama
oturumunda 0lgit karsilanirsa egitim oturumlarina gegis
yapilmistir. Ogrencinin 6l¢itii saglayamamasi durumunda
Olgit %30’dan %15 ¢ekilmistir ve yoklama oturumlarina
son verilerek egitim oturumlarina geri déniilmistir. Ug
egitim oturumu gergeklestirildikten sonra %15 olan dlglte
ulasiimak amaciyla yoklama oturumlari
gerceklestirilmistir. Olclite ulasiimamasi durumunda %15
olan son dl¢litte herhangi bir degisiklik yapilmamigtir. Tim
deney surecine iligskin bilgiler Resim 1’de paylagiimaktadir.

Ogrenci yoklama oturumlarinda

%30 olan dlguti karsilamazsa
dlclitli %15'e digtr. Yoklama
oturumunu durdur ve egitim
oturumuna geg ve Ug egitim

Katihmcinin okuma diizeyini
SOBAT ile belirle

Ug yoklama oturmunda &lgiiti
karsilarsa egitim oturumuna gec
ve g egitim oturumu yap.

oturumu yap.

Kararl veri elde edinceye kadar
baglama diizeyini gerceklestir.

b J b

Ug yoklama oturumu
gerceklestir. Buyoklama
oturumlarinda dgrenci dlgtti
karsilarsa egitim oturumlarina
gec ve (¢ egitim oturumu yap.

™ 4 ™

Egitim oturumlarinda katilimanin
bir dakikada okudugu dogru
kelime sayisinin ortalamasini bul
ve bunun %30 fazlasimi &lgit
olarak belirle

S L S

' ) '

Basglama diizeyinde bir dakikada

okudugu dogru kelime sayisinin

ortalamasini bul ve bunun %30
fazlasini dlgiit olarak belirle

Ug egitim oturumu gergeklestir.

™ 4 ™

Katihmcaimin dlctti kargilama
durumuna gore 5. veya 6.
basamaklan gerceklestir

Resim 1. Deney slreci

Kalicilik oturumlari

Yoklama oturumlarinin tamamlanmasindan 14 giin
sonra bir hafta arayla U¢ kalicihk oturumu
gerceklestirilmistir. Kalicilk oturumlari 6grencinin yeni
okulunda etkilesimli tahta karsisinda okuma seklinde
gerceklestirilmistir. Bu oturumlar sirasinda tim slrec
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video kaydina alinmistir. Arastirmaci 6grencinin bir
dakikada okudugu dogru kelime sayisini, dogru okuma
yuzdesini ve okudugunu anlama puanini kaydetmistir.
Kalcilik oturumlarinda arastirmaci 6grencinin sinif
dizeyine okuma metnini etkilesimli tahta araciligiyla
O0grenciye sunmus ve “Kendini hazir hissettiginde
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okumaya basla” yonergesini vermistir. Okuma bitiminde
o0grenciye “Okudugun icin tesekkir ederim. Simdi
okudugun metinle ilgili sana sorular soracagim liutfen sana
endogru gelen cevabi ver.” ydnergesini vermistir. Baslama
diizeyi oturumlarinda arastirmaci 6grenciye herhangi bir
miidahalede bulunmamis ve geribildirim sunmamistir.
Arastirmaci 6grencinin bir dakikada okudugu dogru kelime
sayisi, dogru okuma vyizdesi ve okudugunu anlama
puanlarini kaydetmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

ic gecerligi tehdit eden dis etmenleri ortadan
kaldirmak amaciyla katilimcinin  6gretmenlerine ve
ailesine  okuma (zerine herhangi bir calisma
yaptirmamalari, rutin egitim ¢alismalarina devam etmeleri
soylenmis ve arastirma  siliresince  gorismeler
gerceklestirilerek bu durumun takibi yapilmistir. g
gecerligi tehdit eden bir diger husus katilimci kaybidir.
Arastirmaya katilabilecegini belirten Ug ailenin birinin il
disina tasinmasi digerinin gorinti kaydi alinmasini kabul
etmemesi nedeniyle bu calisma bir 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencinin
ailesi sosyal gecerlik wverisi icin sorulara cevap
veremeyecegini belirtigi icin bu arastirmada sosyal
gecerlik verisi toplanamamustir.

Gozlemciler arasi glivenirlik verilerinin elde edilmesi
amaciyla, uygulama sirecinde gerceklestirilen toplam
oturumlarin yaklasik dortte biri rastgele secilmistir.
Belirlenen bu oturumlara ait video kayitlari, arastirma
ekibi disinda yer alan bagimsiz bir gézlemci tarafindan
izlenmistir. Bu sliregte gorev alan gozlemci, 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde gorev yapan bir 6zel egitim
O0gretmenidir. Kura yontemiyle segilen oturumlar, tim
oturumlarin yaklasik %30’unu kapsamaktadir. Gozlemciler
aras! guvenirlik katsayisi, “Gorus Birligi / (Gorus Birligi +
Gorus Ayriligr) x 100” formali kullanilarak hesaplanmistir
(Erbas, 2018). Yapilan hesaplamalar sonucunda
gozlemciler arasi  glivenirlik orani %98 olarak
belirlenmistir.

Uygulama glvenirligi verileri ise baslama dlzeyi,
uygulama diizeyi ve izleme oturumlarina ait kayitlarin
gozlemci tarafindan incelenmesi yoluyla toplanmistir. Bu
kapsamda, baslama dizeyi oturumlarinin %401 ile
uygulama dizeyi oturumlarinin %35’i kura yontemiyle
secilerek  degerlendirilmistir.  Uygulama  glvenirligi
ylzdesi, gbzlenen arastirmaci davranislarinin planlanan
arastirmaci davranislarina oranlanmasi ve elde edilen
degerin 100 ile garpilmasi yoluyla hesaplanmistir (Erbas,
2018). Yapilan degerlendirmeler sonucunda uygulama
glvenirligi orani %93 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Etkililik verilerinin toplanmasi stirecinde katilimciya ait
Olgiimler G¢ ayr grafik Uzerinde gosterilmistir. Bu
grafiklerin ilki 6grencinin bir dakikada dogru okudugu
kelime sayisini, ikincisi dogru okuma oranini ve lglincilsu
ise okudugunu anlama puanini yansitmaktadir. So6z
konusu veriler, baslama diizeyi ve uygulama evrelerinde
diizenli olarak kaydedilmistir.

Grafiklerde yatay eksen, ¢alismada planlanan baslama
diizeyi ve uygulama oturumlarini icerecek bicimde zaman
boyutunu temsil etmektedir. Dikey eksende ise
arastirmada belirlenen bagimli  degiskenlere iligkin
degerler yer almaktadir. Bu baglamda, bir dakikada dogru
okunan kelime sayisi, dogru okuma yilizdesi ve okudugunu
anlama sorularindan elde edilen puanlar grafikler
aracihigiyla sunulmustur.

Arastirma sirecinin sonunda elde edilen veriler, tek
denekli arastirmalarda yaygin olarak kullanilan goérsel
analiz yaklagimiyla incelenmistir. Ayrica, her bir katimci
icin bir dakikada dogru okunan kelime sayisina iliskin
degisken Gizerinden ortlismeyen veri ylzdesi hesaplanarak
etkililik dizeyi degerlendirilmistir.

Bulgular
Bulgular boliminde &ncelikle, Akici Okuma ve
Okudugunu Anlama Destek Egitim Programi’nin

(OKA2DEP) katihmcinin bir dakikada dogru okudugu
kelime sayisi, dogru okuma orani ve okudugunu anlama
puani Gzerindeki etkilerine iliskin elde edilen sonuglara yer
verilmistir.

Akici Okuma ve Okudugunu Anlama Destek
Egitim Programinin Bir Dakikada Okunan Dogru
Kelime Sayisi Uzerine Etkisi

Bu arastirmada ele alinan ilk arastirma sorusu,
etkilesimli tahta araciligiyla uygulanan OKA2DEP’in O0G
olan 6grencinin bir dakikada dogru okudugu kelime sayisi
Gzerindeki etkililigini belirlemeye yoneliktir. Ayrica
uygulama  sdrecinin  tamamlanmasinin  ardindan,
ogrencinin kazandigi becerileri 1., 2. ve 3. hafta sonunda
surdirebilip  strdiremedigi de incelenmistir. Bu
dogrultuda elde edilen bulgular, izleyen bolimde ayrintih
bicimde sunulmustur.
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Resim 2. Merve’nin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi

Cizelge 1. Merve’nin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi

Evreler Katilimci Performansi Olciit/Olgiit Durumu
Baglama duzeyi 26-31-24 -
Evre 1 36-36-40 35 (%30) Saglandi
Evre 2 42-44-47-48-48 48 (%30) Saglanamadi
43 (%15) Saglandi
60 (%30) Saglanamadi
E 3 49-50-50-50-51
vre 49 (%15) Saglandi
Kalicihk 38-42-41 -

Akici Okuma ve Okudugunu Anlama Destek
Egitim Programi’nin Bir Dakikada Dogru Okunan
Kelime Sayisi Uzerindeki Etkisi

Merve’nin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisina
iliskin baslama duzeyi oturumlarinda, ardisik olmayan (g
Olcim alinmistir. Bu Olg¢timlerde katilimcinin  birinci
oturumda 26, ikinci oturumda 31 ve Uglincl oturumda 24
kelimeyi dogru okudugu belirlenmistir. Baslama duzeyi
verileri incelendiginde, Merve’nin bir dakikada dogru
okudugu kelime sayisinin  ortalama 27 oldugu
gorlilmusgtdr.

OKAZDEP’in tasarim surecinde, (i¢ uygulama oturumu
sonrasinda bir dakikada dogru okunan kelime sayisinin
%30 oraninda artirilmasi hedeflenmis ve bu dogrultuda ilk
oOlgit 35 kelime olarak belirlenmistir. Bu 6lciite ulasiimasi
amaciyla programin birinci, ikinci ve Uglnci uygulama
oturumlari ardil olmayan gilinlerde yirattilmistir. Bu
uygulamalarin ardindan gergeklestirilen ¢ yoklama
oturumunda Merve sirasiyla 36, 40 ve 36 kelimeyi dogru
olarak okumustur. Bu sonuglarla birlikte katihmcinin ilk
olcltl karsiladigi ve Ui¢ uygulama oturumu sonrasinda bir
dakikada dogru okudugu kelime sayisinin ortalama 37’'ye
yukseldigi belirlenmistir.

ikinci &lcit, bu ortalama degerin %30 artiriimasiyla 48
kelime olarak belirlenmistir. Programin dordiinci, besinci
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ve altinci uygulama oturumlarinin ardindan yapilan ilk
yoklama oturumunda Merve’nin bir dakikada 42 kelime
okudugu ve bu degerin ikinci oOlguti karsilamadig
goralmustir. Bu durumda programin uygulama ilkeleri
dogrultusunda ek bir uygulama oturumuna gecilmis; ayni
zamanda olc¢ut artis orani %30’dan %15’e dislrilmastar.
Bu dogrultuda Gglincl 6lglt, son ortalama deger olan 37
kelimenin %15 artirilmasiyla 43 kelime olarak yeniden
belirlenmistir.

OKA?DEP’in  sekizinci ve dokuzuncu uygulama
oturumlarinin  ardindan  gergeklestirilen  yoklama
oturumlarinda Merve’nin sirasiyla 44, 47 ve 48 kelimeyi
dogru olarak okudugu goérilmis; bu sonuglarla birlikte
Gglinct olcitin karsilandigl belirlenmistir. Bu asamada
katilimcinin bir dakikada dogru okudugu kelime sayisinin
ortalama 46’ya ulastigi belirlenmistir.

Dordinct  Olgit, bu ortalama degerin %30
artiriimasiyla 60 kelime olarak tanimlanmigtir. Programin
onuncu, on birinci ve on ikinci uygulama oturumlarindan
sonra yapilan yoklama oturumunda Merve’nin 49 kelime
okudugu gorialmis ve bu performansin dérdiinci o6lgiit
icin yeterli olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle uygulama
stirecine OKA2DEP’in on Uglincli oturumu eklenmis ve
Olgiut yeniden diizenlenmistir. Besinci 6l¢iit, son ortalama
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deger olan 43 kelimenin %15 artiriimasiyla 49 kelime
olarak glincellenmistir.

Programin on dordiinci ve on besinci uygulama
oturumlarini  takiben gerceklestirilen (¢ yoklama
oturumunda Merve siraslyla 50, 50 ve 51 kelimeyi dogru
olarak okumus ve besinci 6l¢tti karsilamistir. Bu asamada
katilimcinin bir dakikada dogru okudugu kelime sayisinin
ortalama 50’ye yikseldigi belirlenmistir. Uygulama siireci,
programda 6ngorilen en az on bes uygulama oturumu
kosulunun saglanmasi ve akademik dénemin sona ermesi
nedeniyle sonlandiriimistir.

Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda elde edilen
bulgular, OKA2DEP’in Merve’nin bir dakikada dogru
okudugu kelime sayisinin artirilmasinda etkili oldugunu
gostermektedir. Baslama diizeyinde ortalama 27 kelime
olan performansin, uygulama sonunda ortalama 50
kelimeye yiikseldigi ve vyaklasik %85 oraninda artis
saglandigi belirlenmistir.

[zleme Oturumlari

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda, program
uygulamalari tamamlandiktan sonra 1., 2. ve 3. haftalarda
izleme oturumlari gerceklestirilmistir. Bu oturumlarda
Merve’'nin bir dakikada dogru okudugu kelime sayisi
sirasiyla 38, 42 ve 41 olarak belirlenmistir. izleme
oturumlarinda katilimcinin ortalama performansi 40
kelime olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, Merve’nin son
yoklama oturumlarindaki performansini tam olarak
koruyamadigini; ancak baslama diizeyi performansinin
Gzerinde bir dlizeyi sirdirdiglini gostermektedir.

Baslama
Diizeyi

Dogru Okuma Yiizdesi

1 2 3 4 5 6 7 8

Uygulama Diizeyi

/0—0—0

Akici Okuma ve Okudugunu Anlama Destek
Egitim Programi’nin Dogru Okuma Yiizdesi
Uzerindeki Etkisi

Bu arastirmanin ikinci sorusu, OKA2DEP’in katilimcinin
dogru okuma yizdesi Uzerindeki etkililigini incelemeye
yoneliktir. Dogru okuma ylzdesi, bir dakikada okunan
toplam kelime sayisindan yanlis okunan kelime sayisinin
cikarilmasi ve elde edilen sonucun 100 ile carpilmasi
yoluyla hesaplanmistir.

Baslama diizeyi evresinde gergeklestirilen U¢ dlgimde
Merve’nin dogru okuma ylzdesi sirasiyla %64, %81 ve %85
olarak kaydedilmistir. Baglama duzeyine iliskin ortalama
dogru okuma yuizdesi %77 olarak belirlenmistir. Programin
birinci, ikinci ve Gglinci uygulama oturumlarindan sonra
gerceklestirilen yoklama oturumlarinda Merve’nin dogru
okuma yuzdesi %80, %82 ve %88 olarak olgilmustir.

Programin doérdiincli, besinci ve altinci uygulama
oturumlarinin ardindan yapilan yoklama oturumunda
dogru okuma yiizdesi %86 olarak belirlenmistir. Ancak bu
asamada bir dakikada dogru okunan kelime sayisina iligkin
Olgit karsilanamadigindan uygulama silirecine devam
edilmistir. Takip eden sekizinci ve dokuzuncu uygulama
oturumlari sonrasinda gerceklestirilen yoklama
oturumlarinda Merve’nin dogru okuma yilzdesinin (¢
oturumda da %91 oldugu belirlenmistir.

Programin onuncu, on birinci ve on ikinci uygulama
oturumlariniizleyen yoklama oturumlarindaise Merve’nin
dogru okuma ylzdesi sirasiyla %91, %91 ve %92 olarak
Olctlmistir. Bu bulgular, OKA2DEP’in Merve’nin dogru
okuma vyuzdesinde istikrarlh ve sirdirilebilir bir artis
sagladigini géstermektedir.

izleme

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Oturumlar

Resim 3. Merve’nin dogru okuma ylzdesi
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Cizelge 2. Merve’'nin dogru okuma yuzdesi

Evreler Katilimci Performansi
Baslama dizeyi 64-81-86
Evre 1 80-82-88
Evre 2 86-91-91-91-91
Evre 3 91-92-93-93-95
Kahcihk 84-95-92

Ardil olmayan giinlerde OKA?DEP’in on dérdiincii ve on
besinci uygulama oturumlari gergeklestirilmistir. Bu
uygulamalarin ardindan yapilan ig¢ yoklama oturumunda
Merve’nin dogru okuma ylizdesinin sirasiyla %93, %93 ve
%95 oldugu belirlenmistir. Uygulama sireci, akademik
doénemin sona ermesi ve program kapsaminda éngorilen
en az on bes uygulama oturumunun tamamlanmis olmasi
nedeniyle sonlandiriimistir. Arastirmanin ikinci sorusu
olan “OKA?DEP katiimcilarin dogru okuma yiizdesinin
gelistirilmesinde etkili midir?” sorusuna yanit aramak
amaciyla yuriatilen calismada, Merve’nin dogru okuma
ylzdesinin baslama dizeyindeki %77 degerinden %93’e
yukseldigi goralmustdr.

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda, etkilesimli
tahta araciligiyla  sunulan  OKA?DEP  uygulamasi
tamamlandiktan sonra katiimcinin edindigi becerileri
sirdirip strdiiremedigini incelemek icin uygulamadan iki
hafta sonra lg¢ izleme oturumu gerceklestirilmistir. Bu
oturumlarda Merve’nin dogru okuma yuzdesi ilk izleme
oturumunda %84, ikinci izleme oturumunda %95 ve
Uglinct izleme oturumunda %92 olarak kaydedilmistir.
Elde edilen sonuglar, katilimcinin izleme oturumlarinda

Baslama
Diizeyi
100

Okudugunu Anlama Puani

1 2 3 4 5 6 7 8

Uygulama Diizeyi

“ //"’

9 10 11 12 13

dogru okuma performansini genel olarak korudugunu ve
bu bagimli degiskende baslama diizeyi performansinin
Gzerinde bir dlizey sergiledigini gostermektedir.

Akici Okuma ve Okudugunu Anlama Destek
Egitim Programinin Okudugunu Anlama Becerisine
Etkisi

Bu bolimde, etkilesimli tahta araciligiyla sunulan
OKA2DEP’in  Merve’nin  okudugunu anlama puani
Uzerindeki etkisine iliskin bulgular sunulmustur. Bu
dogrultuda elde edilen bulgular, izleyen bélimde katilimci
i¢in ayri ayri sunulmustur. Cahsmada okudugunu anlama
diizeyini belirlemek amaciyla her metnin ardindan bes
soru yoneltilmistir. Bu sorularin ilk dordl icin 6nceden
belirlenen yanit secenekleri kullanilmis ve dogru yanit
verilen her soru igin katiimciya 20 puan verilmistir.
Derinlemesine anlama dizeyini 6lgmeyi amaclayan son
soru ise verilen yanitin kapsamina gore puanlanmistir.
Baglama uygun tek climlelik yanitlar 5 puan, iki cimlelik
yanitlar 10 puan ve (¢ ya da daha fazla climle iceren
ayrintili yanitlar 20 puan olarak degerlendirilmistir.

izleme

TN

14 15 16 17 18 19

Oturumlar

Resim 4. Merve’nin okudugunu anlama puani

876



Gumus, Gorgun, Yildirim, Gursoy, Turker-Onat and Diken / Cumhuriyet International Journal of Education, 14(4): 866-882, 2025

Cizelge 3. Merve’nin okudugunu anlama puani

Evreler Katilimci Performansi

Baslama dizeyi 40-70-70

Evre 1 70-80-70

Evre 2 70-90-80-90-90

Evre 3 100-100-100-90-100

Kalicilik 90-100-100

Merve’nin okudugunu anlama becerilerine iliskin  slrecinde de baslama diizeyinin lizerinde bir performans

baslama dizeyi verileri, ardil olmayan glnlerde sergiledigini gostermektedir.

gerceklestirilen (¢ oturumdan elde edilmistir. Bu
oturumlarda katilimci ilk olgimde 40 puan, ikinci ve
Uglnci 6lgimlerde ise 70’er puan almistir. Baslama dizeyi
sonuglar dikkate alindiginda, Merve’nin okudugunu
anlama sorularindan aldigi puanlarin ortalamasinin 60
oldugu belirlenmistir.

OKAZDEP’in  birinci, ikinci ve Ucglinci uygulama
oturumlarinin ardindan yapilan yoklama oturumlarinda
Merve’nin okudugunu anlama puanlari sirasiyla 70, 80 ve
70 olarak kaydedilmistir. Programin dordiinci, besinci ve
altinci  uygulama oturumlarini izleyen ilk yoklama
oturumunda ise katilimcinin 70 puan aldigi gérilmustur.
Ancak bu asamada bir dakikada dogru okunan kelime

sayisina iliskin 6lctit karsilanamadigindan, uygulama
sirecine OKA2DEP’in yedinci uygulama oturumu
eklenmistir.

Daha sonra ardil olmayan glinlerde gergeklestirilen
sekizinci ve dokuzuncu uygulama oturumlarinin ardindan
yapilan yoklama oturumlarinda Merve’nin okudugunu
anlama puanlari ilk 6lglimde 90, ikinci 6lgiimde 80 ve
Gglncu olcimde 90 olarak belirlenmistir. Programin
onuncu, on birinci ve on ikinci uygulama oturumlarinin
tamamlanmasinin ardindan gerceklestirilen yoklama
oturumunda ise Merve’nin 100 puan aldig1 gérialmustar.

Buna karsin, bir dakikada dogru okunan kelime
sayisina iliskin  6lglitiin  karsilanamamasi  nedeniyle
arastirmaci OKA2DEP’in on Uglincli uygulama oturumu ile
siirece devam etmistir. Ardil olmayan glinlerde yiritilen
on dordiinci ve on besinci uygulama oturumlarini izleyen
yoklama o6l¢cimlerinde Merve'nin okudugunu anlama
puanlari sirasiyla 100, 90 ve 100 olarak kaydedilmistir.
Akademik donemin sona ermesi ve programda belirlenen
en az on bes uygulama oturumu kosulunun karsilanmasi
nedeniyle uygulama siireci sonlandiriimistir.

Arastirmanin lglncl sorusu kapsaminda elde edilen
bulgular, OKA?DEP’in Merve’nin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
gostermektedir. Baslama dilizeyinde ortalama 60 olan
okudugunu anlama puaninin, uygulama sireci sonunda
98’e yikseldigi belirlenmistir.

Arastirmanin  ikinci alt amaci  dogrultusunda,
uygulamanin tamamlanmasindan iki hafta sonra g izleme
oturumu gergeklestirilmistir. Bu oturumlarda Merve, ilk
izleme oturumunda 90 puan, ikinci ve Uglncl izleme
oturumlarinda ise 100’er puan almistir. izleme verileri,
katilimcinin  son yoklama oturumlarinda elde ettigi
okudugunu anlama performansini korudugunu ve izleme

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin amaci, Akict Okuma ve Okudugunu
Anlama Destek Egitim Programi’nin (OKA2DEP) etkilesimli
tahta araciligiyla uygulanmasinin, O0G olan ve dérdincii
sinifa devam eden bir 06grencinin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri (izerindeki etkisini ortaya
koymaktir.

Arastirmada elde edilen bulgular, akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik
olarak tasarlanan miidahale programlarinin etkililigini
gosteren ulusal ve uluslararasi ¢alismalarla genel olarak
uyumludur. Ornegin, Didion & Toste (2022) tarafindan
gelistirilen Data Mountain Programi’nin, okuma guclUgi
yasayan Ogrencilerde sesli okuma akiciigr ve kendini
izleme becerilerini olumlu yoénde etkiledigi rapor
edilmistir. Bu bulgular, mevcut calismada OKAZDEP’in
katilimcinin bir dakikada dogru okudugu kelime sayisini ve
dogru okuma yilzdesini artirmasiyla  benzerlik
gostermektedir. Benzer bigimde Baker vd. (2024), okuma
midahalelerine katilan 6grencilerde 6gretmen—06grenci
etkilesiminin arttigini ve bu etkilesimin 6gretim siirecine
katilimi destekledigini ortaya koymustur.

Turkiye’de ydritilen arastirmalar incelendiginde de
benzer sonuglar dikkat c¢ekmektedir. Rasmussen &
ince’nin (2017) Ustbilissel stratejilerle desteklenen sesli
diisinme yoéntemine iliskin bulgulan, OO0G olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde anlamh
gelismeler oldugunu géstermektedir. Bu sonuglar, mevcut
¢alismada katilimcinin  okudugunu anlama puaninda
gozlenen artisi destekler niteliktedir. Ayrica Yilmaz &
Melekoglu (2024) tarafindan gelistirilen Tekrarli Okuma ve
Gorsel Anlama Programi’nin (TOGAP), akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri izerindeki olumlu etkileri,
OKA2DEP’in etkilesimli tahta aracilifiyla sunulmasi
sonucunda elde edilen bulgularla paralellik
gostermektedir. Demirtas (2022) tarafindan prozodi
O0gretiminin  okuma akiciligina  katki  sagladiginin
belirtilmesi de, bu calismada gozlenen akici okuma
hizindaki artisi agiklayan faktorlerden biri  olarak
degerlendirilebilir.  Tim bu bulgular birlikte ele
alindiginda, sistematik, yapilandinimis ve teknoloji
destekli bir 6gretim programinin katiimcinin okuma hizi,
dogrulugu ve anlama becerileri (izerinde olumlu etkiler
olusturdugu soylenebilir.
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OKAZDEP’in kagit—kalem temelli olarak farkh yas ve
tani  gruplarindaki  katihmcilarla uygulandigi  ¢esitli
arastirmalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan birinde
Gorgiin  (2008), OOG olan bes ilkokul 6grencisiyle
ylrittigu arastirmada, ogrencilerin bir dakikada dogru
okuduklari kelime sayisinda, dogru okuma ylizdesinde ve
okudugunu anlama puanlarinda artig oldugunu; ancak bu
gelismelere ragmen Ogrencilerin  performanslarinin,
normal gelisim gosteren akranlarinin gerisinde kaldigini
bildirmistir.  Kiglikbayrak ve Cakiroglu’'nun (2023)
calismasinda ise OKA2DEP, hafif dizeyde zihinsel
yetersizligi olan dort ortaokul 6grencisine kagit—kalem
temelli olarak uygulanmig; 6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinde artis saglandigi ve
izleme oturumlarinda baslama diizeyinin Uzerinde bir
performansin korundugu belirtilmistir.

Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, OKAZ2DEP’in
gerek etkilesimli tahta aracihigiyla gerekse kagit—kalem
temelli olarak sunulmasinin benzer ve etkili sonuglar
ortaya koydugu gorilmektedir. Bu durum, etkilesimli
tahtalarin stratejik ve amagli bicimde kullanildiginda,
ozellikle OOG olan &grencilerin okuma becerilerini
desteklemede 6nemli bir potansiyele sahip oldugunu
disindirmektedir. Egitim ortamlarinda teknolojik
desteklerin pedagojik ilkeler dogrultusunda planlanmasi
ve uygulanmasi, 6grenci basarisinin artirilmasinda 6nemli
bir rol oynamaktadir.

Bu arastirmada yer alan sinirhliklarin ileri galismalar
icin yol gdsterici olacag) diistiniilmektedir. Oncelikli olarak
OKAZDEP’in etkilesimli tahta araciligiyla sunulmasinin
etkisinin belirlenmesi amaclanan bu arastirmaya O0G
olan bir ilkokul 6grencisi katilmistir. Bu nedenle, arastirma
sonuglari yalnizca bu 6grenciye 6zgli olup, genelleme
yapmak icin yeterli goriilmeyebilir ancak, bireysel diizeyde
elde edilen bulgular, OKA2DEP’in etkilesimli tahta
araciliglyla sunulmasina dair 6nemli bilgiler saglayarak
daha kapsaml katilimci gruplariyla yapilacak arastirmalar
icin temel olusturabilir. OOG olan &grencilerin farkh
o6grenme ihtiyaglari géz 6éniinde bulunduruldugunda, bu
tur bireysel calismalardan elde edilen veriler, genis 6lgekli
deneysel arastirmalar icin yol gosterici olabilir ve
bireysellestirilmis egitim yaklasimlarinin etkisini anlamada
onemli bir rol oynayabilmektedir. Gelecekte yapilacak
calismalarda, katihmci sayisinin artiriimasi ve farkli sinif
seviyeleri ile farkli 6zel gereksinim gruplarinin dikkate
alinmasi, bulgularin gegerliligini artirmak agisindan faydali
olacaktir.

Bu arastirmanin her ne kadar farkh arastirmalarda
daha genis katiimci gruplariyla yinelenmesi gerekse de
OKAZDEP’in etkilesimli tahta araciigiyla sunulmasinin
0O0G olan 8grencilerin becerilerini gelistirmede etkili bir
arac olabilecegi dusiiniilmektedir. Ozellikle okumayi
destekleme calismalarinda teknolojik destekli 6gretim
yontemlerinin, geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili
sonuglar verebilecegine dair alan yazindaki ¢alismalar
bulunmaktadir (Golonka vd., 2014; Rogowsky vd., 2017).
Teknolojinin sundugu etkilesimli 6grenme ortamlari,
ogrencilerin dikkatini artirmakta, 6grenme siireglerini
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kolaylastirmakta ve bireysel ihtiyaclara gore uyarlanabilir
icerik sunmaktadir.

Etkilesimli tahtalar, anhk geri bildirim saglama ve
gorsel-isitsel materyaller sunma gibi 6zellikleriyle
Ogrencilerin  6grenme motivasyonunu artirmakta ve
karmasik bilgilerin daha anlasilir hale gelmesine yardimci
olmaktadir (Higgins vd., 2012). OOG olan &grencilerin
o6grenme ihtiyaclari dislinildagiinde, bu tir teknolojik
araglar, bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak
bireylerin 6grenme potansiyelini artirabilir.

Ayrica, okuma becerileri  gelistirme {zerine
gerceklestirilen arastirmalar, dijital uygulamalar ve
etkilesimli  teknolojilerin  okuma siirecine  katihmi
artirdigini  ve 6grenme sonuglarini  olumlu ydnde
etkiledigini gostermektedir (Cheung & Slavin, 2013). Bu
baglamda, OKA2DEP’in etkilesimli tahta araciligiyla
sunulmasi, 6grencilerin  6grenme sireglerine  aktif

katilimini tesvik ederek egitimde teknolojinin rolinin
giiclendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. ilerleyen
calismalarda, farkh teknolojik araglarin karsilastirmali
olarak incelenmesi, teknolojinin farkli 6grenme stillerine
uygunlugu hakkinda daha kapsamli veriler sunabilir.

Bu arastirma, etkilesimli tahtanin 0zel egitim
midahalelerinde kullaniimasinda, 6zellikle OOG olan
ogrencilerin okuma becerilerini gelistiriimesinde katki
sunabilecegini godstermektedir. Etkilesimli 6grenme
uygulamalari, e-kitaplar, multimedya platformlari gibi
araglarin okuma becerisinin gelisiminde olumlu etkileri
oldugu belirtilmektedir (Judijanto & Suroso, 2025).

Bu kapsamda, 6gretmenlerin teknolojiyle pedagojik
yontemleri bir araya getirmeleri ve Ogrencilerin
gereksinimlerine uygun icerikler hazirlamalari, 6grenme
surecini daha etkili ve verimli hale getirecektir. Ayrica,
o0gretmenlerin dijital araglari kullanma konusundaki
yeterliliklerinin  artirllmasi,  teknolojinin  siniflarda
surdirilebilir bir sekilde kullanilmasini saglamak igin
onemlidir.  Etkilesimli  tahtalarin  oyunlastirma ve
motivasyon unsurlariyla desteklenmesi, 6grencilerin
derse katilimini artirirken 6grenme deneyimlerini daha ilgi
cekici kilabilir.

00G olan dgrenciler icin gorsel ve isitsel iceriklerin bir
arada sunulmasi, bilgiyi kavrama ve hatirlama sireglerini
kolaylastirarak okuma becerilerinde ilerleme
saglanmasina yardimci olabilir. Ayrica, bireysel 6grenme
hizina gore uyarlanmis etkinliklerin sunulmasi, her
ogrencinin  kendi 6grenme yolunda ilerlemesini
destekleyebilir.

Sonug olarak, bu ¢alisma, egitimde teknolojinin bilingli
kullaniminin 6grenci basarisini artirma ve farkli 6grenme
ihtiyaclarina yanit verme potansiyeline sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Etkilesimli tahtalar gibi araglarin dogru
bicimde kullanilmasi, daha esnek ve 6grenci odakh bir
O0grenme ortami olusturarak o6grencilerin gelisimlerini
olumlu yonde etkileyebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola
cikarak uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik
onerilerde bulunulmustur. Uygulamaya yonelik oneriler;
OKAZDEP programi, farkh teknolojilerle uyarlanarak daha
etkili hale getirilebilir. Gelecekte, programin tabletler,
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egitim uygulamalari araciligiyla uygulanmasinin etkileri
incelenmelidir. Bu tir teknolojik gesitlilik, 6grencilere
daha zengin ve etkilesimli bir 68renme deneyimi sunarak
programin basarisini artirabilir. Programin farkh kisiler
tarafindan sunulmasinin etkisini incelemek amaciyla,
ogrencilerin ebeveynleri veya kardesleri egitilerek, ev
ortaminda destek almalar saglanabilir. Ebeveyn veya
kardes destekli egitim, 6grencilerin okuma ve anlama
becerilerini stirekli olarak gelistirmelerine katki sunarak
programin uzun vadeli etkisini artirabilir.

Bu arastirmada katiimcinin baslama diizeyine goére
artis gostermesi ancak son yoklama oturumundaki
seviyesini tam olarak koruyamamasi degerlendirildiginde,
yaz tatilinde dlzenli okuma pratigi yapmamadan
kaynaklandigi dustndlebilir. Literatiirde "yaz kaybi" veya
"yaz gerilemesi" olarak bilinen bu durum, 6grencilerin tatil
donemlerinde okuma ve diger akademik faaliyetlerden
uzaklastiklarinda bazi kazanimlarinda gerileme
yasayabildiklerini gostermektedir (Cooper, 2003; Shinwell
& Defeyter, 2017). Dolayislyla, yaz tatili gibi uzun sireli
molalar sirasinda 6grencinin becerilerini koruyabilmesi
icin duzenli bir okuma programina devam etmesi kritik bir
Onem tasimaktadir.

Sinifinda  6zel gereksinimli  6grenci  bulunan
O0gretmenlerin, destek egitim hizmetleri kapsaminda
OKA?DEP programini kullanmasi 6nerilmektedir. Bu
uygulama, kaynastirma 0Ogrencilerinin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmelerine katkida
bulunacak ve akademik basarilarini artiracaktir.

ileri arastirmalara yoénelik &nerilerde OKA2DEP
programinin farkh yas gruplari Gzerindeki etkisini
belirlemek icin ortaokul ve lise kademelerinde yeni
arastirmalarin  yiritilmesi  6nerilmektedir. Bu tir
calismalar, programin yayginlasmasina katki saglayarak,
farkh yas gruplarinin ihtiyaglarina yoénelik uyarlamalarin
gelistirilmesine olanak taniyacaktir. Ayrica OKAZDEP’in
akran Ogretimi yontemiyle veya aile destegiyle
uygulanmasinin sonuglari detayh olarak incelenmelidir. Bu
tir uygulamalarin, 0&grencilerin motivasyonlarini ve
0grenme becerilerini nasil etkiledigini belirlemek,
programin sdrdardlebilirligini artirmada  kritik bir rol
oynayacaktir.

Programin farkli 6grenci gruplar lizerindeki etkisinin
daha iyi anlasilabilmesi icin, daha genis katilimc
gruplariyla ¢alismalarin gergeklestiriimesi énerilmektedir.
Bu sayede, elde edilen verilerin genellenebilirligi artacak
ve programin ¢esitli  O0grenci Kkitleleri igin nasil
uyarlanabilecegi daha iyi degerlendirilebilecektir.

ileriki calismalarda, hafif diizey zihinsel yetersizligi
veya otizm spektrum bozuklugu bulunan bireylerle
programin etkisinin incelenmesi faydali olacaktir. Bu tir
arastirmalar, OKA2DEP’in farkli yetersizlige sahip bireyler
Gzerindeki etkililigini ortaya koyarak, programin
kapsamini genisletmeye yardimci olacaktir.

Bu arastirma, etkilesimli tahtalarin ve dijital
teknolojilerin OOG olan &grencilerin okuma becerilerini
gelistirmede etkili bir ara¢ olabilecegini gostermektedir.
Uygulama ve arastirma onerileri ile programin farkli yas

gruplarina ve bireysel ihtiyaglara uyarlanarak daha yaygin
ve etkili bir sekilde kullaniimasina katki saglayacaktir.

Extended Abstract

Introduction

For some children, learning can be a complex journey,
with letters, words, and numbers often appearing as
difficult puzzles. Specific Learning Disabilities (SLD)
encompass a range of heterogeneous disorders
manifesting as impairments or delays in acquiring
essential skills like reading, writing, arithmetic, and
comprehension (Asfuroglu & Fidan, 2016). Despite
possessing average or above-average intelligence,
students with SLD often struggle significantly in these
areas, showing marked differences from their peers
(Kavale et al., 2009). In Tirkiye, such students typically
continue their education in inclusive classrooms, receiving
additional support through resource rooms and special
education centers. Among these core skills, reading
development poses a particular challenge, with students
frequently facing issues like weak phonemic awareness,
slow reading rates, and limited comprehension (Shaywitz,
2020). These challenges underline the importance of
structured, adaptive interventions to support academic
progress for students with SLD, especially in reading.

Method

The study employed a single-subject research design,
specifically a changing criterion design, to examine the
program’s impact on the participant’s reading abilities.
The participant, a fourth-grade student diagnosed with
SLD, was selected voluntarily, and full ethical clearance
and parental consent were obtained before commencing
the study. OKA2DEP was implemented through interactive
whiteboard sessions, utilizing its four core stages digitally
adapted to promote learning. These stages included
targeted word reading exercises, repeated reading
activities, story mapping for understanding narrative
structure, and comprehension questioning.
Measurements were collected during baseline,
intervention, and maintenance sessions to track
improvements in three main areas: words correctly read
per minute, reading accuracy rate, and comprehension
score. This study design facilitated monitoring of both
immediate gains and retention of skills over time.

Results

The study findings revealed significant improvements
in the participant's reading fluency and comprehension
skills. Specifically, the number of correctly read words per
minute increased from an average of 27 at baseline to 50
post-intervention, marking an 85% improvement.
Additionally, the participant's reading accuracy rate rose
from 77% to 93%, while comprehension scores increased
significantly, from an average of 60 points to 98 points.
Follow-up sessions conducted two weeks post-
intervention indicated sustained gains in reading accuracy
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and comprehension. Although a slight reduction was
noted in the number of correct words read per minute,
the participant consistently demonstrated performance
levels above the baseline across all assessed areas. These
results suggest that the program effectively improved
reading skills, with some degree of retention over time.

Discussion

The study’s findings underscore the potential of
OKAZDEP, especially when adapted for interactive
whiteboards, to significantly improve reading fluency and
comprehension in students with SLD. Previous research
on the program's paper-based format has shown similar
positive outcomes (Gorglin, 2008; Kuglikbayrak &
Gakirglu, 2023). However, this digital adaptation appears
to offer additional advantages by leveraging visual and
interactive elements, which may boost student
motivation and attention, enhancing the learning
experience. Interactive whiteboards, as a technology,
enrich the instructional environment, providing an
engaging platform that supports real-time adjustments
tailored to each student’s pace and learning needs.

This study demonstrated how the interactive features
of whiteboards—such as visual prompts, story mapping,
and instant feedback—can make reading exercises more
accessible and enjoyable for students, particularly those
with specific learning challenges. By visualizing reading
material and engaging students actively, the program
creates a supportive learning space where students are
encouraged to practice consistently. This approach not
only enhances the immediate engagement and learning
outcomes for students with SLD but also fosters a sense of
accomplishment and motivation through frequent
feedback. Moreover, incorporating interactive elements
into structured literacy interventions such as OKA?DEP
may serve as a model for the broader implementation of
technology-assisted learning in inclusive classrooms.

Adapting programs like OKA2DEP for digital formats
and interactive devices provides a dynamic avenue for
delivering individualized support, which is crucial for SLD
students. By using technology to increase accessibility and
adaptability, educators can effectively address students’
unique learning styles and paces. This digital shift in
educational strategies could thus pave the way for more
inclusive, student-centered instructional methods,
particularly in special education settings.

Pedagogical Implications

This study illustrates the potential of interactive
whiteboards to create a personalized and engaging
learning environment, which is particularly beneficial for
students with diverse learning needs. OKA2DEP’s
structured, step-by-step approach, combined with digital
tools, allowed for more targeted instruction. For
educators, these findings underscore the importance of
incorporating digital and interactive elements into reading
programs, suggesting a direction for more adaptive
pedagogy in inclusive classrooms.
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Future research should aim to extend this study across
larger sample sizes, different age groups, and varied
settings to examine the broader applicability of OKA2DEP.
Studies could also explore the program's impact when
delivered through alternative devices such as tablets or
other e-learning platforms. Further, investigating
OKAZDEP’s effects on additional student populations, such
as those with attention deficits or mild intellectual
disabilities, would contribute to understanding the
program’s flexibility and effectiveness across a range of
learning challenges.
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