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Matematik Ogretmenlerinin Model Olusturma Etkinligi Tasarim

*

Siirecgleri ve Etkinliklere Yonelik Goriisleri

Ars. Gor. Ayse TEKIN DEDE Dog. Dr. Esra BUKOVA GUZEL
Dokuz Eyliil Universitesi Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiltesi Buca Egitim Fakdiltesi
ayse.tekin@deu.edu esra.bukova@deu.edu.tr

Ozet: Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin Model Olusturma Etkinliklerine (MOElere) ve
derslerde kullanimlarina iliskin goruslerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen ¢alismada, on yedi
ogretmen ile calisiimistir. Veriler MOElerin tanitim ve tasariminin gerceklestirildigi bir calistayin
dncesinde ve sonrasinda gerceklestirilen odak grup gériismeleri yoluyla toplanmistir. ilk odak grup
gorismesinde MOEleri icerdigi kelimelerden hareketle tanimlamaya ¢alisan katihmcilar, problem ¢6zme,
Ogretim slreci ve Uriin olusturmaya yonelik ifadeler kullanmislardir. Son odak grup goriismesinde ise
MOEleri konunun basinda ya da sonunda, dénem &devi veya projeler kapsaminda kullanabileceklerini
belirten 6gretmenler, konunun uygunlugu ve zamana bagli olarak kullanim sikligina karar vereceklerini
ifade etmislerdir. Katiimcilar 6grencilerinin ilgilerini cekmek, farkli matematik konularini ya da disiplinler
arasi konulari bitlnlestirmek gibi sebeplerle derslerde MOEleri kullanabileceklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin derslerinde MOEleri uygulamalarinin ardindan, séz konusu gériislerinde degisiklik olup
olmadiginin arastiriimasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Matematiksel modelleme, model olusturma etkinligi, ortadgretim matematik
o6gretmeni, ortadgretim matematik dersi 6gretim programi.

Mathematics Teachers’ Views Concerning Model Eliciting
Activities, Developmental Process and the Activities
Themselves

Abstract: In this study carried out on the purpose of identifying secondary mathematics
teachers’ views regarding use of Model Eliciting Activities (MEAs) in lessons, teachers were studied. Data
were collected through focus group interviews conducted before and after a workshop where MEAs
were introduced and designed. In the first focus group interview, the participants trying to define MEAs
with reference to the words MEA included used the statements such as problem solving, teaching
process and product generating. In the last focus group interview, the teachers expressing that they
could benefit from MEAs at the beginning or at the end of the subject and in the scope of term papers
or project works. The participants stated that they could use MEAs in the lessons due to reasons like
catching students’ attention and integrating different mathematical or interdisciplinary subjects. It is
suggested whether the views of teachers change or not can be studied after they implement MEAs in
their lessons.

Key Words: Mathematical modelling, model eliciting activity, secondary mathematics teacher,
secondary mathematics curricula.

* Bu galisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda ylrattigu ve Dokuz Eylul Eniversitesi Bilimsel Arastirma
Projeleri birimi tarafindan desteklenen (2012.KB.EGT.002) “Matematik Ogretmenlerinin Matematiksel Model
Olusturma Etkinliklerine Yénelik Goriislerinin ve Etkinlik Tarasim Siireglerinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinden Uretilmistir.
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1. GIRIS
Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi (OMDOP)' nda bilgiyi problem ¢ézme

siirecinde kullanabilen, farkl disiplinlere uygulayabilen, varsayimda bulunabilen, genelleme
yapabilen, analitik diisiinebilen, karsilasilan problemleri matematiksel akil yiiriitme ile
modelleyebilen, modelleri sézel ve matematiksel ifadelerle iliskilendirebilen insana ihtiyag
duyulmaya baslandigi ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanlhgl [MEB], 2005). Glnimuzde
ihtiyag duyulan bireylerin 6zellikleri arasinda modelleme yapabilme becerisi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ogrencilerin modelleme becerilerini karsilastiklar giinlik yasam problemlerini
¢Ozebilmek i¢in kullanmalari gerektigi de ifade edilmektedir (MEB, 2005). Bu ifade ise
matematik derslerinde, glinliik yasam problemlerinin ¢6ziimiinde matematiksel modellemenin
kullanimini gerektiren uygulamalar yapilmasi gerektigini disindirmektedir. Bu baglamda
OMDOP’Gin  uygulayicisi  olan matematik 6gretmenlerinin, matematiksel modelleme
uygulamalarini derslerinde kullanmalari 6nem tasimaktadir. Matematiksel modellemenin
ortadgretim seviyesinde matematik derslerinde kullanilmasinin gerekliligi ifade edilmis
olmasina ragmen, OMDOP’te bu uygulamalarin nasil gerceklesecegine dair ayrintili
aciklamalara yer verilmemektedir (MEB, 2005). Bu durumu destekleyecek bicimde, Tekin ve
Bukova Guizel (2010) matematik 6gretmenlerinin matematiksel modellemeye iliskin gorislerini
belirledikleri calismalarinda, matematik 6gretmenlerinin nasil kullanacaklarini bilmedikleri icin

derslerinde matematiksel modellemeden yararlanmadiklarini ifade etmektedirler.

Yurt disinda yaygin olarak kullanilan matematiksel modelleme uygulamalarina
Ulkemizde ¢ok sik rastlanmamaktadir. Matematiksel modellemenin 6grenme slrecindeki
uygulama alanlarina iliskin literatiir incelendiginde, Lesh, Hoover, Hole, Kelly ve Post (2000)
tarafindan tanimlanmis olan Model Olusturma Etkinligi (MOE) kavrami dikkat ¢ekmektedir.
MOElere iliskin (ilkemizde az sayida arastirma gergeklestigi gorilmektedir. Yapilan
calismalardan birinde, Kertil (2008) ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin problem
¢6zme becerilerini matematiksel modelleme siirecinde incelerken modelleme etkinlikleri adi
altinda MOElerden yararlanmistir. Diger bir calismada matematiksel modelleme etkinlikleri adi
altinda MOElerin 6. ve 7. sinif 6grencilerinin matematik dersinde 6grendiklerini giinliik yasama
transfer etme becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir (Doruk, 2010). Bunlarin yani sira,
Eraslan (2011), ilkbgretim matematik 6gretmeni adaylarinin MOElerin matematik 6grenimine
etkisi hakkindaki goéris ve degerlendirmeleri agiga c¢ikarmistir. Tekin, Hidiroglu ve Bukova
Glizel (2011) ise ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarina MOEler igin problem durumu
tasarlatmislar ve tasarlanan yedi adet problem durumunun MOE tasarim prensiplerini ne

Olclde sagladigini ortaya ¢ikarmaya calismislardir. Eraslan (2012) bir diger ¢alismasinda, bir

&
o
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MOE uygulamasinda ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin disiinme siireglerini aciga
citkarmaya calismistir. Son olarak Tekin (2012) yiksek lisans tez galismasinda, ortadgretim
matematik 6gretmenlerine okullarinda uygulayabilecekleri MOEler tasarlatmis ve tasarlanan

MOEleri tasarim prensipleri agisindan degerlendirmistir.

Ulkemizde yapilan ¢alismalarin az sayida olmasi sebebiyle bu ¢alisma ile 6ncelikle MOE
ile ilgili literatlirdeki boslugu bir olclide da olsa kapatmak hedeflenmektedir. Calismada
modelleme ve uygulamalari hakkinda bilgilendirilen ortadgretim matematik 6gretmenlerinin
MOEler ile ilgili var olan bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve MOEler ve 6gretimdeki uygulamalari
hakkinda bilgilendirilmelerinin ardindan MOElerin derslerinde kullanimlarina iliskin

disutncelerini belirlemek amaglanmaktadir.
1.1. Literatiir Taramasi

MOEler, gercek yasamdan problem senaryolari sunan ve 6grencilerin, sadece problem
durumunu ¢6zmek icin degil ayni zamanda diger baglamlara da genellenebilen modeller
gelistirmelerini gerektiren matematik tabanli etkinliklerdir (Lesh & Harel, 2003). MOEler;
gercek yasam durumlarini ¢oziime ulastirmak amaciyla kurgulanan ve elde edilen ¢6ziimin,
kavramsal araclar ya da modelleri icerdigi gercekci ve karmasik problemlerdir (Lesh ve
Zawojewski, 2007'den akt. Thomas ve Hart, 2010). S6z konusu etkinlikler, 6grencilere bilgilerini
uygulamalarinin yani sira, gercek yasam durumlarini matematiksellestirerek konulari
derinlemesine anlamalari icin firsat saglamaktadir (Yoon, Dreyfus ve Thomas; 2010). MOEler,
O0gretmenlerin derslerinde, Ogrencilerin gercek yasam durumlarini mantikh kildiklari, bu
durumlari tanimladiklari, agikladiklari ve onlarla ilgili tahminde bulunduklari, kendi
matematiksel yapilarini kesfettikleri, genislettikleri ve dizelttikleri ve bu siregte kendi
matematiksel dislinmelerini agiklama, test etme ve yeniden gbzden gegirme yoluyla modeller
gelistirdikleri problem ¢ézme etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir (Doerr ve O’Neill, 2011; Eric,
2008; Kaiser & Sriraman, 2006). Bunun yani sira, MOE uygulamalari 6grencilerin ilgili nesneleri,
iliskileri, durumlari ve orintdleri nicellestirmelerini, boyutlandirmalarini, koordinat sistemine
tasimalarini, kategorize etmelerini veya cebirsellestirmelerini gerektirmektedir (Lesh & Doerr,

2003).

Literatlirde yapilan c¢alismalar cercevesinde bir MOEnin oOzellikleri asagidaki gibi
siralanmaktadir (Chamberlin ve Moon, 2006; 2008; Lesh, vd., 2000; Lesh ve Caylor, 2007; Lesh
& Zawojewsky, 2007'den akt. Eraslan, 2011; Mousoulides, 2007; Mousoulides, Christou &
Sriraman, 2006):

2
L 4

Bartin Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi Cilt 2, Sayi 1, s. 300 - 322, Yaz 2013, BARTIN-TURKIYE
Bartin University Journal of Faculty of Education, Volume 2, Issue 1, p. 300 - 322, Summer 2013, BARTIN-TURKEY



Matematik Ogretmenlerinin Model Olusturma Etkinligi Tasarim Siiregleri ve ... 303

e Tek bir rakam ya da kelime ile yanita ulasilan geleneksel problemlerin aksine,

gercekei ve acik uclu problemlerdir.

e  Farkli olasi ¢oziimler Gretmeye uygundur.

e  Ust diizey diisiinmeyi ve st bilissel rehberligi gerektirir.

e Ogrenmeyi ve bireylerin kendilerini degerlendirmelerini saglar.
e  Birlikte calismayi gerektirir.

e Farkli disiplinlerin birbirleriyle baglantil oldugunu gosterir.

e Her sinif seviyesinde kullanilir.

Literatlirdeki ilgili calismalar incelendiginde, katilimcilarin MOElere iliskin

goruslerini ortaya ¢cikarmayi hedefleyen arastirmalar su sekilde siralanmaktadir:

Yu ve Chang (2009), on alti ortadgretim matematik 6gretmeninin gruplar hallinde MOE
tasarladiktan sonra gorislerini ortaya c¢ikarmaya calismislardir. Ogretmenlerle vyapilan
gorismelerde, MOEleri problem c¢6zme etkinlikleri olarak goérdikleri belirlenmis ve MOE
uygulamalarinin avantajlari olabilecegi gibi bazi dezavantajlari olabilecegini de ifade
etmislerdir. MOElerin avantajlari arasinda, 6grencilerin gercek yasamlariyla dogrudan iliskili
olmasi, 6grencilerin matematiksel yeterliklerini gelistirmeye katki saglamasi, 6grencilerin
iletisim becerilerini gelistirmelerine katki saglamasi ve matematik Ogretiminde 06gretimi
tamamlayici bir gorevinin olmasi olarak ortaya ¢ikmistir. MOElerin dezavantajlari, uygulama
slrecinin zorluklar icermesi, 6gretim programini yetistirmek icin zaman yetersizligine sebep
olmasi, Universite giris sinavlarina odakli 6gretim sirecine uygun olmamasi, uygulama
esnasinda grup tartismalarinin gok uzamasi ve bu sebeple 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasi

olarak siralanmistir.

Eraslan (2011) ilkogretim matematik 0Ogretmeni adaylariyla gerceklestirdigi
¢alismasinda, onlarin MOElere ve MOElerin matematik 6grenimine etkilerine iliskin gorislerini
belirlemeyi hedeflemistir. Bu baglamda katiimcilarla bir MOE uygulamasi gerceklestirmis ve
uygulama sonrasinda katihmcilarin gorisleri alinmistir. Odak grup gorlismesi ile toplanan
verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin MOElerin belirsizligi, matematik 6gretimine
pozitif katkilari, ilkogretim ve diger seviyelerde kullanilabilirligi ve etkili bir sekilde kullaniima

bicimlerine iliskin gorislerinin ortaya c¢iktigl ifade edilmistir.

Literatirde MOElere iliskin matematik 6gretmenlerinin gorislerinin ortaya cikarildig

calismalarin yeterli olmadigi dikkat cekmektedir. Bu nedenle ¢alismanin amaci, ortadgretim

&
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matematik ogretmenlerinin MOElere iliskin 6n gorislerini ve MOE tanitim ve tasariminin
yapllmasinin ardindan ortaya c¢ikan son gorislerini belirlemektir. Arastirmada katilimci
matematik 6gretmenlerinin MOE hakkindaki mevcut fikirlerinin ortaya ¢ikarmaya iliskin ilk
odak grup goérismesi, ardindan MOE hakkinda bilgilendirildikten ve birer MOE tasarladiktan
sonra, MOEleri derslerinde kullanma durumlarina iliskin son odak grup gortsmesi yapilmistir.
iki odak grup goériismesi yapilarak, égretmenlerin MOElerle ilgili mevcut diisiincelerinin

belirlenmesi ve bu distincelerin nasil bir degisim gosterdigini belirlemek amaglanmistir.
2. YONTEM

Bu arastirma ortadgretim matematik 6gretmenlerinin MOElere iliskin gorislerini
belirlemek amaciyla gerceklestirilmis, verilerin toplanmasi ve analizi agisindan nitel bir

arastirmadir.
2.1. Katilimcilar

Arastirmanin katimcilari izmir ilinde farkli ortadgretim kurumlarinda gérev yapmakta
olan 17 matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Katimcilarinin olgit 6rnekleme yoluyla
secildigi bu calismada, 6gretmenlerin fen lisesi, Anadolu lisesi ve 6zel lise olacak sekilde farkli
liselerde gobrev yapiyor olmalarina, ayni okulda ¢alismiyor olmalarina ve farkli deneyim
yillarinda olmalarina dikkat edilmistir. Odak grup goérismelerine iliskin ¢ogu calisma,
gruplardaki katilimcilarin sayisinin 6—12 kisi arasinda olmasini (Hatch, 2002) tavsiye etmektedir.
Tavsiye edilen kisi sayisi grup icinde konu ile ilgili bir tartisma doguracak ve bunu sirdirecek
kadar yeterli, fakat bazi bireylerin topluluk 6niinde konusma yaparken zorlanacaklari kadar da
fazla degildir (Hatch, 2002). Bu sebeple odak grup gorismelerini gergeklestirmek lzere 17
katilimci, 9 ve 8 kisilik iki gruba ayrilmistir. Arastirmanin bulgulari sunulurken 6gretmenlerin
isimleri dogrudan verilmemis, bunun yerine her bir 6gretmen icin O,, O,, 05, ..., 017 seklinde
isimlendirme yapilmistir. Katilimcilarin cinsiyet, 6grenim durumu, deneyim yili, gérev yaptiklari
okul tlirt ve odak grup goériismeleri sliresince hangi grupta yer aldiklarina iliskin bilgiler Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1: Katilimci Ogretmenlerin Profili

Kisi Cinsiyet Ogrenim Deneyim Yil Gorev Yaptigi  Bulundugu Grup
Durumu Okul Tira
0, Erkek YL 13 AL 1. Grup
0, Bayan YL 4 oL 1. Grup
0, Erkek L 10 AL 1. Grup
0, Bayan L 11 AL 1. Grup
0Os Bayan YL 16 oL 1. Grup
O Erkek L 15 AL 1. Grup

Y
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0, Erkek L 35 FL 1. Grup
0Os Bayan YL 3 oL 1. Grup
0O, Bayan YL 16 AL 1. Grup
010 Erkek YL 10 AL 2. Grup
O0n Bayan L 10 AL 2. Grup
01, Bayan L 15 oL 2. Grup
(o] Erkek L 18 AL 2. Grup
O Bayan L 11 AL 2. Grup
05 Bayan YL 4 oL 2. Grup
(o] Erkek YL 8 oL 2. Grup
04, Erkek L 11 AL 2. Grup

YL: Yiiksek Lisans, L: Lisans, AL: Anadolu Lisesi, FL: Fen Lisesi, OL: Ozel Lise (Fen ve Anadolu Lisesi)

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler odak grup goérismeleri ile toplanmistir. Odak grup gériismelerinin
amaci, katilimcilarin bir konu hakkinda derinlemesine goris bildirdikleri tartisma ortamlari
olusturmaktir (Vaughn, Schumm, & Sinagub, 1996’den akt. Hatch, 2002). Odak grup
gorasmeleri belirli bir konuya odaklanmak icin tasarlanmalari sebebiyle gézlem ve bireysel
gorasmelerle kiyaslandiginda kisa bir slre zarfinda daha fazla verinin tretilmesi saglanmaktadir
(Hatch, 2002). Bu galismada odak grup gorismesi, 6gretmenlerin MOEler hakkinda bilgi sahibi
olmamalari sebebiyle bireysel gériismeler yerine tercih edilmistir. Ayni zamanda odak grup
gorismelerinde grup igindeki bireyler grup etkilesimi sayesinde daha rahat bir sekilde
disincelerini ifade edebildiklerinden (Hatch, 2002) odak grup goriismesi tercih nedeni
olmustur. ilk ve son odak grup goriismelerinde matematik dgretmenlerine yoneltilen sorular

Sekil 1’de verilmektedir.

1. ODAK GRUP GORUSMESI FORMU 2. ODAK GRUP GORUSMESI FORMU

# Daha o&nce hi¢ model olusturma etkinligi # Model olusturma etkinliklerini derslerinizde kullanw
ifadesini duyvmus muydunuz? Duvduysaniz misniz?
nerede ve nasid? Evetse, nasid kullanabilirsiniz? Derslerin = hangi
agamalarmda kullanabilirsiniz?
Havwrsa, neden kullandlamavacagmi diisiiniivorsunuz?
Diisiincelerinizi nedenlerivle aciklayvmiz.

» Model olusturma etkinligini, icerdigi # Model olusturma etkinligini, icerdigi kelimelerin
kelimelerin  anlamlarmdan vararlanarak nasil anlamlarmdan vararlanarak nasi tanmlarsmiz?
tanmmlarsmiz?

Sekil 1: Odak Grup Goriigsmesi Sorular

2.3.islem

2
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Bu calisma, izmir il Milli Egitim Mdurliigi ile ortaklasa gerceklestirilen bes giinliik bir
calistayin bir bolimiinde verilerin derlenmesiyle olusturulmustur. “Matematik Calistayr — I:
Model Olusturma Etkinlikleri” adiyla diizenlenmis calistaya, izmir ilinde gérev yapmakta olan
matematik 6gretmenleri katilmistir. Matematiksel modelleme, modelleme problemleri ve
MOEler hakkinda bilgilendirilme yapilmis ve ardindan 6gretmenler MOE tasarimlarini
gerceklestirmislerdir. Matematik 6gretmenlerine, calistayin ilk iki glini icerisinde model,
modelleme, matematiksel model, matematiksel modelleme, farkl (lkelerin 06gretim
programlarinda matematiksel modellemenin yeri ve llkemiz Ortadgretim Matematik Dersi
Ogretim Programi’nda matematiksel modellemenin yeri {zerine sunumlar yapilmis ve
sonrasinda literatiirden secilen matematiksel modelleme problemleri 6gretmenlere sunularak
onlarin bu problemleri ¢dzmeleri istenmis ve ¢6zim yaklagimlari tartisiimistir. Ardindan
katilimcr 17 6gretmen biri 8 digeri de 9 kisilik iki gruba ayrilmis ve 90 dakika siiren ilk odak
grup gortusmeleri yapilmistir. Bu odak grup goérismesinin ardindan 6gretmenlere, MOE
prensipleri ve bilesenleri, prensip ve bilesenlerin secilen 6rnekler izerinden analizi ile MOE
uygulama sirecinde birlikte ¢alismanin 6nemi ve bu sirecteki 6gretmen ve 6grenci gorevleri
Gzerine sunumlar yapilmistir. Secilen MOElerin 6gretmenler tarafindan ¢6ziimd istenmis ve bu
¢6zUm yaklasimlari tartisiimistir. Ayrica 6gretmenlerden, c¢alistayin basinda sunulan modelleme
problemlerinden birini sinifta kullanilabilecekleri bir MOE haline getirmeleri istenmistir. Bu
sunumlar takiben bir buguk giin boyunca, 3-4 kisilik gruplar halinde 6gretmenlerden MOE
tasarlamalari istenmistir. Tasarim silireglerinin ardindan 6gretmenlerle 90 dakikalik bir son odak
grup gorismesi gercgeklestirilmistir. Odak grup gorlismeleri esnasinda, sorular tiim
o0gretmenlerin gorecegi sekilde powerpoint sunusu olarak yansitilmis ve siire¢ basindan sonuna
kadar kamera ile kaydedilmistir. Odak grup gorlismesinde arastirmacilarin ikisi de
bulunmustur. S6z konusu ilk ve son odak grup goriismeleri ile, 6gretmenlerin g¢alistay
slresince sunumlardan edindikleri bilgiler ve MOE tasarlamalari sonucunda, MOElere iliskin

distincelerinin ne yonde gelisim gosterdigini ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir.
2.4. Verilerin analizi

Birinci ve ikinci odak grup gortismelerinin video kayitlari, kelimesi kelimesine transkript
edilerek Word belgesi olarak yaziya gecirilmis ve bu transkriptler her bir yazar tarafindan
incelenmistir. Sorulara verilen yanitlarin belirli kategoriler altinda toplanabildigi gézlenmis ve
bu kategorileri olusturmak amaciyla icerik analizinden yararlanilmistir. icerik analizinde,
birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilmesi ve

bunlarin okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenlenerek yorumlanmasi séz konusudur

& &
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(Yildirnm ve Simsek, 2008). Analiz slirecinde gbriisme sorulari kapsaminda her iki gruptaki
ogretmenlere ait ifadeler, ortak olanlar tespit etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan ayri
ayri incelenmistir. Bu siirecte yanitlarda ortaya ¢ikan temel kodlar ve temalar siirekli birbiriyle
karsilastirilarak her bir yazarin incelemesinde ortak ya da ¢ok benzer olan hususlarin tzerine
odaklanilmistir. Yazarlarin incelemelerinde de ortak olarak beliren kodlar ve temalar tekrar

gozden gegcirilip tartisilarak hangi kategorilerin dikkate alinacagina karar verilmistir.

Bulgularin  gecerligini ve glivenirligini desteklemek amaciyla 0Ogretmenlerin
ifadelerinden birebir alintilara yer verilmis ve ilgisiz bolimlerin gikarildigini géstermek amaciyla
Uc¢ nokta (...) kullanilmistir. Odak grup gorismelerinde 6ncelikli hedef miimkin oldugunca farkl
gorisl ortaya cikarmak oldugundan, katiimcilarin kullandiklari ifadelerin sikhigini belirtmek
yerine kullandiklari ifadelerin neler oldugunu belirtmek 6nem tasimaktadir (Creswell, 1998). Bu
sebeple bulgular sunulurken belirlenen kod ve temalarin ne kadar siklikta ortaya ciktigi yerine

hangi kod ve temalarin ortaya ciktigina deginilmistir.
3. BULGULAR

Arastirmanin bulgulari sunulurken, ilk ve son odak grup goérismesine ait bulgular ayri

alt bashklar altinda verilecektir.
3.1. ilk odak grup goriismesine iliskin bulgular

Odak grup gorismesinde ilk olarak 6gretmenlere, MOE ifadesini duyup duymadiklari
sorulmus eger duymus iseler, nerede ve nasil duyduklari 6grenilmeye c¢alisiimistir.
Ogretmenlerin s6z konusu soruya verdikleri yanitlarin analizinden elde edilen bulgular Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2: Daha Once MOE ifadesini Duyan ve Duymayan Ogretmenlere iliskin Bulgular

ifade eden dgretmen

Daha 6nce MOE ifadesini duydugunu belirtme 0,.

Daha 6nce MOE ifadesini duymadigini belirtme 03, 03, 04, Os, Og, 0, Og, O, 016, 011, 015,
o131 0l4l 0151 0161 o17'

01, Os 0, 0Os, 0., 04 ve O, MOE ifadesini daha ©nce hic duymadiklarini
belirtmislerdir. MOE ifadesini duymus olan Os;, O4, Os, Og, 010, 011, 01, 013 ve Oyfin ise,
gbrisme esnasinda bu ifadeyi etkinlik kavrami ile karistirdiklari anlasiimis ve sonrasinda onlar
da MOE ifadesini hic duymadiklarini belirtmislerdir. MOE ifadesini duydugunu ifade eden O, ise
lisans dgretiminde Ozel Ogretim Yéntemleri dersi kapsaminda bu ifadenin ge¢mis oldugunu

belirtmistir.

2
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Ogretmenlerin  “Model olusturma etkinligini, icerdigi kelimelerin anlamlarindan
yararlanarak nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlarin analizinden elde edilen

bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: MOE Tanimlamasina iliskin Gériisler

Problem g¢6zme siirecine yonelik

Slreg

Acik uclu soru

Problem ¢6zimini somutlastirma
Gunlik yasam problemlerini ¢ozme
C6zUmu sunma

Ogretim siirecine ydnelik

Ogretim ydntemi

Ogrenciyi aktif kilma

Ogretim etkinligi

Arastirma yapmayi gerektirme
Orneklendirme

Uriin olusturmaya yonelik

Model olusturma
Grafik olusturma ve yorumlama
Matematiksel modelleme problemleri liretme

Ogretmenlerin MOEyi icerdigi kelimelerin anlamlarindan yararlanarak tanimlamalari
sorusuna iliskin yanitlarinin problem ¢ézme siirecine yénelik, 6gretim siirecine yénelik ve (riin
olusturmaya yénelik olmak tzere ¢ kod altinda toplandigi belirlenmistir (bkz. Tablo 3). S6z
konusu kodlardan ilki olan problem ¢ézme siirecine yénelik kodu, “Surec¢”, “Acik uglu soru”,
“Problem ¢6zimlni somutlastirma”, “Gunlik yasam problemlerini ¢dzme” ve “Coziimi
sunma” temalarina ayrilmistir. Ogretmenlerin sdz konusu temalara iliskin ifadelerine asagida

yer verilmistir:
“Ben de soyut olani somutlastirma siireci diyecektim” (O,)
“Ortaya konulan bir problemin siireg icerisinde matematiksel yéntemlerle ¢éziilmesi.” (Os)

“Belli bir problemin ¢6ziimiiyle, somutlastirarak, degdisik yollardan sonuca ulasmasi ve bu

stireglerin tamami gibi”. (O,)

“Problemlerin ¢6ziimiinde giinliik hayattaki verilerden faydalanilarak baska bir ismiyle

somutlastirarak ¢6ziim yollari iiretmeye calismak”. (O10)

“Glinliik hayattaki bir problemin matematiksel olarak ¢6ziim bulunmasi siireci olarak

diisiindiim.” (01,)

“MOE deyince aklima agik uglu sorular geliyor. ... Bir de bunu sunmasi aklima geliyor. yani

bu asamalar aklima geliyor” (013)

“Problemlerin somutlastiriimasi diye diisiiniiyorum.” (O1¢)

&
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“Etkinlik kelimesinden dolayi belki aklima direkt, arkadaslarin séyledigi seylerin daha basit
hali. Bunun kullanildigi ortamdaki 6gretmen égrenci etkinlige katilan herkesin ve sorunun

hayatin icine girmesi. Benim diisiincem bu”. (047)

ikinci kod olan égretim siirecine yénelik kodu ise, “Ogretim yéntemi”, “Ogrenciyi aktif
kilma”, “Ogretim etkinligi”, “Arastirma yapmayi gerektirme” ve “Orneklendirme” temalarindan

olusmaktadir. Ogretmenlerin s6z konusu temalara iliskin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Karsilasilan problem durumuna ¢6ziim iretmek amaciyla kullanilan yéntemlerin bir
bitiini.” (O,)

“MOE dedigimizde daha ¢ok kagit kalem lizerinden 6grencinin aktif rol aldigi daha béyle
yaparak yasayarak, ... hani dersimizin igerigi matematik diye sadece islemle kagit kalemle
sinirlamayarak dgrencinin daha ¢ok isin icinde yer aldigi 6gretim etkinlikleri aklima
geliyor.” (0,)

“Problemin ¢éziimiinii basitlestiren somutlastiran maket, grafik, taslak ve benzeri tiriinlerin

kullanildigi 6gretim sistemi olarak diisiiniirdiim ben bunu.” (O1,)
“... Ogrencinin arastirma yapmasi gerekiyor...” (O13)

“.. model olusturma deyince, benim aklima direkt 6rneklendirme geliyor. hani giinliik

hayattaki bir 6rnedi matematiksel olarak ifade etme.” (Os)

Uriin olusturmaya yénelik kodu altinda belirlenen temalar ise “Model olusturma”,
“Grafik olusturma ve yorumlama” ve “Matematiksel modelleme problemleri iretme” olarak

belirlenmistir. Bu temalara iliskin 6gretmenlerin ifadelerine asagida yer verilmistir:

“MOE deyince bizim iki glindir ugrastigimiz sorulari [matematiksel modelleme
problemleri] yazma sekli mi, 6yle bir sey algiliyorum mesela ben ama. Konuyu tabi
bilmedigim igin. O tip problemler mi iretip daha sonra ¢éziimleri égrenciden mi istemek,

onun gibi bir sey, onun gibi bir seyler ¢agnistiriyor kafamda.” (Og)

“Benim aklima o matematiksel modellemeyi yapmadan énceki siire¢ geliyor. yani modeli
hazirlama siireci, hazirlik asamasi, onu bir etkinlik haline déniistiirmek igin gerekli olan

stireg.” (Og)
“Ogrencinin bir model olusturmasi yani bir iiriin olusturulmasi konuyla ilgili.” (O,)

“.. grafige dékmesi aklima geliyor, bu grafigin yorumlanmasi aklima geliyor. Yani bu tiir

etkinliklerde 6§renci...” (O13)

2
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3.2. Son odak grup goriismesine iliskin bulgular

Son odak grup goriismesinde ilk olarak 6gretmenlere, “Model olusturma etkinliklerini
derslerinizde kullanir misiniz? Yanitiniz evetse, nasil kullanabilirsiniz? Derslerin hangi
asamalarinda kullanabilirsiniz? Disincelerinizi nedenleriyle agiklayiniz. Yanitiniz hayirsa, neden
kullanilamayacagini  diisiiniiyorsunuz?” sorulari sorulmustur. Ogretmenlerin derslerinde

MOEleri kullanip kullanmama yéniindeki distinceleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: MOElerin derslerde kullanilmasina iligkin diisiinceler

ifade eden dgretmen

Derslerde kullanmayi diisiindiiklerini ifade edenler 0,4, 0,, 03, 04, Os, Og, 0, Og, Oq, 013,
012, O131 0141 O151 c')161 017-

Derslerde kullanmayi disilinse de sikinti cekecegini ifade Oqo.

edenler

Ogretmenlerin biri (O10) disinda hepsi MOEleri derslerinde kullanmay! diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Yalnizca 0,5, MOElerin derslerde kullaniimasi gerektigini belirtmesine ragmen,
bilgi eksikligi oldugunu dislinmesi ve 6gretim programinin yogun olmasi sebebiyle sikinti

cekecegini asagidaki gibi ifade etmistir:

“Ben de kullanilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ama daha, daha ¢ok ¢alisip, daha ¢ok
6grenmemiz gerekiyor. Daha eksiklerimizin oldugunu disiiniiyorum. Okullarda da su anda
uygulanabilirligi biraz bence tartismali. Arkadaslar da bahsetti zaten. Sistemden dolayi,
miifredatlarin yogunlugundan dolayi. Ama genel anlamda kullanilabilecek bir etkinlik
oldugunu diisiiniiyorum.” (O1)

Derslerinde MOEleri kullanmayi disinen 6gretmenlerin yanitlarinin analizinden elde

edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: MOElerin Derslerde Kullanilma Durumlarina iligkin Gériisler

Kullanim yeri

Konu sonunda

Konu basinda

Donem 6devi kapsaminda

Proje calismasi kapsaminda

Ek calisma ve kullip saatleri kapsaminda

Kullanim sikhgi

Konu uygun oldugunda
Zamanin yetmesi durumunda
Kullanimin artmasiyla birlikte sikhgin da arttirilmasi bigiminde

Kullanim amaci

Ogrencilerin ilgisini cekme

Ogrencilerine de MOE tasarlatma

12. siniflarin dinlenmesini saglama

Farkli matematik konularini bitilinlestirme

Disiplinler arasi konulari bltlinlestirme

Ogrencilerin “Neden bunlari 8greniyoruz?”, “Bunlar ne isimize yarayacak?” sorularina yanit verme

Olgme araci olarak kullanma
7N

6
o a4
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Dersi glinllik yasamla iliskilendirme

MOEleri derslerde kullanacagini ifade eden oOgretmenlerin yanitlari incelenerek
kullanim yeri, kullanim sikligi ve kullanim amaci olmak Uzere U¢ kod altinda yanitlari
gruplandiriimistir. S6z konusu kodlardan ilki olan kullanim yeri kodu, “Konu sonunda”, “Konu
basinda”, “Dénem d6devi kapsaminda”, “Proje calismasi kapsaminda” ve “Ek ¢alisma ve kulip
saatleri kapsaminda” olmak iizere dért tema altinda incelenmistir. Ogretmenlerin bu dért

temaya iliskin ifadeleri asagida verilmistir:

“Ben de kullanacagim modelleme etkinliklerini. Ama bunu konu sonu etkinligi olarak
kullanmayi diisiiniiyorum.” (O,)

“Ben de ... mesela konu sonlarinda...” (O,)

“Evet derslerimde de kullanacagim. Nasil kullanabilirim? Evet arkadaslarimin dedigi gibi
konu sonlarinda kullanabilirim.” (Qs)

“Bizim ¢alisma gruplarimiz, ek ¢alisma saatlerimiz ve kuliip saatlerimiz var. Orada ... bu
uygulamalari kullanabilirim diye diisiniiyorum.” (Og)

“Benim aklima séyle bir sey geldi, acaba problem dersin basinda, égrenciye verilse, ve biz
bu problemin ¢6ziimiind, ¢6ziimiin seklini, bu konuda 6grenecediz, bu konunun sonunda bu
kazanimi edinmis olacagiz seklinde séylesek, konuya olan ilgi belki, daha ¢ok artacaktir.
Konu sonunda da o problem tekrar hatirlatilip ¢ézdiiriilebilir. Calismasi yaptirilabilir. Tabi o
konu islendigi siirece, o problemi kendi kafasinda dederlendiren, ¢6zmeye ¢alisan
dgrenciler olacaktir mutlaka. O sekilde yapilabilir diye diisiiniyorum.” (Os)

“Ayrica proje ¢alismasi olarak da verilebilecegini diisiiniiyorum. Matematikten yillik 6dev
almis olan édrencileri gruplanarak, bu yil icinde gérecekleri konulari, zaten ddevi, zaten
ikinci dénem hazirlamaya baslhyorlar genelde, birinci dénem verilse bile. Birinci dénem
konularini islenen, bir proje calismasinda bir etkinlik yapmayi diisiiniiriim.” (O1,)

“011’e da katiliyorum, bunlarla ilgili projeler 6devler verebiliriz 6Grencilerimize.” (01,)

“Ben de diger arkadaslar gibi, proje édevleriyle daha ¢ok bunu kullanmayi diisiindiyorum.”

(O1a)

Ogretmenlerin yanitlarindan kullanim sikhgi kodu altinda, “Konu uygun oldugunda”,
“Zamanin yetmesi durumunda” ve “Kullanimin artmasiyla birlikte sikhigin da arttirilmasi
biciminde” olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir. Ogretmenlerin s6z konusu temalara iligkin
ifadeleri asagidaki gibidir:

“Her konuda olmasa da d&grencinin seviyesine uygun olan konularda, gerektiginde,

zamanimizin arttigi durumlarda bunlara dikkat ederek kullanmaya diisiiniiyorum.” (O,)

“... diger biiyiik siniflarda falan zaman yettigince kullanmayi diisiniiyorum.” (Os)
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“... konunun icerigine gére...” (Og)

“Derslerde kullanma agisindan bence bir periyot vermek pek dogru olmaz. Kisaca
gerektiginde, gerektiginde, icabinda haftada iki tane bile olabilir. Veyahut da (¢ ayda bir
tane olabilir. Yani her konuda kullanilacak diye bir sey yok. Uygun oldugunda, gerektiginde
kullanilabilirler.” (O,)

“Ben de gereken konularda, gerektigi durumlarda kullanmayi diisiiniiyorum.” (01,)

“Ben de kullanmayi diistiniiyorum tabi bu sikligi sene bazinda artacaktir. Kullandik¢a biz de

daha iyi seviyeye gelecediz rehberlik yapma agisindan.” (O1s)

Ogretmenlerin yanitlar kullanim amaci kodu altinda; “Ogrencilerin ilgisini cekme”,
Ogret | yanitlari kull kodu altinda; “O I I kme”
Ogrencilerine asarlatma”, . siniflarin dinlenmesini saglama”, “Farkli matemati
“O I MOE tasarlatma”, “12 fl dinl I ", “Farkl t tik
konularini bitiinlestirme”, “Disiplinler arasi konular bitiinlestirme”, “Ogrencilerin “Neden
bunlari 6greniyoruz?”, “Bunlar ne isimize yarayacak?” sorularina cevap verme”, “Yiiksek
seviyeli siniflarda sinav sorusu olarak kullanma” ve “Dersi ginlik yasamla iliskilendirme”

temalari olusturulmustur. Ogretmenlerin bu temalara iliskin ifadeleri asagida verilmistir:

“.. ben burada bunlarla ugrasirken epey bir zevk aldim. Ogrencilerin de zevk alacagini
disiiniiyorum.” (0;)

“Eger uygularsak tabi ki her sinif seviyesinde biraz farkli olacaktir mutlaka, bunu iple
cekmeye baslayacaklarmis gibi geliyor 6grenciler. Yani hocam ne zaman yapacadiz, grup
calismasi yapilacak mi tarzinda.” (O,)

“Ben de cok keyif aldim, égrencilerin de keyif alacadini diisiiniiyorum.” (Og)

“Tamamen matematige cok ilgili 6grencileri ya da hig ilgisi olusmamis égrencileri cekip bu
uygulamalari kullanabilirim diye diisiiniiyorum.” (Og)

“Ben de derslerimde kullanacagim kesinlikle. Ciinki ... dgrencilerin daha ¢ok ilgilerini
cekiyor, daha ¢ok seviyorlar.” (O,)

“ 6grencilerin  matematige karsi yaklasimlarini  pozitif yénde gelistirecegini
diisiiniiyorum.” (O4)

“Bir de ben seyi diisiindiim, 6grenciye MOE hazirlamak 6yle bir proje olarak verilebilir ama
édgrenci bunun tam altindan kalkamayabilir. Kalkamaz zaten. Ama 6grencilerin ¢ok giizel
fikirleri olacagina inaniyorum. En azindan giris [tanitici makale] konusunda.” (O,)

“Ama bu sefer hani biz béyle bir etkinlik yazip onlarin ¢ézmelerini beklemek yerine onlara
yazdirtabiliriz belki de. Ciinkii hani béyle bir etkinligi égdrencinin yazmasi da, égrenci
agisindan ¢ok iyi bir sey bence. Bunu basarabiliyorsa zaten yine hedefe ulasiimistir diye

disiiniiyorum ben.” (Oys)

2
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“Hatta 12. Siniflarda bile diisiiniiyorum. Universite sinavi olsa dahi. Arada dinlenmeleri
agisindan béyle bir etkinligi, béyle bir seylerin oldugunu onlarin da 6grenmesi hosuma
gidecektir.” (Og)

“Konular biitiinlestirmek igin ¢iinkii birka¢ tane konudan yararlanmak zorunda kaliyorlar
bunlar. Hem geometri oluyor hem iste o an ne islendiyse onun sonunda esitsizlik, oran
oranti, bir siirii konu oluyor.” (O,)

“Ben 10. aydan itibaren aldiklari dénem &6devi, ister fizik olsun ister fen olsun, onlara
yardim etmeyi diisiiniiriim. Yani nasil olsa bir siniftaki edebiyattan bile alsa, bunun icine bir
matematiksel modellemeyi, 6gretmeniyle de konusup sokmak icin ¢aba iginde olurum.
Yani o dersle beraber, ¢iinkii o derste de bir hazir bulunusluk olacak. En azindan ona
ekletmeye calisirm. O sinif égretmeni, sinif 6gretmeniyle de bunu konusarak yapabilirim.
Ornedin bir edebiyat 6dretmeni, bir fizik é§retmeniyle konusup, bunu dederlendirmesi
gerektigini, ben de teknik destek vermeye ¢alisirm grup calismalarinda. Bu sekilde bir
calisma yaparim.” (043)

“Ozellikle égrencilerin neden bunlari é§reniyoruz, ne isimize yarayacak dedigi konularda,
onlara giizel bir cevap niteligi de tasiyacak. Hatta seviyenin yliksek oldugu sinavlarda, kisa
siire gerektiren modellemeleri sinav sorusu olarak bile sormayi diisiiniiyorum.” (0,)

“Ben de derslerimde kullanacagim kesinlikle. Ciinkii édrenciler, dersi hayatla

iliskilendirdiginiz zaman daha basarili oluyorlar.” (O,)

Ardindan dgretmenlere “Ogretmenlik yasaminizda derslerinizde kullanmak tizere MOE
tasarlamayi mi yoksa gelistirilmis hazir MOEleri kullanmayi mi dlstinirsiiniz? Duslincelerinizi
nedenleriyle agiklayiniz.” sorusu sorulmustur. MOE tasarlamayi diisiinen veya var olan MOEleri

kullanmayi distinen 6gretmenler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: MOE Tasarlama veya Gelistirilmis Hazir MOEleri Kullanmaya iliskin Gériisler

ifade eden dgretmen

MOE tasarlamayi diisiinme 04, 0,, 04, Os, Og, 05, Og, Oq, 040, 011, 012, O13,
o . a C.).l“’ .(.)15’..01‘?! 01..7' i
Var olan MOEleri kullanmayi diisiinme 04, O,, O3, 04, Os, Og, Oy, Og, Og, O4q, 014, O,

o131 014l 0151 016, 017.

MOE tasarlamayi diisiinen 6gretmenlerin nedenlerine iliskin bulgular Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7: MOE Tasarlanmasina iliskin Goriisler

Kendine yonelik

Glnlik yasam deneyimlerinden 6gretimde yararlanmak icin.
Kendini gelistirdikce tasarlamaya devam etmek igin.
Tasarlama sirecinin eglenceli oldugunu diisindigu igin.

Ogrencilerine yonelik

Kendi 6grencilerinin seviyesine uygun olmasi igin.
Ogrencilerden yardim alarak onlari da siirece katmak igin.
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10. ve 11. Siniflara uygun etkinlikler oldugu igin.

Gorev yaptigi okula yonelik

Okulundaki ziimre arkadaslari ile birlikte calisma yapmak igin.
Ancak ¢alisma grubu olmasi durumunda tasarlamak igin.
Okulunda MOE Uzerine soru bankasi gibi bir kaynak hazirlamak igin.

MOEleri gelistirmeye yonelik

Tasarladiklarini sinifta uygulayip revize etmek igin.
Tasarladiklarini arastirmacilarla paylasip, dontler gercevesinde revize etmek igin.
Tasarladiklarini deneyimli 6gretmenlerle paylasip revize etmek igin.

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin MOEler tasarlamayi tercih etme nedenleri
olarak, kendine yoénelik, 6dgrencilerine yénelik, gérev yaptigi okula yénelik ve MOEleri
gelistirmeye yénelik olmak lzere dort kod belirlenmistir. Bu kodlardan ilki olan Kendine yonelik
koduna ait  “Gilnlik yasam deneyimlerinden 0Ogretimde yararlanmak igin”, “Kendini
gelistirdikce tasarlamaya devam etmek icin” ve “Tasarlama sireci kendini mutlu ettigi icin”
olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir. Ogretmenlerin s6z konusu bu {i¢ temaya iliskin ifadeleri

asagida verilmistir:

“.. Kendim tasarlamaya kalkarsam da, O;'nin dedigi gibi zaman ayirmak dedil,
yasanti size bunu getirecektir.” (Os)

“.. Arti bir de sunu belirtmek istiyorum: buna zaman ayirmak, model olusturma
icin zaman ayirma diye bir seye pek katilmiyorum. Ben ya bir oturayim da hani iki
tane model olusturayim, olmaz &yle sey. Yani diyelim ki yolda giderken,
diisiintirsiinliz, bir sey kafanizda canlanir, onu oturursunuz sicadi sicagina kagida
not alirsiniz, daha sonra onu gelistirirsiniz. Yani demek istedigim, giinliik hayatta
herhangi bir asamasinda, herhangi bir aninda, zaten bazi seyler kendiliginden size
gelecektir veyahut da gdreceksinizdir. Bunlari dederlendirmek, kisa kisa notlar
almak, bunlar bayadi faydali olacaktir.” (O-)

“... profesyonel bir sekilde uzmanlasinca éyle séyleyeyim, kendim de tasarlarim
yani.” (O,)

“Ben yani éncelikle kullanmayi elbette isterim. Daha sonra kendimi gelistirdikge, iyi
bir tasarlamaci olmayi isterim sahsen.” (O10)

“... ben de bu konuda daha pratiklesip kisa siirede bunu hazirlamaya el aliskanligi,
yatkinhigr olustuk¢a, ... kendi hazirladiklarimizi  kullanabiliriz. Béyle daha
profesyonelce iyi seyler ortaya ¢ikarmis oluruz.” (O.7)

“Tasarlama kismi da eglenceli geldi agikgasi bana.” (Og)
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Ogrencilerine yénelik kodu altinda olusturulan temalar ise; “Kendi 6grencilerinin
seviyesine uygun olmasi icin”, “Ogrencilerden yardim alarak onlari da siirece katmak icin” ve
“10. ve 11. Siniflara uygun etkinlikler oldugu icin” olarak belirlenmis ve 6gretmenlerin bu

temalara iliskin ifadelerine asagida yer verilmistir:

“.. tabi tasarlamayi da isterim. Cilinkii daha zevkli. Kendi 6grencimizin durumunu,
hazir olus durumunu bildigimiz icin, onlara uygun etkinlikleri diizenlememiz
tasarlamamiz daha kolay olabilir.” (0,)

“Ama dédrencilerin ¢ok giizel fikirleri olacadina inaniyorum. En azindan giris
[makale] konusunda. Yani biz hikaye kisminda mesela, tikandik ama 6grenci ¢cok
glizel bir hikaye yaratacaktir.” (O,)

“.. ozellikle 10 ve 11. Siniflar icin kendim bir etkinlik yazarim.” (O,)

“Okulundaki zimre arkadaslari ile birlikte calisma yapmak icin”, “Ancak calisma grubu
olmasi durumunda tasarlamak icin” ve “Okulunda MOE (zerine soru bankasi gibi bir kaynak
hazirlamak icin” temalari ise gdérev yaptigi okula yénelik kodu altinda gruplandirilmistir.

Ogretmenlerin s6z konusu temalarla ilgili ifadeleri asagidaki gibidir:

“

diger ziimre arkadaslarimla da bunu paylasip, ¢alisma saatlerini
olusturdu§umuzda tasarlama siirecinde de var olmak istiyorum tekrar.” (Og)
“Ziimrenin etkilesim icerisinde olmasi, iyi anlasmasi, ekip ruhunun olmasi ¢ok
biiyiik sans. Biz bu anlamda sanslyiz. En azindan kendi etkinliklerimizi, kendi
modellerimizi olusturma konusunda bdyle bir grup ¢alismasi yapma sansimiz
okulda var.” (011)

“Tek basina MOE tasarlamak bence ¢ok zor olur. Yani burada biz 4 kisi, 3 kisiydik
basta bir aradaydik. Eksikliklerimizi 4. arkadas gelince telafi ettik. Ona ragmen
hala bazen baktigimizda, béyle miydi séyle miydi diye yorumlar yapiyoruz. O
ylizden bu konuda istekli olan égretmen arkadaslarima burada edindigim bilgileri
aktarirsam, onlarla beraber hem hazirlayip hem hazir olanlari kullanmak isterim.”
(O1a)

“.. bir grubumuz olustukca, kendi ziimremizde calisma arkadaslarimizia, kendi
hazirladiklarimizi kullanabiliriz. Béyle daha profesyonelce iyi seyler ortaya ¢ikarmis
oluruz.” (O17)

“Tasarlamak konusu gergekten sikintili biraz yani bir kisinin tek basina altindan

kalkabilecegi bir sey degil. En az li¢ kisinin olmasi ¢ok saghkl. Ciinki disaridan

2

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 2, Sayi 1, s. 300 - 322, Yaz 2013, BARTIN-TURKIYE
Bartin University Journal of Faculty of Education, Volume 2, Issue 1, p. 300 - 322, Summer 2013, BARTIN-TURKEY



316 Ayse TEKIN DEDE - Esra BUKOVA GUZEL

gercekten bir géze ihtiyacimiz var. Her seyden énce biz iki giindiir bayadi ugrastik.”
(O4)
“Hatta ben bunu okulda bir soru bankasi hazirliyorduk, bu bir modelleme [MOE] soru

bankasi olabilir mi diye diisiindiim ...” (O,)

Ogretmenlerin yanitlan dogrultusunda MOEleri gelistirmeye yénelik kodu altinda
belirlenen {i¢ tema ise; “Tasarladiklarini sinifta uygulayip revize etmek icin”, “Tasarladiklarini
arastirmacilarla paylasip, donitler cergevesinde revize etmek igin” ve “Tasarladiklarini
deneyimli 6gretmenlerle paylasip revize etmek icin” olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ¢
temaya iliskin ifadeleri asagida verilmistir:

“

. kendim de tasarlarim yani. Bu uyguladiim zaman édgrenciden gelecek
déniitlere gére de daha iyi modeller [MOEler] olusturabilirim.” (O,)

“O yiizden hem olusturup hem de onu sinifta deneyip bunlari tekrardan revize etmenin
cok yararl olacagini diisiiniiyorum.” (O1s)

“Daha 6nce A; [Arastirmaci] ile de konusmustuk. Hani bununla ilgili bir email
grubu olusturup, degisik yerlerden yaptigimiz modelleme etkinliklerini sizlere
yollayip, tabi olur mu bilmiyorum ama, sizin kontroliiniizde eder uygunsa
yayinlayip, béyle bir veri bankasi olursa, ¢ok iyi olur. Tiirkiye’nin her yerinden her
o6gretmen kendi yaptigi etkinligi orada paylasir, biz oradan ¢ekeriz konu bashdi adi
altinda. Ama tabi size ¢ok is yiikii diiser. Paylasilir mi bilmiyorum ... Hani uygun
degilse geri génderilir, biz ona gére diizenleyip tekrardan size yollarsak, hem biz
cok iyi bir seviyeye geliriz bu sekilde yanlisimizi gére gére, hem de ¢ok ciddi bir
banka olusur, ¢ok rahat olur.” (O1s)

“..Ve Oys’e katiliyorum yani bir arada olup paylasimlarda bulunursak da ¢ok giizel
seyler ¢cikacaktir ortaya.” (01,)

“Tecriibeli arkadaslarin birkagina da bunu géstermek de fayda var. Yani 30 yillik bir
tecriibeyle baktiklarinda, hepsi icin s6ylemiyorum ama bir kissm hani bir kismi i¢in

soyliiyorum.” (Oq3)

Var olan MOEleri kullanmayi distinen 6gretmenlerin nedenlerine iliskin bulgular Tablo

8’de verilmistir.
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Tablo 8: Gelistirilmis Hazir MOElerin Kullanilmasina iliskin Goriisler

Kendine yonelik

ilk asamalarda var olan MOEleri kullanip pekistirmek icin.
Okulunda MOE uygulamayi duslinecek tek 6gretmen olduguna inandigi igin.

Tasarlama siirecine yonelik

Tasarlama sireci ¢ok vakit alacagi igin.
Tasarlama sireci ¢ok fazla bilgi gerektirdigi igin.

Ogretim siirecine yonelik

Sinif seviyesine uygun olduklari igin.
Ogretim programini yetistirmede sikinti yasandigi igin.
Ogretime uygun olarak diizenleyerek kullanmak igin.

Tablo 8'de 6gretmenlerin var olan MOEleri kullanmay tercih etme nedenleri olarak
Kendine Yénelik, Tasarlama siirecine yénelik ve Ogretim siirecine yénelik olmak iizere (i¢ kod
belirlenmistir. ilk kodun altinda “ilk asamalarda var olan MOEleri kullanip pekistirmek igin” ve
“Okulunda MOE uygulamayi distinecek tek o6gretmen olduguna inandigl icin” temalari

belirlenmistir ve 6gretmenlerin s6z konusu bu iki temaya iliskin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Model olusturmanin bir profesyonellik gerektirdigini disiinliyorum ben. Bu ylizden
tasarlamaya gegmeden 6nce zaten tasarlanmis var olan modellerin bence 6nce kullanmali,
hatta tasarlayan kisi bunu kullanmali, gérmeli ki, eksikliklerini, yanlishklarini daha net
olarak gérsiin, belirlesin.” (O ,)

“Tasarlayabilmem igin benim, ilk énce hazir olanlarla bayadi bir hasir nesir olmam lazim.
Onlardan esinlenerek yarattiktan sonra tam &6zgiinler ¢ikacaktir. Ama tasarlama kesinlikle
keyiflidir. ikinci planda diisiinebilirim.” (O¢)

“Yani tek basina yapabilecedimiz bir is dedil bence. Dolayisiyla éncelikle var olanlari
dziimsememiz gerekiyor ve iistiine kendimizden bir seyler ekleyebiliriz.” (01,)

“Tek basimiza yapabilecedimiz bunlar [var olanlari kullanmak].” (O13)

ikinci kod olan Tasarlama siirecine yénelik kodu altinda belirlenen temalar ise
“Tasarlama sureci ¢ok vakit alacagi i¢in” ve “Tasarlama siireci ¢ok fazla bilgi gerektirdigi icin”

dir. Ogretmenlerin bu iki temaya iliskin ifadeleri asagida verilmistir:

“Ben tasarlanmis olan etkinlikleri kullanmayi tercih ediyorum. Ciinkii iki giin igerisinde
yaptigimiz ¢calismalari diisiinecek olursak li¢ kisi birlikte ¢calistik, degisik fikirleri bir araya
getirmeye ¢alistik ve daha ¢abuk yaptik. Ama bunu bir tane etkinlik icin yaptik. Yil
icerisinde su anki kadar vaktimiz olmayacak. Kesinlikle olmayacak. Dolayisiyla tasarlanmis
olanlari kullanmak daha mantikli geliyor.” (O,)

“.. daha ¢ok [var olanlari] kullanma yanlisi olabilirim ben. Tasarlama kisminda bayadi bir

vakit ve bilgi lazim diye diisiiniiyorum.” (O3)
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Ogretmenlerin yanitlar dogrultusunda, son kod olan Odretim siirecine yénelik kodu
altinda “Sinif seviyesine uygun olduklari igin”, “Ogretim programini yetistirmede sikinti
yasandigi icin” ve “Ogretime uygun olarak diizenleyerek kullanmak icin” olmak Uzere ii¢c tema

belirlenmistir. Ogretmenlerin sz konusu temalara iliskin ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Ama olusmus giizel etkinlikleri de neden kullanmayayim tabi ki? Seviyeye uygun, sinifa
uygun etkinlikleri mutlaka kullanirim.” (Og)

“Ve maalesef okul miifredat programinin yetismesi her zamanki gibi bizim en biiyiik
sorunlarimizdan bir tanesi. O yiizden hazir olanlari kullanmak iyi bir tercih diye
disiiniiyorum.” (0,)

“Etraftan hazir sorulari [MOEleri] kullanabiliriz. Ya da o sorulari revize edebiliriz,

diizenleyebiliriz. Yani bu daha hizli olur.” (O13)

“

hazir olan etkinlikleri de rahathkla kiiciik dizenlemelerle kullanabiliriz bence

sinifimizda.” (O1s)

4. YORUM / TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin MOElere yonelik 6n gorisleri ile MOE tanitim
ve tasarim sirecinin ardindan ortaya ¢ikan son gorislerini belirlemeyi amaclayan bu ¢alismada,
yalnizca bir 6gretmenin calisma Oncesinde MOE ifadesini duymus oldugu belirlenmistir.
icerdigi kelimelerin anlamlarindan yola ¢ikarak MOEleri tanimlamaya calisan 6gretmenler,
problem ¢6zme siireci, Ogretim slreci ve Urin olusturma Uzerinde durmuslardir.
Ogretmenlerin problem ¢dzme siirecine yonelik gorislerinin, MOElerin agik uclu bir yapida
oldugu, glinlik yasam problemlerini ¢cézme ve ¢6zimi sunma siireci ile ilgili ifadeleri icerdigi
gorilmistir. Ogretim siirecine yonelik gériisler, MOElerin bir gretim ydntemi ya da etkinligi
olarak kullanilabilecegi, arastirma yapmayi gerektirecegi, 6grenciyi aktif kilacagl ve giinlik
yasam durumlarini érneklendirecegi diisiincelerini icermistir. Ogretmenlerin {riin olusturmaya
yonelik gorisleri ise, model veya grafik olusturma ile matematiksel modelleme problemleri
olusturma baslklari altinda toplanmistir. TUim vyapilan tanimlamalar g6z o©nilinde
bulunduruldugunda 06gretmenler genel itibariyle MOElerin yapisina uygun tanimlamalar
yapmislardir. Fakat MOElerin bir 6gretim yontemi olmasi ya da matematiksel modelleme
problemleri olusturma sireci olmasi gibi tanimlamalarin da uygun olmadigi belirlenmistir.
Literatlrdeki tanimlamalar g6z 6nilinde bulunduruldugunda, MOEler gercek yasam durumlarini
iceren actk uclu problem durumlarina 6grencilerin kendi modellerini olusturarak ¢coziimler
getirmeye calistiklari etkinlikler (Chamberlin & Moon, 2008; Mousoulides, Christou ve

Sriraman, 2006; Lesh, vd., 2000; Lesh ve Yoon, 2004) olarak ele alinmaktadir. Ogretmenlerin
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icerdigi kelimelerden yola c¢ikarak MOElere vyaptiklari tanimlamalarin, literatirdeki

tanimlamalarla benzerlik gésterdigi dikkat cekmektedir.

MOE tanitim ve tasarim sirecinin ardindan gerceklestirilen sonodak grup goériismesinin
sonucunda, tim oOgretmenlerin MOEleri derslerde kullanmayi dislindiikleri ortaya cikmis,
yalniz bir 6gretmenin istekli olmasina ragmen kullanimda zorluk yasayacagini belirttigi
gorilmustlir. S6z konusu 6gretmen zorluk yasama sebebini, 6gretim programinin yogunlugu
olarak ifade etmistir. Katiimci 6gretmenler derslerinde MOElerden, konu basinda, sonunda,
dénem oOdevi veya projeler kapsaminda ve ek calisma ya da kullip saatleri icerisinde
yararlanabileceklerini ifade etmislerdir. MOElerden hangi siklikta yararlanacaklarina iligskin
soruya 0gretmenler, konunun iceriginin uygunluguna ve zamanin yetmesine bagli olarak sikliga
karar verecekleri yanitini vermislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler, kullanmaya yatkinliklarinin
artmasi durumunda sikligin da artacagini belirtmislerdir. Katilimci 6gretmenlerin MOE kullanim
amaclarini ¢esitlendirdikleri gortilmustir. Bu baglamda 6grencilerin ilgilerini cekme, onlara da
MOE tasarlatma, lise son siniflarin konuyu dinlenmesini saglama, farkli matematik konularini ya
da farkl disiplinleri bitiinlestirme, 6grencilerin matematigi 6grenmelerine yonelik sorularini
yanitlama, 6lgme araci olarak kullanma ve dersleri ginlik yasamla iliskilendirme amaciyla
MOElerden vyararlanacaklari belirlenmistir. Benzer sekilde Thomas ve Hart (2010) da,
ogrencilerin farkli matematiksel bilgilerini bitlinlestirmede MOElerin kullanilabilecegini ifade
etmislerdir. Bu c¢alismada Ogretmenlerin 6grencilerin ilgilerini derse ¢ekmek amaciyla
MOElerden vyararlanilabilecegini belirtmeleri, Eraslan (2011)'in g¢alismasinda 06gretmen
adaylarinin  matematigi sevmeyen Ogrenciler igin MOE uygulamalarinin  eglenceli
olmayabilecegi diisiincesi ile tezat olusturmaktadir. Bunun yani sira ¢galismamiza paralel olarak
Thomas ve Hart (2010), Amerika’daki 6gretmen adaylarinin, égrencilerin ilgilerini cekmede

MOElerden yararlanilabilecegini ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin hem MOE tasarlamada hem de var olan MOEleri kullanmada istekli
olduklari  belirlenmistir. MOE tasarlama konusunda O6gretmenler ginlik yasam
deneyimlerinden 6gretimde yararlanmak ve kendini gelistirmek istemeleri ile tasarim sirecinin
eglenceli oldugunu disliinmeleri sebebiyle, MOE tasarlamayi tercih edeceklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin MOE tasarlama amaclarinin grencilerine ydnelik boyutu, onlarin seviyelerine
uygun etkinlikler kullanmak, 6grencilerini tasarim sirecine dahil etmek ile 10. ve 11. Sinif
ogrencilerine uygun etkinlikler tasarlamak olarak siralanmistir. Ogretmenler gorev yaptiklari
okulla iliskili olarak MOE tasarlama amaglarini, ziimre arkadaslari ile birlikte tasarlamak,

¢alisma grubu olmasi durumunda tasarlamak ve okulunda MOElere yonelik bir soru bankasi
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olusturmak amaciyla tasarim yapmak olarak aciklamislardir. Bunlara ek olarak 6gretmenler
tasarladiklari MOEleri gelistirmek icin de tasarim silirecine devam edeceklerini belirtmislerdir.
Bu baglamda, tasarladiklari MOEleri siniflarinda uygulayarak revize etmek, arastirmacilarla
veya deneyimli 6gretmenler paylasip donitler cercevesinde revize etmek amaciyla MOE
tasarlamayi disinmdislerdir. Ayni zamanda 6gretmenler, yeni kullanmaya basladiklarinda
gelistirilmis hazir MOEleri kullanip kullanimi pekistirmeyi saglamak ve okulunda MOE
uygulamalari yapma konusunda yalniz olacaklarini diisinmeleri sebebiyle, hazir gelistirilmis
MOElerden vyararlanabileceklerini ifade etmislerdir. Tasarlama siirecinin c¢ok fazla vakit
alacagini ve fazla bilgi gerektirecegini diisinmeleri sebebiyle de 6gretmenler hazir gelistirilmis
MOEleri kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin &gretim siireci baglamindaki
distinceleri ise, hazir gelistirilmis MOEler sinif seviyesine uygun oldugunda, 6gretim programini
yetistirme sikintisi yasadiklarinda ve 6gretime uygun olarak diizenlediklerinde hazir MOElerden
yararlanabilecekleri yoniindedir. Bu duruma benzer sekilde, Yu ve Chang (2009)’in calismasinda
Tayvan’daki matematik 6gretmenleri 6gretim programini yetistirmede sikinti yasamalari ve
icerik ile MOElerin iliskilendirilemeyecegini disinmeleri sebebiyle, MOElerin dezavantajlari

olabilecegini belirtmislerdir.

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda, 6gretmenler tarafindan tanimlanmaya calisilan
ve derslerde kullanimina iliskin olumlu goérislerin oldugu MOElerin ¢esidinin artirilmasi ve MOE
olusturmada 6gretmenlerin aktif rol oynamasi ®nerilmektedir. Ogretim siirecinde MOE
uygulamalarini yayginlastirmak amaciyla, 6gretmenlerin zaman sikintisi gekmemeleri icin ders
planlamalarini MOElere yer ayiracak bicimde yapmalari 6nem tasimaktadir. Bu baglamda
hizmet ici seminerler diizenlenerek 6gretmenlerin MOEleri derslerinde uygulamalari ve uygun
ders planlari hazirlamalari konusunda tesvik edilmeleri 6nerilmektedir. Ayrica 6gretmenler
MOEleri derslerinde uyguladiktan sonra, s6z konusu gorislerinin tekrar alinarak uygulama
sonrasinda bu gorislerinin  degisim gosterip gostermediginin de ortaya cikarilmasi

onerilmektedir.
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