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0oz
Bu ¢aligmanin amaci dgrencilerin ve 6gretmenlerinin TEOG sistemi hakkindaki goriislerini ortaya koymak ve bu goriisler
15181inda Ortadgretime Gegis Sisteminden beklentilerini ortaya ¢ikarmaktir. Calisma, Erzurum il merkezinde uygun drnekleme
yontemiyle secilmis 196 TEOG smavina girmis 9. simif 6grencisi ve 77 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yiirttilmiistiir. Caligmada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 'TEOG Sistemi Hakkinda Ogretmen Gériisleri Olgegi Ogrenci
Goriisleri Olgegi" kullamlmistir. Calismada dgretmen gériisleri dlgeginin 5 alt faktoriiniin guvenirlikleri ve agikladig varyans
degerleri ylzde olarak sirasiyla; TEOG sisteminin getirdigi yeni uygulamalarin degerlendirilmesi (0.74, %15.2),sistemin
uygulanis seklinin faydalart (0.74,%14), egitim Ogretim siirecine katkilar1 (0.77,%12), sistemin yerlestirme ve
degerlendirmeye getirdigi yenilikler (0.66, %10.5), sinavda MEB kaynaklarinin yeterliligi (0.6, %10) olarak belirlenmistir.
Oprenci goriisleri 6lgegindeki 4 faktor ise dgrencilerin sinav kaygi ve heyecanma etkisi (0.71,%15.2), egitim 6gretim
stirecine katkisi (0.624, %13.05), uygulams sekli (0.44, %8.85) ve smav sorularinin degerlendirilmesidir (0.40,%8.5).
Ogretmen goriislerinden elde edilen sonuglara gére TEOG sisteminin miifredati merkeze almas1, merkezi smava girmeyen
ogrenciler i¢in mazeret sinavi yapilmasi, 6grencilerin kendi okullarinda sinava girmesi, merkezi simnav sonucunun yazili sinav
yerine gecmesi sistemin olumlu yo6nleri olarak goriilmiistiir. Merkezi sinavlarda sinav diizeltme faktoriiniin uygulanmamasi
ise Ogretmenler tarafindan ayirt ediciligi azalttigi i¢in sistemin olumsuz olarak goriis bildirirlerken &grenciler agisindan
olumlu karsilanmstir.
Anahtar Kelimeler: TEOG (Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis) Sinavi, Ogretmen Gériisleri, Ogrenci Goriisleri,
Goriis 6lgegi

Students’ and Teachers’ Expectations from the Transition to Secondary
Education System in the Light of TEOG System Views of Them

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the views of the students and their teachers about the TEOG system and to reveal their
expectations about this system in the light of these views. The study was conducted with 196 ninth-grade students who took
the TEOG exam and 77 teachers selected by convenient sampling methods in Erzurum city centre. The data collection tools
used in the study were “Student’s Views about TEOG system scale” and “Science Teacher’s Views about TEOG system
scale” developed by researcher. The five sub-factors of the science teachers' opinions scale and the reliability and variance
values of these sub-factors in the study were determined in percentages as follows; the evaluation of the new applications
brought by the TEOG system (0.74, 15.2%), the benefits of the system implementation (0.74, 14%), its’ contributions to the
education process (0.77, 12%), the innovations brought by the system to placement and evaluation (0.66, 10.5%), the
sufficiency of MoNe resources in the exam (0.6, 10%). The four sub-factors in the students’ opinions scale were as follows;
the effects of the students on the exam anxiety (0.71, 15.2%), the contribution to the education process (0.62, 13.05%), the
manner of application (0.44, 8.85%) and the evaluation of the exam questions (0.40, 8.5%). According to the results obtained
from teacher opinions, the TEOG system’s taking the curriculum to the center, the make-up examination for the students who
do not enter the central exams, students’taking the examination in their own schools and the substitution of central
examination result for the written examination in school were seen as positive aspects of this system. In the central
examinations, disapplying of the correction factor and decreases of the distinctiveness were regarded as the negative sides
from the point of teachers whereas they were considered as the positive sides from the point of students.

Key Words: TEOG, (Transition Exam from Elementary to Higher Education), Teachers' Views, Students’ Views, Opinion
Scale

1 Bu caligma, ilk yazarin Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde hazirladig: yiiksek lisans tezinden yararlanilarak yapilmistir.


http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ijal/
mailto:gkhntskn_88@hotmail.com

Taskin & Aksoy - International Journal of Active Learning, 3(1), 2018, 19-43

1.Giris

Giinliik hayattaki ihtiyaglar tiim bilim dallarini degisime ve gelisime sevk etmektedir.
Kiiresellesen Diinya'nin ihtiyaglarini karsilamak i¢in egitim programlar1 da giincellenmektedir
(Senel ve Gengoglu, 2011). Giincellenen egitim programlarina paralel olarak o6l¢gme ve
degerlendirme yaklagimlar1 da program felsefesine gore degismektedir (Karacaoglu,2014).
Dolayisiyla programda benimsenen egitim felsefesini dikkate alarak okullara girig sistemleri
de yenilenmektedir (Ozdemir ve Arslangiray, 2017). Bireylerin gelecekteki yasamlarinin
sekillenmesinde rol oynayan ortadgretim kurumlarina giris sistemi i¢in yapilan degisiklikler
bireyler i¢in 6nem arz etmektedir (Vurucu, 2010). Tiirkiye’de 1990’11 yillardan itibaren hizli
niifus artistyla birlikte Fen liseleri, Anadolu liseleri ve Anadolu Ogretmen liseleri gibi sinavla
ogrenci alan ortadgretim kurumlarinin sayisinda 6nemli bir artis gozlenmistir (Giir, Celik ve
Coskun, 2013). Milli Egitim Bakanligt (MEB) artan 6grenci ve okul sayisiyla birlikte
ortadgretime yerlestirme sistemlerinde karsilasilan problemleri ¢6zmek i¢in stirekli yenilikler
yapmaktadir. MEB giinlimiize kadar LGS, OKS ve SBS sistemlerini denemis ve sistemlerdeki
eksiklikleri dikkate alarak 2013-2014 egitim O6gretim yilinda TEOG (Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis) sistemini getirmistir. 2017 yilinda TEOG sisteminin kaldirilmasiyla
birlikte yerine Yeni Ortadgretime Gegis Sistemini getirmistir.

MEB'in TEOG sisteminde OGES sistemi uygulamalarina gore kokli reformlar
yapilmistir. TEOG sisteminin getirilmesinin en 6nem amagclar1 arasinda; 6grenci, 6gretmen ve
veli arasindaki bag giiclendirmek, egitim siirecinde 6gretmeni daha aktif hale getirmek, okulu
merkeze alarak okul dis1 kurumlara olan ihtiyaci azaltmak, 6gretim programinin tilke capinda
es zamanli olarak islenmesini saglamak, Ogrencilerin okula olan bagliliginm1 artirmak,
ogrencileri degerlendirirken tek bir sinav yerine siirece yayarak degerlendirmek, 6grencilerin
kazanimlarin1 objektif bir sekilde izlemek ve tek sinavdan kaynaklanan telafi imkansizligini
ortadan kaldirmak seklinde siralanabilir (MEB, 2013).

TEOG sisteminin SBS sistemine gore Ogrencilerin ve ailelerin lizerindeki stresi
azaltmasi (Atila ve Ozeken, 2015; Gérmez ve Coskun, 2015), smava girmeyen dgrencilere
telafi savi hakki getirmesi sistemin olumlu yanlar1 olarak belirtilmistir (Oztiirk ve Aksoy
2014, Sad ve Sahiner, 2016). Ozden vd. (2014) yaptiklar1 ¢alismada TEOG smavinda ¢ikan
sorularin Ogretmenler agisindan Ogrenci seviyesine ve kazanmimlarina uygun oldugunu
belirtilmislerdir. Yine Ozkan ve Ozdemir (2014) TEOG’daki soru sayilarmi ve dinlenme
stirelerinin 0gretmenler tarafindan sistemin olumlu bir yonii olarak kabul edildigini tespit

etmislerdir. Buyruk (2014) yaptigi calismada, TEOG smnavlariyla birlikte degerlendirme
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acisindan belirleyiciligin arttigini ifade etmistir.  TEOG sorularmin fen bilimleri agisindan

kazammlari karsiladigi (Ozden, Akgiin, Cinici, Sezer, Yildiz ve Tas, 2014), dgrencilerin kendi

okullarinda simava girmesinin olumlu oldugu (Sad ve Sahiner, 2016), TEOG puanina ilaveten

Ogrenci basar1 puanlarinin yerlestirme puanlarina eklenmesinin olumlu oldugunu (Gérmez ve
Coskun, 2015) belirten ¢aligsmalara da rastlanmaktadir.

TEOG sisteminin olumsuz yonleri de bazi arastirmalarda géze ¢arpmaktadir. Sinav
giivenligine dair tereddiit olusturdugu (Sad ve Sahiner, 2016), sinavda yanlislarin dogruyu
gbtiirmemesinin 6gretmenler tarafindan olumsuz karsilandigi (Taskin, 2016), d6grencilere ve
ogretmenlere TEOG sistemi hakkinda gerekli rehberligin yapiimadigi (Ozkan ve Ozdemir,
2014; Oztiirk ve Aksoy, 2014), TEOG sinavinda iist bilissel diizeyde sorularin sorulmadig
genelde smav sorularinin en alt basamak olan hatirlama diizeyinde oldugu (Ozden vd. 2014),
TEOG fen sorularin konulara ve kazanimlara ayrilan siire ile homojenlik gostermedigi
(Kasike1, Bolat, Degirmenci ve Karamustafaoglu 2015), bu sistemle 6grencilerin evlerinden
uzak okullara yerlesmek zorunda kaldigi (Gérmez ve Coskun, 2015), TEOG sorular ile ayni
dersin okuldaki yazili sorular1 arasinda biligsel siire¢ boyutunda anlamli bir fark olustugu
(Gokulu, 2015), TEOG sisteminin bilgiyi 6l¢tiigii ancak ilgi ve yetenegi ortaya ¢ikarmadigini
(Ding, Dere ve Koluman 2014) belirten ¢calismalara rastlanmistir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde TEOG uygulamalarinda sistemin bazi
uygulamalarinin reform niteliginde oldugu noktasinda ortak gorlis sergiledikleri, bazi
uygulamalarda ise goriis ayriliklarina distiikleri ve sistemde eksikliklerin oldugunu
belirttikleri gorilmektedir.

Ortadgretime gegis sistemlerinde sistemin halkasi olan 6gretmenler, 6grenciler ve
veliler ¢esitli sorunlarla karsilasmaktadir. Ne yazik ki ortaggretime gegis sisteminde yasanan
aksakliklar zincirleme olarak sisteme dahil olan tiim halkalar1 etkilemektedir. Bu sistemin en
giiclii halkalarindan biri olan 6gretmenlerin 6grencilere ortadgretime gecis sinavlariyla ilgili
ne tiir kazanimlar kazandiracagi hakkinda gerekli bilgilere sahip olmamasi, 6grencilerin sinav
kaygilarini en aza indirecek gerekli motivasyonu saglayamamalari, derslerinde etkili 6gretim
yontem ve teknikleri uygulayamamalar1 da 6grencileri magdur edebilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci TEOG sistemine iligkin fen bilimleri 6gretmenlerinin ve TEOG

siavina giren dokuzuncu sinif dgrencilerinin goriislerini belirlemektir. Bu gorisler 15181inda

MEB tarafindan yeni getirilen liselere giris sistemine iliskin beklentilerini ortaya koymaktir.
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Bu kapsamda katilimcilara TEOG smav sisteminin egitim Ogretime getirdigi yenilikler,
uygulama bi¢imi, degerlendirme yontemi, 6grenci ¢alismalarina olan etkileri ele alinmistir.
Arastirmamn Problemi

TEOG sistemi hakkinda Ogrencilerin ve fen bilimleri &gretmenlerinin goriisleri
nelerdir? Bu goriisler 1s181nda yeni Ortadgretime Gegis Sistemine yonelik 68retmenlerin ve

ogrencilerin beklentileri nelerdir?
2.Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin modeli, genel amacina ve arastirma sorularinin 6zelliklerine uygun
olan tarama modelidir. Tarama modelleri genis kitlelerin goriislerini betimlemeyi hedefler, bu
modelin amaci var olan durumu fotograflamaktir (Biiylikoztiirk vd., 2016). Bilinmek istenen
sey oldugu gibi ortaya c¢ikarilmaya calisihr. Onemli olan, onu uygun bir bicimde
belirleyebilmektir Bu arastirmada, devlet ortaokullart ve 6zel ortaokullarda gorev yapan Fen
Bilimleri 6gretmenleri ve TEOG sinavina girmis 6grencilerin TEOG hakkindaki goriisleri var
oldugu sekliyle ortaya koymaya calisilacaktir ve sosyo-demografik durumlarina gére goriisleri

arasindaki iliskileri tespit edilecektir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu Erzurum ilinde 6zel ortaokulda ve devlet ortaokulunda gérev yapan
77 Fen Bilimleri 6gretmenleri ve merkezi sinavlarla ortadgretim kurumlarina yerlesen 196
ogrenci olusturmaktadir. Ornekleme tiirii olarak olasilik dis1 &rnekleme tiirlerinden olan
uygun Ornekleme yontemi secilmistir. Bu 6rnekleme tiirii sosyal bilimler alanina giris yapan
ogrencilerin anketlere ve 6lgeklere cevap verme durumlarinda kullanilir. Bu 6rnekleme tiirii
tanidik ¢evreden 6rneklem alma imkan1 saglamaktadir.
Veri Toplama Araci
Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “TEOG Ogretmen
Goriisleri Olgegi” ve "TEOG Ogrenci Gériisleri Olgegi" kullamlmustir (EK-1, EK-2).

TEOG Ogretmen Gériisleri Olceginin Olusturulma Siireci:

Ogretmenlere sunulmak iizere hazirlanan dlgek iki kisimdan olusmaktadir. Olgegin
birinci boliimiinde 6gretmenlere ait kisisel ve mesleki bilgilere iliskin sorular sorulmustur.
Ikinci boliimde ise 6gretmenlerin TEOG smavina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla 37

soruluk dlgek uygulanmustir. Olgekte egilim secenekleri olarak likert tipi dereceleme
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yaklagimi dikkate alinarak hazirlanmistir. Olgekte egilim segenekleri olarak “Kesinlikle
katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum”
biciminde 5°1i skala kullanilmistir. Olgegin pilot uygulamasi cesitli illerde gorev yapan 71
brang Ogretmenine uygulanmistir. Pilot uygulama sonucunda Olgegin gilivenirlik katsayisi
(Cronbach Alpha) 0.870 ¢ikmistir. Korelasyon katsayilari 16. Sorunun (-.228), 28. maddenin
(-.271), 14.maddenin(-.161), 22. Maddenin (-.046) degerler aldig1 igin sirayla Olgekten
cikarilmistir. Maddeler ¢ikarildiktan sonra 33 maddenin gilivenirlik analizi tekrar yapilmistir.
Sonug olarak ¢ikan giivenirlik katsayisi .899 olarak belirlenmistir. Daha sonra her bir
maddenin korelasyon katsayilart incelenmistir 7. (.148), 9. (.224), 21.(.105), 29. (.085), 33.
(.218) ve 35.(.193) olarak gorilmiistiir. Kalayci (2008)'e gére madde korelasyon katsayisi
.250'den kiiciikse 6lgcekten maddelerin ¢ikarilmasi gerektigi ancak ilgili maddeyi ¢ikarmadan
once olgegin guvenirligini diisirmiiyor ve madde olgegi destekliyorsa ilgili maddenin
Olcekten cikarilmamasi gerektigini belirtmistir. Bu dogrultuda 6l¢ek maddeleri sirasiyla
cikardiginda giivenirlik katsayisinin 6nemli dlgiide degismedigi goriildiigii icin maddeler
olgege dahil edilerek olgek faktdr analizine hazir hale getirilmistir. Ogretmen Olceginin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0.81, Barlett testi anlamlilik degerinin ise 0.00 oldugu
gorulmistir. Olgegin yap1 gecerligini bulmak igin agimlayici faktor analizi yapilmistir. Faktor
analizinde yiik degeri 0.3'ten kiigiik olan ve maddelerin yiik degerleri arasinda 0.1 degerinden
az bir fark varsa binisik maddedir. Bu baglamda faktor analizinin birincisinde 1., 15., 11., 12,
6., 31., 25., ve 26. maddeleri cikarilmis. Tekrar faktor analizi yapilmistir. Ikinci faktor
analizinde 7., 20., 33. maddeler ¢ikarilmistir. Ugiincii faktdr analizi yapilmistir. Ugiincii faktor
analizinde 32. madde ¢ikarilmis. Dordiincti faktor analzindel9., 29. maddeler ¢ikarilmistir.
Binisik maddeler ve yiik degeri 0.3'ten diisiik olan maddeler bitmistir. Olgek 6 faktdrden
olusmustur. Her bir faktor igin ayr1 giivenirlik analizi yapilmig 6. faktoriin (21. ve 9.
maddeler) giivenirligi .253 oldugu icin dlgekten ¢ikarilmistir. Olgegin toplam varyansin %
62.047’sini agiklayan 5 faktdre sahip oldugu bulunmustur. Olgekteki faktorlerin givenirlik
katsay1 (Cronbach alpha), agikladigi varyans degerleri (%); (Faktor-1) 0=0.748, %15.264;
(Faktor-2) a=0.743,%14.157; (Faktor-3) a=0.776, %12.102; (Faktor-4) a=0.666, %10.500 ;
(Fakt6r-5)a=0.605, %10.024 olarak elde edilmistir.
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TEOG Ogrenci Goriisleri Ol¢eginin Olusturulma Siireci:

Ogrencilere sunulmak iizere hazirlanan &lgegin pilot uygulamasi Erzurum ilinde
ge¢mis iki yilda TEOG sinavina giren 233 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonucu 231
oleek formu degerlendirmeye alinmistir. Ogrencilere ise TEOG sistemi, TEOG sinavlar1 ve
smavdaki Fen Bilimleri dersiyle ilgili 34 maddelik bir dlgek uygulanmustir. Olgekte egilim
secenekleri olarak likert tipi dereceleme yaklasimi dikkate almarak hazirlanmustir. Olgekte
egilim secenekleri olarak “Kesinlikle katillyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” bigiminde 5°li skala kullanilmistir. Pilot
uygulama sonucunda o6l¢egin giivenilirligi 0.839 bulunmustur. Daha sonra korelasyon
katsayisi (-) olan 6.soru (-,034) ve 29. soru (-.017)sirayla ¢ikarilmigtir. Son olarak Cronbach
Alpha katsayis1 .851 bulunmustur. Giivenirlik analizinden sonra korelasyon katsayilar1 .25'
den kiiciik olan maddeler 4.(.25) 5.(.146), 7.(.194), 10.(.227), 20.(.233), 21.(.195), 23.(.243),
24.(.056) 32.(.173) sirasiyla cikarilarak analiz edilmistir. Fakat faktor analizi yaparken
maddelerin 6lgek icin gerekli oldugu tespit edilmis ve maddeler dlgekten atilmamustir. Olgek
faktor analizine hazir hale getirilmistir. Ogrenci Olgeginin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degerinin 0.81, Barlett testi anlamlilik degerinin ise 0.00 oldugu gortlmustir. Olgegin yapi
gecerligini bulmak i¢in agimlayict faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinde yiik degeri
0.3'ten kugik olan ve maddelerin yiik degerleri arasinda 0.1 degerinden az bir fark varsa
binisik maddedir. Bu baglamda faktor analizinin birincisinde 9., 16., 22., 26., 27., 32., 5., 10.,
20., 13. maddeleri ¢ikarilmis. Tekrar faktdr analizi yapilmustir. ikinci faktor analizinde 3., 8.,
12. maddeler ¢ikarilmustir. Ugiincii faktdr analizi yapilmistir. Ugiincii faktor analizinde 2. ve
30. maddeler ¢ikarilmis. Dordunci faktor analizinde 1. madde ¢ikarilmistir. Binisik maddeler
ve yiik degeri 0.3'ten diisiik olan maddeler bitmistir. Olgek 6 faktorden olusmustur. Her bir
faktor ayri ayri giivenirlik analizi yapilmig 5. faktoriin giivenirligi .331 ve 6. faktorin
giivenirligi .251 oldugu icin dlgekten ¢ikarilmistir. Olgegin toplam varyansin % 45.691’sini
aciklayan 4 faktdre sahip oldugu bulunmustur. Olgekteki faktorlerin giivenirlik katsay
(Cronbach alpha), agikladig1 varyans degerleri (%); (Faktor-1) a=0.711, %15.195; (Faktor-2)
0=0.624,%13.059; (Faktor-3) a=0.444, %8.853; (Faktor-4) a=0.406, % 8.584 ; olarak elde
edilmistir.

3.Bulgular

Bu kisimda arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve sinava giren

ogrencilerin TEOG Sistemi ile ilgili goriisleri ve bu goruslerin demografik ozelliklere gore
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degisimlerinin incelendigi analiz sonuglarma yer verilmistir. Ogretmen &lgeginde analiz

yapilirken 17 madde ve bu maddelerden 5 faktor yeni degisken olarak atanmistir. Bu madde

ve degiskenlerin degeri olarak aritmetik ortalamalar1 degerlendirmeye alinmistir. Tablo 1°de
ogretmenlerin Olgekler hakkindaki goriisleri belirtilmistir.

Tablo. 1.
"TEOG Sistemine Iliskin Fen Bilimleri Ogretmen Goriisleri Olcegi” Maddelerine Verilen
Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

MADDELER  Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
M1 8 (%10.4) 8 (%10.4) 15(%19.5) 29(%37.7) 17(%22.1)
M2 4 (%5.2) 5 (%6.5) 11(%14.3) 35(%45.5) 22(%28.6)
M3 19 (%24.7) 20(%26.0) 14(%18.2) 15 (%19.5) 9 (%11.7)
M4 7 (%9.1) 16(%20.8) 17(%22.1) 24 (%31.2) 13 (%16.9)
M5 8 (%10.4) 16 (%20.8) 10(%13.0) 27(%35.1) 15(%19.5)
M6 10 (%13.0) 9(%11.7) 17(%22.1) 24 (%31.2) 11 (%14.3)
M7 3(%3.9) 4 (%5.2) 14(%18.2) 35(%45.5) 21(%27.3)
M8 4 (%5.2) 5 (%6.5) 15(%19.5) 32 (%41.6) 20 (%26.0)
M9 14(%18.2) 18(%23.4) 11(%14.3) 21(%27.3) 12(%15.6)
M10 7(%9.1) 16(%20.8) 11(%14.3) 26(%33.8) 17(%22.1)
M11 6(%7.8) 11(%14.3) 11(%14.3) 25(%32.5) 24(%31.2)
M12 11 (%14.3) 10 (%13.0) 21(%27.3) 22(%28.6) 12 (%15.6)
M13 6 (%7.8) 10 (%13.0) 12(%15.6) 32(%41.6) 17 (%22.1)
M14 5 (%6.5) 8 (%10.4) 15(%19.5) 30 (% 39.0) 19(%24.7)
M15 2 (%2.6) 2 (%2.6) 8 (%10.4) 33 (%42.9) 32 (%41.6)
M16 5 (%6.5) 9 (%11.7) 6 (%7.8) 33 (%42.9) 23 (9%29.9)

M17 11(%14.3) 20(%26.0) 11(%14.3) 20 (%27.3) 12(%15.6)
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Tablo.1 incelendiginde Olgekte egilim secenekleri olarak “Kesinlikle katiliyorum”,
“katiltyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” bi¢iminde 5°li
skala kullanilmistir. Olgekteki maddelerin skala derecelerine karsilik gelen degerler;
Kesinlikle katiliyorum: 5 (4.20-5.00)

Katiliyorum: 4 (3.40-4.19)

Kararsizim: 3 (2.60-3.39)

Katilmiyorum:2 (2.59-1.80)

Kesinlikle Katilmiyorum:1 (1.79-1.00)

seklinde puanlanmistir. Puanlama sonuglarina gore Ogretmenlerin goriisleri puanlarinin

aritmetik ortalamalari, standart sapmalarina gore degerlendirilip Sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1. Fen bilimleri 6gretmen 6lgegi maddelerine iliskin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin TEOG Sistemi ile ilgili gortisleri ve bu goruslerin
demografik 6zelliklere gore degisimlerinin incelendigi analiz sonuglarma yer verilmistir.
Analiz yapilirken 12 madde ve bu maddelerden 4 faktor yeni degisken olarak atanmistir. Bu
madde ve degiskenlerin degeri olarak aritmetik ortalamalar1 degerlendirmeye alinmistir.

Tablo 2°de 6gretmenlerin dlgekler hakkindaki goriisleri belirtilmistir.



Ogrencilerin ve Ogretmenlerin TEOG Sistemi Goriisleri Isiginda Ortadgretime Gecis Sisteminden
Beklentileri
27

Tablo.2.

"TEOG Sistemine Iliskin Ogrenci Goriisleri Olcegi" Maddelerine Verilen Cevaplarin Frekans
ve Yizdeleri

Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum Kesinlikle
MADDELER Katilmiyorum Katiliyorum

f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
M1 26(%13.3) 17 (%8.7) 11(%5.6) 51(%26.0) 91(%44.9)
M2 15 (%7.7) 14 (%7.1) 7(%3.6) 62(%31.6) 96(%46.9)
M3 7(%3.6) 14(%7.1) 15(%7.7) 68 (%34.7) 92 (%46.9)
M4 24(%12.2) 25(%12.8) 34(%17.3) 15 (%26.0) 9 (%31.1)
M5 13(%6.6) 16 (%8.2) 37(%18.9) 65(%33.2) 64(%32.7)
M6 26(%13.3) 16(%8.2) 34(%17.3) 69 (%35.2) 50 (%25.5)
M7 12(%6.1) 17 (%8.7) 18(%9.2) 60(%30.6) 89(%45.4)
M8 33(%16.8) 25 (%12.8) 24(%12.2) 46(%23.5) 68 (%34.7)
M9 12(%6.1) 17(%8.7) 25(%12.8) 58(%29.6) 82(%41.8)
M10 67(%34.2) 47(%24.0) 29(%14.8) 31(%15.8) 22(%11.2)
M11 17(%8.7) 36(%18.4) 22(%11.2) 62(%31.6) 59(%30.1)
M12 38 (%19.4) 47 (%24.0) 27(%13.8) 45 (%23.0) 37 (%18.9)

Ogrenci goriisleri 6lgeginde puanlamalar fen bilimleri 6gretmen olgeginde oldugu gibi
yapilmistir. Puanlama sonuglarina gore Ogrencilerin goriisleri puanlarmin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalarina gére degerlendirilip Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2. Ogrenci dl¢egi maddelerine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
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Faktor Degiskenlerine Iliskin Verilerin Analizi
Uygulanan testlerde Ogretmenlerin olgek faktorlerine iligkin goriislerinde anlamli
farklilik gosteren demografik 6zellikler ve faktorler tablolagtirilmistir. Cinsiyet ve hizmet ici

seminer durumlarina gore 6gretmenlerin goriisleri test sonuclar1 Tablo 3'de gosterilmistir.

Tablo.3.
TEOG Sistemi Hakkinda Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Iliskisi
FAKTOR Cinsiyet N  Siralamalar Siralamalar U P

Ortalamas1  Toplamm

TEOG Sisteminin Yeni

Uygulamalarinin Bay 40 32.94 1317.50
Degerlendirilmesi 497.500 .013
Bayan 37 45.55 1685.50
Hizmet ici Seminer
TEOG Sistemi Evet 13 51.92 675.00
Uygulamasinin Egitim 248.000 .022
Ogretim Siirecine Katkist Hayir 64 36.38 2328.00

Siralar ortalamasina gore bayan Ogretmenlerin goriisleri bay Ogretmenlerin
goruslerinden daha olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin sistemin yeni
uygulamalarina iligkin goriislerinde cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilhik vardir (U=497,5, p=.013<.05). Bayan O6gretmenler bay dgretmenlere gore sistemin
yeni uygulamalarini daha olumlu bulmaktadirlar. Sisteminin egitim 6gretim siirecine iliskin
goriiglerinde ise hizmet i¢i seminer alan 6gretmenlerin goriisleri hizmet i¢i seminer almayan
ogretmen goriislerine gore daha olumludur. Ogretmenlerin sistemin egitim 6gretim siirecine
ilisgkin 6gretmen goriislerinde galigtigi okul tiirii degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik vardir (U=248.0; p=.022<.05). Gorev yeri, egitim diizeyi ve kilavuz inceleme
durumlarmin ikiden fazla degiskeni oldugundan dolayr nonparametrik test olan Kruskal
Wallis testi uygulanmistir. Bu degiskenlere gore 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigin1 yansitacak olan bu testin sonuglar1 Tablo 4.' de gosterilmistir.
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Tablo 4.
TEOG Sistemi Hakkinda Iligkin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gorev Yeri Degiskenine Gore
1liskisi
FAKTOR Gorev Yeri N  Swralamalar 12 sd P
Ortalamalan
TEOG Sisteminin Yeni Koyve Belde 23 28.11
Uygulamalarinin Degerlendirilmesi ng 37 4445 7.975 2 019
11 17 41.88
Egitim
Duzeyi
TEOG Sisteminin Yeni Egitim 45 33.98
Uygulamalarimin Degerlendirilmesi  Fakultesi
Diger 22 47.91 5.974 2 .050
Fakdlteler
Yiksek 10 42.00
Lisans
TEOG
Kilavuz
Inceleme
TEOG Swinavinda MEB Ayrintily 13 52.04 11209 2 .004
Kaynaklarmn Yeterliligi inceledim
Kismen 49 32.66
Inceledim
Inceleme 15 48.40
Imkanim
Olmadi

Ogretmenlerin  sistemin yeni uygulamalarina iliskin goriislerinde gorev yeri
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (y2=7.975,p=.019<.05).
Siralar ortalamasma gore gorev yeri il ve 1ilge olan Ogretmenlerin sistemin yeni
uygulamalarina iligkin goriisleri, gérev yeri kdy veya belde olan d6gretmenlerin gorislerinden
daha olumlu yénde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin yeni uygulamalara iliskin goriisleri
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla ikili alt gruplar arasinda
Mann Whitney U testi uygulanmis ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinde gorev yeri
ilge olanlar ile koy veya beldede olanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir (U=242.5,p=.005<.05). Ogretmenlerin sistemin yeni uygulamalarina
iliskin gorislerinde egitim diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur (x2=5.974, p=.05). Siralar ortalamasina gore egitim diizeyi diger fakiilteler olan
Ogretmenlerin yeni uygulamalara iliskin goriisleri egitim dilizeyr egitim fakiiltesi olan
ogretmenlerin gortslerinden daha olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin yeni
uygulamalara iliskin gorligleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek
amaciyla ikili alt gruplar arasinda Mann Whitney U testi uygulanmis ve Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin sistemin yeni uygulamalarina iliskin goriislerinde egitim diizeyir diger

fakiilteler olanlar ile egitim fakiiltesi olanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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vardir (U=307.5,p=.012 <.05). Ogretmenlerin MEB kaynaklarmin yeterliligine iliskin
goriislerinde kilavuz inceleme degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. (¥2=11.204, p=.004<.05). Siralar ortalamasina gore kilavuz inceleme durumuna
gore ayrintili inceleyen 6gretmenlerin MEB kaynaklarmin yeterliligine iliskin goriislerinin
kismen inceleyen 6gretmenlerin gorislerinden daha olumlu yénde oldugu tespit edilmistir.
MEB kaynaklarinin yeterliligi hakkinda hangi alt gruplarin arasinda anlamli fark bulunup
bulunmadigi bulmak i¢in Mann Whitney U testi uygulanmigs ve ogretmenlerin MEB
kaynaklarinin yeterliligine iliskin gortislerinde TEOG kilavuzunu ayrintili inceleyenler ile
kismen inceleyenler arasinda istatistiksel olarak anlamli  bir farklilik  vardir
(U=163.0,p=.007<,05). Sralar ortalamasina gore kilavuz inceleme durumuna gore kilavuzu
incelemeyen ogretmenlerin MEB kaynaklarmin yeterliligine iliskin goriislerinin kismen
inceleyen Ogretmenlerin goruslerinden daha olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin MEB kaynaklarinin yeterliligine iliskin gériislerinde kilavuzu incelemeyenler
ile kismen inceleyenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik vardir
(U=212.5,p=.013<.05). Ogrencilerin verilerinde yapilan analizlere gore demografik 6zellikler
acisindan anlamli farklilik gosteren faktorler tablolarda gosterilmistir. Cinsiyet ve rehberlik

degiskenine gore goriisleri Tablo 5'de gosterilmistir.

Tablo 5.
TEOG Sistemi Hakkinda Ogrenci Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Iligkisi
FAKTOR Cinsiyet N Siralar Siralamalar u p
Ortalamasi Toplam
TEOG Sinavinin
Osrencilerdeki Sinav Kaygist Bay (Rt 6648.00 3488.00 .003
ve Sinav Heyecanina Etkisi Bayan 117 108.19 12658.00
TEOG
Rehberlik
TEOG Swmavin Egitim Evet 126 111.02 13.989 2832.000 .000
ogretim Siirecine Katkist Hayir 70  75.96 5317.00

Siralar ortalamasina gore cinsiyet durumu bakimindan 6grencilerin TEOG sinav
kaygis1 ve heyecan1 hakkinda kiz 6grencilerin goriislerinin erkek dgrencilerin goriislerinden
daha olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin TEOG sinav1 kaygis1 ve heyecani
goruslerinde cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
(U=3488.0; p=.003<.05). Merkezi sinavlarin egitim &gretim siirecine iliskin Ogrenci
goriislerinde ise rehberlik hizmeti alan Ogrencilerin goriisleri rehberlik hizmeti almayan

ogrenci goriislerine gore daha olumludur. Ogrencileri sistemin egitim 6gretim siirecine iliskin
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goriislerinde rehberlik hizmeti degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir

(U=2832.0;p=.000<.05). Ogrencilerin yerlesim yeri ve smav puam durumuna gére goriisleri

Tablo 6'da gosterilmistir

Tablo 6.

TEOG Sistemi Hakkinda Ogrencilerin Yerlesim Yeri Durumuna Gore Iliskisi

FAKTOR Yerlesim Yeri N Siralar Ortalamas1 %2 sd P
Koy 33 8259

TEOG sinav sisteminin Uygulanis ~ Belde 12 7213

Seklinin Degerlendirilmesi Ilce 108 100.89 8.025 3 .045
i 43 112.07
TEOG Puam
300 ve altt 23 102.72

TEOG Sinavimin Ogrencilerdeki 300-400 55 77.48

Stnav Kaygisi ve Sinav Heyecanina 400-450 89 104.81 11558 3 .009

Etkisi

450 ve Ustl 29 115.66

Ogrencilerin sinavin uygulanisina iliskin gériislerinde yerlesim yeri degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. (%2=8.025;p=0.45<.05). Siralar
ortalamasina gore yerlesim yeri il olan 6grencilerin sinavin uygulanisina iliskin goriislerinin,
yerlesim yeri kdy olanlarin goriislerinden daha olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Sinavin
uygulanisina yonelik hangi alt gruplar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini bulmak i¢in
ikili alt gruplar arasinda Mann Whitney U testi uygulanmistir. Ogrencilerin smavin
uygulanigina iliskin goriislerinde yerlesim yeri kdy olanlar ile il olanlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik vardir (U=487.5; p=.018<.05).Siralar ortalamasina gore yerlesim
yeri il olan 6grencilerin sinav uygulanigina iliskin goriislerinin yerlesim yeri belde olanlara
gorislerinden daha olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin smav uygulanisina
iligkin gorislerinde yerlesim yeri belde olanlar ile il olanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik vardir (U=151.0; p=.027<,05). Ogrencilerin TEOG smav kaygis1 ve
heyecanina iliskin goriislerinde sinav degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur (y2=11.558; p=.009<.05).Siralar ortalamasina gére sinav puani 400-450 olan
ogrencilerin simav kaygi ve heyecanina iliskin goriisleri, 300-400 olanlara gore goruslerinden
daha olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin smav kaygi ve heyecanma iliskin
hangi alt gruplar arasinda anlamli farklilik olup olmadigint 6grenmek i¢in alt gruplara Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Ogrencilerin smav kaygi ve heyecanma iliskin goriislerinde
simnav puani 300-400 olanlar ile 400-450 olanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir (U=1767.0; p=.005<.05).Siralar ortalamasina gore sinav puani 450 ve istii
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olan Ogrencilerin smav kaygi ve heyecanma iliskin goriisleri 300-400 olanlara gore
gorislerinin daha olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sinav kaygi ve
heyecanina iligskin goriislerinde sinav puani 300-400 olanlar ile 450 ve iistli olanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (U=485.50; p=.003<.05).

4.Sonuc ve Tartisma

Aragtirmada fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan 6lgekte; sistem uygulamalarinin
degerlendirilmesi, egitim ogretim silirecine katkisi, MEB  kaynaklarinin  yeterliligi
faktorlerinde anlamli farklilik goriilmiistiir. Ogrencilere uygulanan o6lgekte ise; TEOG
sisteminin sinav kaygisi ve smav heyecanina etkisi, egitim Ogretim siirecine katkisi,
uygulanis seklinin degerlendirilmesi, faktérinde anlamli farklilik gézlemlenmistir.

TEOG sisteminin getirdigi uygulamalara iligkin 6gretmen goriisleri ile ilgili 6l¢ek
maddeleri sirasiyla incelendiginde; MEB'in ortadgretim kurumlarin1 tek c¢ati altinda
toplamasina ragmen yerlestirme islemlerinde gesitli tercih sikintilarinin hala yasandigi
goriilmistlir. Benzer goriisler diger ¢alismalarda da mevcuttur (Gérmez ve Coskun, 2015).
MEB’in uyguladig1 eski merkezi sinav sistemlerinde okullardaki sinif mevcudu sayilarina
iliskin belirli bir sinirlama getirilmiyordu. Bu durum kalabalik siniflarin olugsmasina sebep
olmaktaydi. Ancak literatiir incelendiginde kalabalik mevcutlu smiflarda bir ¢cok problem
yasandig1 goriilmiistiir (Altun ve Cakan, 2008). TEOG sisteminde sinif mevcutlarin en fazla
30 kisi olarak diizenlenmesini 6gretmenlerin %74,1't olumlu karsilamaktadir (Tablo 1).
Merkezi sinavda yanlis cevaplarin dogru cevaplart etkilememesi (Diizeltme faktoriiniin
uygulanmamasini) durumunu Fen Bilimleri 68retmenleri desteklememislerdir. Katilimcilar
TEOG’ da diizeltme faktorii uygulanmamasinin sans faktoriinii artiracagini sinavin ayirt
ediciligini azaltacagim1 belirtmislerdir. Bu sonug¢ literatiirdeki diger kaynaklarla da
desteklenmektedir (Gérmez ve Coskun,2015; MEB, 2013; Atila ve Ozeken, 2015). Yapilan
bir sinavda sans faktoriiniin fazla olmasi smavin giivenirligini dogrudan diisiirecektir (Sad ve
Sahiner, 2016).

Yukaridaki sonuclar demografik ozelliklere gore incelendiginde cinsiyet agisindan
bayan O&gretmenlerin erkek ogretmenlere goére TEOG smav sisteminin getirdigi yeni
uygulamalar1 daha ¢ok benimsedikleri gorilmiistiir (Tablo 1). Katilimcilar gorev yeri
acisindan incelendiginde gorev yeri il ve ilge olanlarin gorev yeri kdy ve belde olanlara gore
TEOG sinav sisteminin getirdigi yeni uygulamalar1 daha ¢ok benimsedikleri goriilmiistiir. Bu

sonu¢ arastirma kapsamindaki Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul yeriyle de uyum
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gostermektedir. Kirsal kesimlerde gorev yapan Ogretmenler ile bu okullarda 6grenim gdren
ogrencilerin TEOG sinav sisteminin getirdigi yeni uygulamalar il ve ilgedeki katilimcilara
gore daha diisiik diizeyde olumlu goriis bildirmesinin nedeni olarak MEB'in kirsal kesimlere
sistemi tanitacak yeterli rehberlik faaliyetlerini saglayamadigindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir (Ding, Uzun ve Coban,2014; Ding, Dere ve Koluman, 2014). TEOG
sisteminin uygulamalarina yonelik egitim diizeyi bakimindan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
gorlislerinde anlamli diizeyde farklilik mevcuttur. Mezuniyeti egitim fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin diger fakiiltelerden mezun olan ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerden
daha olumlu goriise sahip oldugu goriilmistir. Bu sonug¢ Sensoy (2011)' de yaptigi
aragtirmada SBS'nin uygulama boyutuna doktora 6grencilerinin iki yillik ve ii¢ yillik enstitii
mezunu Ogretmenlere goére daha olumlu baktiklar1 yani egitim diizeyi arttikga SBS
uygulamalarmi daha olumlu karsiladiklar1 sonucuyla uyumludur. Ogretmenler egitim diizeyi
arttikca SBS'yi olumlu bulmalarina karsin arastirmada TEOG' da tam tersi durum s6z
konusudur.

Sistemin uygulamalarinin egitim 6gretim siirecine katkisina acisindan katilimcilar
genelde olumlu goriis bildirmislerdir. Merkezi siavin ilgili dersin yazili notu yerine gegerek
ogretmenlerin kendilerini degerlendirme firsatt tanidigin1  katilimcilar desteklemektedir
(Tablo.1). Merkezi smavlarin ilgili derslerinde 1. yazili ve 2. yazili yerine gegmesi
ogretmenlerin kendi yaptig1 yazililarla, sinav notunu iliskilendirme imkan1 tanimistir. Boylece
merkezi standart simavlarla 6gretmenlerin yaptigi basar1 sinavlariin birbiriyle olan uyumu
ortaya ¢ikmustir (Atila ve Ozeken, 2015). Bu sistem sayesinde dgretmen yapimi basari
sinavlarmin objektifliginin ilerleyen yillarda daha da artirilacagi disiiniilmektedir. Bu
baglamda katilimcilar merkezi sinavin okuldaki miifredati merkeze aldigi goriisiini
belirtmistir (Tablo1). Bu sonuglarla paralel olarak katilimcilar sinav notlariyla gretmenlerin
verdigi notlarin birbiriyle tutarli oldugunu belirtmistir (Tablol). Bu durum smavin 6gretim
ilkelerinden hedefe gorelik ilkesini sagladigini ve sorulan sorularin programda belirtilen
ogrenci kazanimlarina uygun oldugunu gostermektedir. Sinav uygulamalarinin egitim 6gretim
stirecine katkisini hizmet i¢i egitim alan 6gretmenler hizmet i¢i almayanlara goére daha ¢ok
desteklemektedir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin sistem hakkindaki farkindaliginin ve bilgilerinin
arttik¢a sistem hakkinda daha olumlu yonde goriis gelistirdiklerini gdstermistir. Bu yiizden
MEB'in sistem hakkinda siirece déahil olan tiim 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi

gerektigi sonucunu ortaya c¢ikarmustir. Literatiirde yapilan bazi aragtirmalarda dgretmenler
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sistem hakkinda yeterli hizmet i¢i seminer verilmedigini belirtmislerdir (Ding, Uzun ve
Coban, 2014).

MEB kaynaklarinin yeterliligi konusunda katilimcilar MEB'in sagladigi 6gretmen ve
ogrenci kitaplarim1 yeterli bulmakla beraber kaynaklardaki sorularin simmavdaki kazanimlari
yerince karsilayamadigin1 belirtmislerdir. Bu sonu¢ MEB'in ileriki yillarda hazirlayacagi
ogretmen ve Ogrenci kaynaklarindaki sorularin revize edilmesi gerektigini gostermektedir.
Ogretmenler sistemle beraber aktif hale gecmislerdir (Tablol). Katilimcilar merkezi
smavlarin 6gretmenlerin performansinin gostergesi islevi gordigiinii diistinmektedirler.
Literatiirdeki yapilan arastirmalar durumu desteklemektedirler (Buyruk, 2014; Ocak, Akgul
ve Yildiz, 2010). Ancak sistemin 6gretmen performansinin gostergesinin yiiksek diizeyde
olmadigr goriisiinii savunan Ogretmenlerde mevcuttur (Sad ve Sahiner, 2016). MEB
kaynaklarinin ~ smav ~ kazanimlarint  tam  olarak = karsiladigina  Ogretmenler
katilmamaktadir(Tablol). Ogretmenler merkezi smavlarda bazi kazammlara yogunlasarak
ayn1 kazanimdan birden fazla soru soruldugu bazi kazanimlardan ise hi¢ soru sorulmadigini
sOylemislerdir (Kasik¢1 vd., 2015). Ancak calismalarda sinav sorularinin MEB'in program
kazanimlarin1 ve 6grenme alanlarini karsiladii goriisiinii savunanlar da mevcuttur (Ozden
vd., 2014; Ayvaci, Biilbiil ve Cepni, 2014). Ogretmenler SBS gibi eski uygulamalarin o yilki
MEB kazanimlarini tam olarak Olctiigii goriisiinii bildirmislerdir (Anil ve Giizeller, 2011;
Ozcan, 2010). Ogretmenlerin, TEOG smnavinda MEB kaynaklarinin yeterliligi konusunda
ogretmenlerin performansinin TEOG smavlartyla birlikte arttigina iligkin goriigleri kesin
olmasiyla birlikte MEB kitaplarindaki konu anlatim1 ve sorularin TEOG simavi1 sorularindaki
kazanimlar1 karsilanmasi konusunda tartigmali sonuglar ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak sistem
hakkinda MEB'in kaynaklariin yeterliligi konusunda o6gretmenlerin sistem kilavuzunu
inceleme durumuna gore goriisler farklilagmaktadir. Kilavuz inceleme durumuna gore
sistemin kilavuzunu ayrintili olarak inceleyen 6gretmenlerin kismen inceleyen gretmenlere
gore sinav sistemine daha olumlu baktiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda 6gretmenlerin merkezi
smav sistemini daha i1yl tanitan kilavuzlar1 tim Ogretmenlere ulastirilmasi gerektigi ya da
sistemini tanitan hizmet i¢i seminerler verilmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Ozcan,2010).

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu sinavdaki yeni uygulamalarin
smav kaygilarin1 ve heyecanimi azalttign goriisiinii belirtmislerdir. Onceki merkezi sinav
sistemlerinin sinav en biiyiik dezavantaji 6grencilerde stres ve kaygi olusturmasiydi (Ding vd.,
2014; Karadeniz, Er ve Tangull, 2014; Sahin vd., 2012; Ocak vd., 2010; Yavuz, 2010)
Yapilan bir¢cok aragtirmada sistemin oOgrenciler iizerindeki baskilar1 azalttigi sonucuna

varilmigtir (Gérmez ve Coskun, 2015). Ancak bu aragtirmalara ilaveten sinavlarin varliginin
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basl basina bir stres kaynag1 oldugu sdyleyenlerde mevcuttur (Atila ve Ozeken, 2015; Zorlu
ve Zorlu, 2015; Oztirk ve Aksoy, 2014; Kahraman, 2014). Smavlara Ogrencilerin
arkadaglariyla beraber girmeleri 6grenciler tarafindan olumlu karsilanmustir (Tablo 2).
Literatiirde bu sonucu destekleyen arastirmalar olmakla beraber 6grencilerin sinava kendi
okullarinda arkadaslariyla beraber girmelerinin sistemin en gii¢lii yonii oldugu sonucunu
ortaya koyanlarda vardir (Sad ve Sahiner, 2016). Ancak sinav aralarinin uzun tutulmasindan
dolay1 6grencilerin birbirleriyle sorular1 tartismalarmmin Ogrenciler agisindan olumsuz bir
durum olusturdugu goriilmistiir (Sad ve Sahiner, 2016). Smav sorularinin sadece islenen
konulardan sorulmasini katilimcilarin %81,6's1 destekleyerek hangi konulardan soru ¢ikacagi
kaygisini azalttigini belirtmislerdir (Tablo 2). Benzer sekilde 6grencilerin yalniz MEB ders
kitaplarindaki etkinlik ve sorulara benzer sorulari1 ¢ézerekten basariya ulastigi goriilmiistiir
(Ayvaci, Biilbiil ve Cepni, 2014). Katilimcilar sinavlarin yazili yerine ge¢cmesini olumlu
bulmuslardir(Tablo2). Literatiirde bu durumu destekleyen arastirmalar bulunmasiyla beraber
ogrencileri giideleyici etkisi oldugunu sdylemislerdir (Sad ve Sahiner, 2016). Sinavlarin kiz
ogrencilerde erkek Ogrencilere gore sinav kaygisini ve heyecanini az oldugu goriilmiistiir.
Buna karsin eski uygulamalarda oldugu gibi merkezi sinavlarda da kiz 6grencilerin kaygi
diizeyi erkek ogrencilere gore daha yiliksek oldugu sonucuna varan g¢aligmalar da vardir
(Kayapimnar, 2006; Oztirk ve Aksoy, 2014). Arastirmada Ogrencilerin merkezi smnav
puanlarina gore Ogrencilerin sinav kaygist ve heyecam1 hakkinda goriigleri degismektedir.
Sinavda en c¢ok kaygi ve heyecani yasayan 6grenci grubu 300-400 puan araliginda olan
ogrenci grubudur. Yerlestirme puani 400 iin iistiinde olan 6grenci grubu ile 300 iin altinda
olan 6grenci grubu sinavlarda siav kaygisi ve heyecanlarinin az oldugunu sdylemislerdir. Bu
sonuglar dikkate alinarak merkezi sinavla birlikte derslerine iyi calisan Ogrenciler ile
caligmayan Ogrencilerin heyecanlar1 ve kaygilariin azaldigi, merkezi sinavda ¢ikan derslerin
konularina tam manasiyla hakim olamayan 6grencilerin sinavlarda daha ¢ok kaygi ve heyecan
yasadig1 sonucuna varilabilir.

Sinavin egitim Ogretim siirecine katkisina yonelik 0grencilersinavin egitim dgretim
siirecinde daha aktif hale geldiklerini sdylemektedirler. Smavinin egitim dgretim siirecine
katkisina yonelik 6grencilerin sinav hakinda rehberlik durumuna gore goriisler ayrilmaktadir.
Sistem hakkinda rehberlik alan katilimcilar, rehberlik almayan katilimcilara gore egitim
Ogretim siirecine sistemin daha ¢ok katkisi oldugunu diisiinmektedir. Bu durumda MEB'in

sistem hakkinda daha fazla bilgi vermesi ve sistemi tanitmasi gerektigi soylenebilir.
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Aragtirmada sinav sisteminin uygulanis seklinin 6grenciler tarafindan desteklendigi
sonucuna varimistir. Katilimeilar smavlarin uygulanis sekillerinden memnun olduklarini
belirtmislerdir (Oztiirk ve Aksoy, 2014). Smavin uygulanisina yonelik katilimeilar yasadigi
yerlere gore farkli goriisler sergilemektedirler. Ilde yasayan ogrenciler kdy ve beldedeki
yasayan Ogrencilere gore sinavin uygulamis seklini daha c¢ok desteklemektedirler. Bu
sonuc¢lardan sinav uygulamalarinin illerde daha diizenli bir sekilde uygulandigi veya sinav
sisteminin daha iyi tanitildig1 sonucuna varilabilir.

Bu sonuglara gore yeni ortadgretim gegis sistemine iliskin Oneriler sirasiyla; Yeni
Ortadgretime Gegis Sisteminin 6gretmenlere hizmet i¢i egitim seminerleri yoluyla,
ogrencilere ise yeterli miktarda rehberlik yapilmasi ile giiclii bir sekilde tanitilmasinin yararl
olacagi kanaatindeyiz. Yapilacak hizmet i¢i egitim ve rehberlik faaliyetlerinin 6zellikle kirsal
kesimdeki 6gretmen ve dgrencilere yapilmasi hususunda dikkat edilmesi, uygulanacak sinavin
miifredattaki tim kazanimlar1 karsilamasi, sinav sorularini karsilayacak sekilde MEB
kaynaklarinin hazirlanmasi, sorularin ayirt ediciligi saglamasi igin iist diizey bilissel becerileri
Olgecek diizeyde sorularin sorulmasi ve diizeltme formiiliiniin uygulanmasi Onerilmektedir.
Ayrica sinav aralarinda teneffiis uygulamalarinin 6grencilerde tartismaya sebep verdigi i¢in
kaldirilmasinin, sinav sorularinin miifredati merkeze alacak sekilde diizenlenmesinin, sinif
mevcutlarinin liselerde standart bir sekilde olusturulmasinin yararli olacagi kanaatindeyiz.
Ilerleyen yillarda ise smavin varh@min bile stres, kaygi ve heyecan olusturdugu igin

ortadgretime geciste sinavlarin komple kaldirilmasinin uygun olacag diisiincesindeyiz.
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EK1. TEOG Fen Bilimleri Ogretmen Goriisleri Olgegi

Degerli meslektagim,
Bu Olgek Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri 6gretmenlerinin2013-2014 yilindan itibaren uygulanmaya baslayan
“Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi’’ merkezi ortak sinavlarini degerlendirmek amaciyla diizenlenmistir. Sorulara
vereceginiz cevaplar sadece istatistiksel veri olarak kullanilacaktir. Bu yiizden isminizi vermeniz gerekmemektedir. Olgekteki
sorulart igtenlikle cevaplamaniz arastirmanin amacina ulagsmasinda etkili olacaktir. Arastirmada baz1 kisaltmalara yer verilmisg
olup bu kisaltmalarin anlamlar1 agagida verilmistir;
TEOG:Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi
YEP:Yerlestirmeye esas puan
YBP:Yilsonu basari puani
Liitfen 6lgekte bos soru birakmayiniz. Ilgilerinizden dolay: tesekkiir ederim.
BOLUM-I
1-Gorev yaptiginiz okul tiirii:
()Resmi Ortaokul ()Ozel Ortaokul
2-Cinsiyetiniz:
(Bay () Bayan
3-Yagimiz:
()20-29 ()30-39 ()40-49 ()50 ve dstl
4-Mesleki kideminiz:
()1-5 ()6-10 ()11-15 ()16-20 () 21-25 ()26 ve Ustl
5-Gorev yaptiginiz yer:
()Koy veya Belde ()ilge () Il merkezi
6-Egitim diizeyiniz:
()2 veya 3 yillik egitim enstitiisii ()Egitim fakdiltesi () Diger Fakiilteler
() Yuksek lisans () Doktora
7-MEB’in Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sistemi kilavuzunu incelediniz mi?
()Ayrintili olarak inceledim
()Kismen inceledim
() Inceleme imkanim olmadi
8- Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sistemini tanitan hizmet i¢i seminere katildiniz mi?

() Evet ()Hayir

BOLUM-II
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-TEOG Sisteminin Yeni Uygulamalarinin Degerlendirilmesi-

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum |

| Kararsizim |

| Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1-. Okul tiirlerinin degistirilmesi, bir
cat1 altinda toplanmasi (Anadolu
Liseleri ve Meslek Liseleri) ve
okullarin tanitimi hakkinda
bilgilendirme yapilmasi yeni
sistemin avantajlarindandir

2- Yeni sistemde okullarda
smiflardaki 6grenci sayisinin en
fazla 30 olmasi sistemin getirdigi
olumlu durumdur.

3- TEOG smavinda yanlis
cevaplarin dogru cevaplari
etkilememesi dgrencilerin rastgele
bir yontemle diger 6grencilerin
oniine gegmesi s6z konusu degildir.

4-TEOG sistemi, 6gretmen okul ve
veli arasidaki iliskiyi
gliclendirmektedir.

5-TEOGsorularindaalternatif 6lgme
yaklagimlarini(V diyagramu,
tanilayici dallanmis agac, kelime
iligkilendirme vb.) yer vermistir.

-TEOG Sisteminin Uygulanig Seklinin Faydalari-

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

| Katilmiyorum |

I Kararsizim |

I Katilryorum |

Kesinlikle
Katiliyorum

6-TEOG’ da sinav aralarinda verilen
dinlenme siiresi 6grencilerin
heyecanini azaltmaktadir.

7- TEOG sisteminde sinavlarin alti
oturumda gergeklesmesi sinavin
(Tek sinav uygulamasini terk
ettigi)yazili sinav uygulamalarini
benimsediginin gostergesidir

8- TEOG sinavinin dgrencilerin
kendi okullarinda yapilmasi
ogrencilerin heyecanini
azaltmaktadir

9- TEOG sinavinda, giinliik hayattan
uygulamali (Giinliik hayattan
ornekler vererek iligskilendirilmis
sorular) sorular hayatilik ilkesini
yansitmaktadir.

-TEOG Sistemi Uygulamasinn Egitim Ogretim Siirecin

e Katkisi-

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

| Katilmiyorum |

| Kararsizim |

| Katiltyorum |

Kesinlikle
Katiliyorum

10-TEOG smavinin yazili notu
yerine ge¢mesi 6gretmenin Kendisini
degerlendirme imkani1 saglamaktadir

11-TEOG sistemi gegmisteki
sistemlere (OKS, OGS vb.) gore
egitim ve 6gretim bakimimdan okulu
ve miifredati merkezine almistir.

12- TEOG sinavi, dgrencinin ders
notu bagarisinin etkili oldugu bu
uygulamada, 6gretmenin verdigi
notlarda objektiflik (Notlarda
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| orantililik) saglamaktadir.

‘ -TEOG Sisteminin Yerlestirme Islemleri ve Degerlendirme Islemlerinin Yenilikleri-

| MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

| Katilmiyorum |

| Kararsizim |

| Katilryorum |

Kesinlikle
Katiliyorum

13-MEB'in 6zel okullara (Temel
Liseye doniisen dershaneler)
verdigi tesvik 6zel okullara olan
ilgiyi artirmustir.

14- YEP hesaplanirken AOSP
yaninda YBP'nin etkisinin
artirilmasi 6grencilerin okula
yonelik tutumlarini etkilemigtir.

15- Yeni uygulamanin SBS’den
farkli olarak sinava giremeyen
ogrencilere telafi imkani saglamasi,
sistemin en 6nemli artilarindandir.

| -TEOG Sinavinda MEB Kaynaklarinin Yeterliligi-

| MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

| Katilmiyorum |

| Kararsizim |

| Katilryorum |

Kesinlikle
Katiliyorum

16- TEOG sistemiyle 6gretmenin
rolii, egitim slirecinde daha etkilidir

17-TEOG, MEB kaynaklar1 sinavin
kazanimlarm tam olarak
karsilamaktadir
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EK2. TEOG Ogrenci Goriisleri Olgegi

Degerli Ogrenciler,

Bu olgek smava giren Ogrencilerin 2013-2014 yilindan itibaren uygulanmaya baslayan ‘‘Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi’” merkezi ortak smmavinin amaglari, uygulanisi, sonuglarmi degerlendirmek amaciyla
diizenlenmistir. Sorulara vereceginiz cevaplar sadece istatistiksel veri olarak kullanilacaktir. Bu ylizden isminizi vermeniz
gerekmemektedir. Olcekteki sorulari igtenlikle cevaplamaniz arastirmanin amacmna ulasmasinda etkili olacaktir. Liitfen
Olcekte bos soru birakmayiniz.

flgilerinizden dolay: tesekkiir ederim.

BOLUM-I

1-Cinsiyetiniz:

(Bay () Bayan

2-Mezun oldugunuz okulun yerlesim yeri:
()Koy ()Belde ()ilge () 1l merkezi

3-Smav Puanimiz:

()300 ve alt1 ()300-400 ()400-450 ()450 ve Usti
4- Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sistemini ilgili rehberlik aldiniz m?
() Evet ()Hay1r
5-Anne ve Babanizin Ogrenim Durumu:

Anne Baba
Okuryazar O O
Ilkogretim 0 0
Lise O O
Universite 0 0
Lisans Ustii 0 0

-TEOG Sinavinin Ogrencilerdeki Sinav Kaygist ve Sinav Heyecanina Etkisi-
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Beklentileri
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MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

| Katilmiyorum | | Kararsizim | | Katiliyorum | Kesinlikle

Katiliyorum

1-Sinava sinif arkadaslarimla ayn1
ortamda girmem heyecanim
azaltmaktadir.

2-TEOG smavinin arkadaglarimla
beraber yapilmasi heyecanimi olumlu
buluyorum.

3-Sinavlarin sadece islenen
konulardan olmasi nereden soru
¢ikacagia dair kaygimi
azaltmaktadir.

4-Smavlarin yazililarin yerine
gecmesini olumlu buluyorum.

It

-TEOG Swinavimin Egitim ogretim Siirecine Katkist-

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

|Kat11m1y0rum| | Kararsizim | Kesinlikle

Katiliyorum

5- TEOG sinav1 puani yaninda ders
notlarnin da etkilemesi okula olan
ilgimi artirmistur.

6-Sinav, calisma siireciyle birlikte
okula olan baghiligimi artirmaktadir.

7- Bir okula yerlestikten sonra tercih
yapabilme hakkimin olmasi, bana
istedigim okulda okuma sansini
vermektedir.

-TEOG stnavy sistemininUygulanis Seklinin Degerlendirilmesi-

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

|Kat11m1y0rum| | Kararsizim | IKatlhyoruml Kesinlikle

Katiliyorum

8-Sinavlarin bir giin yerine iki giinde
yapilmasi ve her dersin smavinin ayri
oturumlarda olmast sinav heyecanimi
azaltir.

9-Sinavlarin ayri ders (Yazili
simavlari gibi) seklinde yapilmasi
benim i¢in avantajdir.

|

- TEOG Sinavimin Ogrenci Calismalart

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

|Kat11m1y0mm| | Kararsizim | Kesinlikle

Katiliyorum

10-Smavda yanliglar dogruyu
gotirmemesi caliskan 6grenciyle
¢aligmayan dgrencinin ayni puan
almasina sebep olmaktadir.

11- TEOG’ da her dersten esit sorular
sorulmasi her derse esit sekilde
¢aligmami sagliyor

12-. TEOG uygulamastyla sinav
dersleri haricindeki derslere (Resim,
Miizik, Beden egitimi) olan ilgim
azalmustir.

BOLUM-1I




