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Matematik Ogretmeni Adaylarinin Ogrenme Stratejileri
Uzerine Nitel Bir Calisma

Yrd. Dog. Dr. Burcu DUMAN

Bartin Universitesi
Egitim Fakultesi
bduman@bartin.edu.tr

Ozet: Arastirmanin amaci, matematik 8gretmeni adaylarinin kullandiklari 8grenme stratejilerini
belirlemektir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi calismada, durum calismasi deseni esas alinmistir.
Arastirmanin 6rneklemi, amacgh ornekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi tdrindedir.
Arastirmanin calisma grubunu, 2012-2013 Egitim Ogretim yilinda bir devlet {niversitesinin Egitim
Fakiltesi Matematik o6gretmenligi boélimi 3. sinifinda okuyan 79 6gretmen adayi olusturmustur.
Arastirmada, veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan anket formu kullaniimistir. Verilerin
¢6zlimlenme sirecinde betimsel analiz yapilmistir. Sonugta, 6gretmen adaylarinin farkli 6grenme
stratejilerini bir arada kullandiklari ancak en ¢ok anlamlandirma ve tekrar stratejilerini tercih ettikleri
belirlenmistir. Ozellikle baglanti kurulamayan, anlamlandirilamayan konularda ve soyut alanlarda
ezberleme yolunun secildigi ve siklikla kullanildigl ifade edilmistir. Bununla beraber ezberlemenin
anlamli 6grenmeye gore daha zor oldugu da vurgulanmistir. Strateji seciminde en belirleyici etkenin
calisma konusunun sayisal ya da sézel icerige sahip olmasindan kaynaklandig ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, 6gretmen adayi, strateji, 6grenme stratejisi, nitel arastirma.

A Qualitative Study on Learning Strategies of Mathematics Pre-
Service Teachers

Abstract: The aim of this study is to determine the learning strategies of Mathematics Pre-
Service Teachers. The qualitative research method was used in this study. Case study pattern was used
as a qualitative research pattern. Typical case sampling was used from among intentional sampling
methods. The study was carried out on a total number of 79 third year Mathematics pre-service
teachers attending Mathematics Teacher Education department at a state university in 2012-2013
academic year. In the study, questionnaire consisting of open-ended questions were used as data
collection tool. Qualitative data were examined through descriptive analysis. In conclusion, it was found
out that mathematics pre-service teachers used different types of learning strategies together;
however, they mostly chose to use repetition and conceptualization strategies. Particularly, it was said
that memorising was frequently chosen and used in the abstract subjects and subjects that were
difficult to understand and to relate. Nevertheless, it was stressed that memorising was much more
difficult than meaningful learning. It was found out that the most significant element in choosing the
strategies was about the study subjects’ having quantitative or qualitative contents.

Key Words: Mathematics, Pre-Service Teacher, Strategy, Learning Strategy, Qualitative
Research.



Matematik Ogretmeni Adaylarninin Ogrenme Stratejileri Uzerine Nitel Bir Calisma
Burcu DUMAN

1. GIRIS

Etkili 6grenmenin saglanabilmesi icin bireyin 6grenme sirecine aktif katiliminin
saglanarak 0grenme sorumlulugunu almasi gerekir. Bu silirecte basari uygun 06grenme
stratejilerinin kullanimina baghdir. Uygun strateji kullanimi, cagimizin gerektirdigi yasam boyu
o0grenme kapsaminda bireysel gelisim agisindan 6nem tasimaktadir (Erdem, 2005, 6). Benzer
sekilde cesitli 6grenme diizeylerindeki bireylerin 6grenme stratejilerini etkili kullanamamalari,
O0grenme gorevlerinde ve akademik anlamda basarisizliklara neden olmaktadir (Vural, 2011,
49). Ogrencilerin en ¢ok ifade ettikleri sorunlar arasinda istedigi halde ders ¢alisamama, uzun
sire calismaya ragmen oOgrenememe gibi 6grenme silrecinde karsilasilan glclikler yer
almaktadir. Bu sorunlarin nedeni, 6grencilerin etkili 6grenme stratejilerini kullanamamasi ve
nasil 6greneceklerini bilememeleridir. Hem bu sorunlar hem de 06grenme sirecinde
ogrencilerin kendi 6grenme sireclerini diizenleyen etkin katilimcilar olarak gorilmeleri

O0grenme stratejilerinin 6nemini giderek arttirmaktadir (Agikgéz, 2007, 66).

Ogrenme stratejisi “6grencinin kendi kendine 6grenmesi icin kullandigi islemler”dir
(Gagne ve Driscoll, 1988, 133). Weinstein (1986) dgrenme stratejisini “Odrencinin 6§renme
sirasinda kullandigi ve égrencinin kodlama siirecini etkileme amacinda olan davranis ve
diisiinceler” olarak tanimlamustir (Akt. Acikgdz, 2007, 67). Ogrenme stratejisini, bireyin kendi
kendine 6grenmesini kolaylastiran teknikler olarak ifade eden Ozer'e (1998, 153) gére bu
teknikler, 6grenen birey tarafindan 6grenme sirasinda bilgi isleme sirecini etkilemesi icin
kullanilan davranis ve disiinceleri icermektedir. Ogrenme stratejileri ile 6grencinin kendini
gidilemesi, bilgilerini secmede, edinmede, diizenlemede ya da bitinlestirmede etkili yollari

kullanmasi hedeflenir.

Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel stratejileri ve bilissel
stratejileri yonlendirici, yurttiici bilis slreclerini kapsayan ve 06grencinin 6grenmesini
etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan davranis ve disiinme sireglerine isaret etmektedir
(Arends, 1997, 243). Strateji kullaniminda 6nemli olan uygun durumda uygun 6grenme
stratejisini belirleyip kullanmaktir (Senemoglu, 2005, 558). Ayrintili bilgileri kisaltmaya ya da
karmasik bir anlatimi basitlestirmeye calisma, 6grenilenler arasinda benzerlikler bulma,
ogrenilenleri canlandirma ve kendine 6zgli bicimde ifade etme, konu ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunma, ogrendiklerini bir baskasinda anlatma, 06grenme malzemesini bir baskasina

Ogrettigini diisinme, 6grenilenlerle ilgili fikir ylirlitme, eski 6grenilenler ile yeni 6grenilenleri
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iliskilendirme ve ne kadar 6grendigi konusunda kendi kendini kontrol etme etkili 6grenme

stratejileri arasinda yer almaktadir (A¢ikg6z, 2007, 81).

Ogrenme stratejileri ile ilgili farkh siniflandirmalar yapilmistir. Mayer (1988, 14)
O0grenme stratejilerini; 1) Temel 6grenme durumlari icin tekrarlama stratejileri, 2) karmasik
o0grenme durumlari i¢in tekrarlama stratejileri, 3) temel 6grenme durumlari igin anlamlandirma
stratejileri, 4) karmasik 6grenme durumlari icin anlamlandirma stratejileri, 5) temel 6grenme
durumlari icin 6rglitleme stratejileri, 6) karmasik 6grenme durumlari icin 6rgitleme stratejileri,
7) kavramayi izleme stratejileri ve 8) duyussal ve glidiisel stratejiler olarak siralamistir. Gagne
ve Driscoll (1988, 134) ise 6grenme stratejilerini dikkat stratejileri, kisa streli bellegi gelistirme
stratejileri, kodlamayi arttirma stratejileri, geri getirmeyi arttirma stratejileri ve izleme-
yoneltme stratejileri seklinde ele almistir. Ogrenme stratejilerini bilgi islem kuramina gére
bilissel ve yuraticu bilis streclerine gore ele alan Senemoglu (2005, 560) 6grenme stratejilerini
dikkat stratejileri, kisa stireli bellekte depolamay! arttiran stratejiler, anlamlandirmayi arttiran
stratejiler, geri getirmeyi (hatirlamayi) arttiran stratejiler ve yiritici bilis (izleme) stratejileri
olarak bes baslik altinda toplamistir. Ogrenme stratejileri, yapilan siniflamalarin (Siibasi, 2000;
Celikkaya, 2010) ortak noktalari g6z 6niine alinarak dikkat, tekrar, anlamlandirma, Ustbilissel ve

sosyal- duyussal stratejiler olarak ifade edilebilir.

Bilginin kisa sireli bellege gecisini saglayan en énemli siireg¢ olan dikkat, ayni zamanda
ogretim etkinliklerinin de ilkidir. Kisi, cesitli dikkat cekme stratejilerini kullanarak dikkatini
ogrenecegi konuya odaklayabilir. Stratejik dislinen bir 6grenci, 6grenme amacini belirledikten
sonra dikkat stratejilerinden en uygununu secerek kullanabilir. Dikkat stratejilerinden biri altini
cizmedir. Altini gcizme stratejisini kullanabilmek icin 6nemli ve 6nemsiz bilginin ayirt edilmesi
gereklidir. Ogrenciler tarafindan yaygin kullanilmakla birlikte; ozellikle kiicik siniflarda
kullaniimasi uygun degildir. Clnk{ kiguk siniflardaki 6grencilerin 6n bilgilerinin yetersiz olmasi
ve Onemli dislinceleri ayirt edememeleri hatali kullanimlara neden olabilmektedir. Bir baska
dikkat stratejisi, metin kenarina not alma ya da kitap lizerine not dismedir. Bilinmeyen
sozclikleri yuvarlak igine alma, 6nemli kisimlarin basina konulan yildiz isaretleri, anlasilamayan
ciimlelerin sonuna konulan soru isaretleri, benzerlik ve farkhliklari gdsteren notlar vb. dikkatin
onemli bilgi tGzerinde yogunlasmasini saglar. Basliklarin, sekil, tablo, grafik ve semalarin gézden
gecirilmesi de zihinde ©6n orgitleyiciler olusturarak galisma oncesi kullanilabilecek dikkat

stratejilerindendir (Oztiirk, 1995, 33; Siibasi, 2000, 7; Senemoglu, 2005, 560-561).
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Tekrar stratejileri belirli ifadeleri tekrar etme, detaylari tanimlama, sozel ya da igten
climleleri bir araya getirme sireclerini icermektedir. Transfer, yeniden dizenleme ve
anlamlandirma gibi zihinsel islemlerin temelidir. Genelde temel 6grenmeler igin kullaniimakla
birlikte karmasik dégrenmeler icin farkli tekrar stratejileri bulunmaktadir. Ornegin bir metni
anlamak igin sesli okuma, degistirmeden yazma, ayni sozciiklerle not alma, altini ¢cizme gibi
stratejiler kullanilabilir. Tekrar stratejileri, iki temel 6grenme 6zelligi olan se¢me ve edinmede
etkilidir. Calisirken 6nemli goriilen noktalari tekrar etme, ayni konuyu belirli araliklarla tekrar
etme, derste alinan notlari gézden gegirme, ezber yapma, anlasilamayan yerleri tekrar tekrar
okuma, kiiciik kagitlara notlar yazip asma tekrar stratejileri arasinda yer alir (Ozer, 1998, 154-

155; Demirel, 2004, 141; Celikkaya, 2010, 69).

Anlamlandirma stratejileri bilginin uzun sireli bellege anlamli bir bitlin olarak
yerlesmesini saglar. Anlamlandirma stratejisini kullanabilmek icin 6grenilecek konu ile ilgili 6n
bilgilerin olmasi ve eski bilgi ile yeni bilginin iliskilendirilmesi gereklidir. Tekrar, kullanilma
bicimine bagli olarak anlamlandirma stratejileri arasinda yer alabilir. Ornegin 6grencinin okulda
ogrendigi bilgileri evde yeni bilgilerle baglanti kurarak tekrar etmesinde anlamlandirma soz
konusudur. Cesitli kavramlari hikdyelestirme, benzetim, 6zetleme, Uretici not alma, bilgiyi
semalastirma, anahatlar olusturma, kavram haritasi ve kavram agi olusturma, zihinsel imge
olusturma, kavramlar ginlik hayatla iliskilendirme, cimlede kullanma, baska sozciklerle
anlatma, soru yanitlama vb. anlamlandirma stratejileri arasinda yer almaktadir. Ayrica,
orgitleme stratejileri de anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi 6grenmede bilgileri
anlamlandirmaya 6nem verir. Bu nedenle, orgitleme stratejileri daha ¢ok anlamlandirma
stratejileriyle birlikte kullanildigi icin ayrica UGzerinde durulmamistir. Ancak “ana cizgileri
ctkarma”, “bilgi semasi olusturma” ve “cizelgelestirme” stratejileri orgiitleme stratejileri olarak
da incelenmektedir (Eggen and Kauchak, 1992, 388; Arrends, 1997, 255-256; Ozer, 1998, 157-
158; Siibasi, 2000, 3; Senemoglu, 2005, 565-569; Erdem, 2005, 3; Celikkaya, 2010, 68-69).

Baska bir strateji tiirii Ustbilissel stratejilerdir. Ustbilis, kisinin kendi diisiinme
sireglerinin farkinda olmasi ve bu siiregleri kontrol edebilmesidir (Wellman, 1985, 1).
Ustbilissel stratejiler, bireyin bilissel aktivitelerini kontrol etmek ve bilissel hedefin
karsilandigini teyit etmek igin kullandigi ardisik slreglerdir. Bu siregler 06grenmeyi
diizenlemeye ve denetlemeye yardim eder. Bilissel aktiviteleri planlama ile izlemeden olusur.
Ayni zamanda bu aktivitelerin sonugclarini kontrol etmek ve kavramayi izlemek icin kullanilir.

Sorunlari belirleme ve tanimlama, dikkatini toplama ve tepkilerini yonlendirme, kendini
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pekistirme ve degerlendirme, hatalarini dizeltme ve ¢6ziim Uretme Ustbilissel stratejilerdir

(Weinstern and Mayer, 1986, 222; Ozer, 1998, 158; Livingston, 2003, 4-5).

Sosyal stratejiler sosyal etkinlik ortamlarinda diger kisilerle iliskileri saglama ile ilgilidir.
Karsisinda biri varmis gibi kendi kendine anlatma, konuyu bir baskasina anlatma ya da bir
baskasindan dinleme, dolasarak calisma, baskalarinin notlarina calisma, arkadaslariyla bir
arada calisma, dersi dikkatlice dinleme sosyal stratejilerdendir. Duyussal stratejiler ise
ogrenmede gilidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilerdir. Agirlikli olarak
dikkat toplama, yogunlasmayi sirdirme, kayglyl azaltma, glidilenmeyi saglama ve devam
ettirme ve zaman etkili kullanma konulariyla ilgilidir (Ozer, 1998, 159; Celikkaya, 2010, 68;
Weinstern and Mayer, 1986, 224).

Ogrenenler s6z konusu 6grenme stratejilerini 6gretme-6grenme siirecinde kullanmak
ve dnceden belirledikleri 6grenme gorevlerinin tstesinden gelmek durumundadirlar. Universite
diizeyinde bulunanlarin da farkh 6grenme gorevlerinin oldugu disiintldiginde alanlarina gore
cesitli 6grenme stratejilerini ise kosmak durumundadirlar (Vural, 2011, 47-48). Baker ve Bonkit
(2004) tarafindan (Universite Ogrencileri lzerinde vyapilan bir arastirmada etkili strateji
kullanmayan 6grencilerin basarisiz oldugu ortaya cikmistir. Bu nedenle strateji kullaniminin
Ogretilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogrenmenin yasam boyu siirmesi, bu uzun siirecte
Universite dizeyinde 6grenimlerine devam eden 6gretmen adaylarinin da duruma ve zamana
uygun 6grenme stratejilerini secip kullanmalarini gerekli kilmaktadir. Konuyla ilgili 6gretmen
adaylarinin 6grenme stratejileri ile bazi demografik 6zellikleri ve akademik basarilari arasindaki
iliskilerin incelendigi cesitli arastirmalar (Kagar, 1999; Saban iflazoglu ve Tiimkaya, 2008; Saban
iflazoglu ve Bal, 2010; Bulus, Duru, Belkis ve Duru, 2011) yapilmistir. Ogrenme stratejileri -
dgrenme bicimi tercihleri iliskisi (Arsal ve Ozen, 2007); 6grenme stratejileri - 6grenme stilleri
iliskisi (Durukan, 2013) 6grenme stratejileri - tutum iliskisi (Arik, Sarpkaya ve Kaplan, 2009);
okudugunu anlama stratejileri - 6grenme ve ders c¢alisma stratejileri iliskisi (Karasakaloglu,
2012) gibi farkl iliskisel tespite dayal arastirmalar da mevcuttur. Ayni zamanda 68retmen
adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejilerini betimleme amagli arastirmalara rastlanmaktadir
(Hamurcu, 2002; Yiiksel ve Kosar, 2002; Tascl, Altun ve Soran, 2008; Celikkaya, 2010; Vural,
2011; Yildizlar, 2012). Uygun zamanda uygun O6grenme stratejilerini secip kullanabilen
O0gretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegi slresince 06grencilerine bu stratejileri
kazandirmadaki etkisi disinildiginde 6grenme stratejilerinin belirlenmesi daha da dnem

kazanmaktadir. Ogretmen adaylarinin kullandiklari égrenme stratejilerini incelemenin hem
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mevcut durumu ortaya koymak hem de bu sirecte farkindaligi saglamak acisindan yararl
olacagl dislincesi bu arastirmanin cikis noktasi olmustur. Ayri ayri her bransdan 6gretmen
adayina ulasmanin resmin bitinine katki getirecegi muhakkaktir. Ancak bu arastirma sadece
bir alana odaklanilarak belirli ¢ercevede tespitler yapma isteginden hareketle matematik

o0gretmen adaylariyla sinirli tutulmustur.

1.1.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, matematik 6gretmeni adaylarinin kullandiklari 6grenme
stratejilerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda; matematik 6gretmeni adaylarinin
kullandiklari 6grenme stratejilerinin neler oldugu, 6grenme stratejilerini kullanma yogunluklari

ile en fazla hangi 6grenme stratejilerini tercih ettikleri incelenmistir.
2. YONTEM

Arastirmanin bu boliminde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araci ile

verilerin ¢oziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.
2.1. Aragtirmanin Modeli

Nitel arastirma yonteminin kullanildigl arastirma desen olarak “nasil” ve “nigin”
sorularini temele alan arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayl incelemesine
imkan taniyan (Yildirnm ve Simsek, 2006, 72) durum calismasi ile yiratilmastir. Durum
calismasi batinsel bir betimleme ve aciklama bulma odakhdir (Merriam, 2013, 42-43). S6z
konusu durum, bir birey, bir kurum, bir grup, bir program ya da bir toplumla ilgili olabilir. Sinirli
bir sistem olarak segilen grup ayni zamanda bir analiz birimidir. Analiz biriminin ortak paydasi
olan durum inceleme konusudur (Merriam, 2013, 40-41; Stake, 2005’den Akt. Glesne, 2013,
30; Yildirnm ve Simsek, 2006, 77) Bu desen anlayisiyla matematik 6gretmeni adaylari analiz

birimi olarak belirlenerek 6grenme stratejilerini kullanma durumlari arastirilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Arastirmada orneklem, amagh ornekleme yéntemlerinden “tipik durum érneklemesi”
turindedir. Tipik durum o6rneklemesi, tipik ya da normal olani ortaya ¢ikarmaya yoneliktir
(Glesne, 2013, 61) ve ortalama durumlari, ortalama standartlari ¢alisan belirli bir alan veya
konu hakkinda bilgi sahibi olmayi amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006, 110). Arastirmada
tipik durum 6rneklemesi ile 2012 - 2013 6gretim yilinda bir devlet Universitesinin matematik
ogretmenligi 3. sinifina devam eden 41’i kiz ve 38'i erkek olmak lzere toplam 79 6gretmen

adayi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.
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2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak acik uclu sorulardan olusan anket formu kullaniimistir.
Katilimcilarin serbestge cevap vermelerinin istenmesi durumunda tercih edilen agik uglu
sorularla beklenmeyen veya planlanmayan cevaplarin da alinmasi saglanmaktadir. Boylece
konuya iliskin daha kapsamli ve ayrintili bilgilere ulasilabilmektedir (Blyukoztirk vd., 2014,
127). Arastirmada matematik 6gretmeni adaylarinin 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla
olusturulan acgik uglu anket formu ile katilimcilara hangi 6grenme stratejilerini kullandiklari, en
iyi hangi sekilde 6grenebildikleri ve farkli 6grenme yollarinin olup olmadigi sorulmustur. Ayrica,
varsa farkli 6grenme yollarini érneklerle agiklamalari istenmistir. Agik uclu anket formuna Gg

alan uzmanin gorusa alindiktan sonra son sekli verilmistir.
2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢6zimlenmesinde nitel veri analiz yaklasimlarindan betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analiz daha c¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden ortaya
konuldugu arastirmalarda tercih edilir. Elde edilen veriler daha 6nce belirlenen temalara gore
ele alinir. Temalar betimlemeler yoluyla agiklanir, yorumlanir, 6zetlenir ve birtakim sonuglara
ulastlir (Yildirrm ve Simsek, 2006, 223-224). Bu arastirmada 6grenme stratejilerine ait
siniflandirmaya dayali kavramsal yapilar alanyazinda gecen kavramlar (dikkat stratejileri, tekrar
stratejileri, anlamlandirma stratejileri vb.) cercevesinde sekillenmistir. Veriler, kavramsal yapi
olarak ifade edilen temalara gore dizenlenip sunulmustur. Ayrica dogrudan alintilarla

betimlemeler zenginlestirilmeye calisiimistir.

Acik uclu anket formlari 1’den 79’a kadar siralanmistir. Katiimcilar E-11, K-37 olarak
isimlendirilmistir. isimlendirmede numaralar katilimcilarin anket formundaki sirasini; E (Erkek)
ve K (Kadin) harfleri ise cinsiyetini gostermektedir. Cinsiyet sadece isimlendirmede kullaniimis

degisken olarak veri analiz sirecinde incelenmemistir.

Verilerin ¢ozlimlenmesinde NVivo 8 nitel veri analiz programindan yararlaniimistir.
Veriler Uzerinde kavramsal kodlamalar vyapilmis kodlamalar belirli temalar altinda
siniflandinimistir. Alt temalarin kodlama sayilari ve kodlama yogunluklari belirlenmistir. Alt
temalar arasindaki iliskileri sorgulamak amaciyla “matrix coding” sorgulamasi ve “relationship”

iliskilendirme islemleri yapilmistir. Son asamada bulgular modellendirilmistir.
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3. BULGU VE YORUMLAR

Bulgu ve yorumlar, matematik 6gretmeni adaylarinin acgik ucglu sorulara verdikleri
cevaplar dogrultusunda ortaya c¢ilkan Ogrenme stratejilerinin gruplandirilmasi yoluyla
sunulmustur. Baska bir ifade ile bulgu ve yorumlar, acik uclu ankette yer alan sorulara gore
degil, betimsel analizin gerektirdigi bicimde “ortaya ¢ikan temalar altinda bulgularin
diizenlenmesi” (Yildirim ve Simsek, 2006, 225) yoluyla verilmistir. Betimsel analiz yaklasimi ile
gerceklestirilen kodlama islemleri sonucunda matematik 6gretmeni adaylarinin kullandiklari
o0grenme stratejileri; dikkat, tekrar, anlamlandirma, 6rgitleme ve sosyo-duyussal stratejiler
olmak lizere bes ana tema seklinde ifade edilmistir. Her ana tema altinda 6grenme
stratejilerine yonelik alt temalar bulunmaktadir. Tablo 1’de dikkat stratejilerine iliskin

yuiklemeler (alt temalar), kodlama sayilari ve kodlama yogunluklari yer almaktadir.

Tablo 1: Dikkat Stratejilerine iliskin Yiiklemelerin Kodlama Sayilari ve Kodlama Yogunluklari

Yiiklemeler (Alt Temalar) Kodlama Kodlama Yiiklemeler (Alt Temalar) Kodlama Kodlama
Sayisi  Yogunlugu (%) Sayisi  Yogunlugu (%)
Altini Cizme 6 3,14 Kitap Uzerinde 1 0,95
isaretleme Yapma
IGenel Goézden Gegirme 5 2,69 Fotografik Hafiza 1 0,69
|Metin Kenarina Not Alma 2 1,05 Renkli Kagitlar 1 0,69
Ana Basliklari Gozden 2 0,75 Renkli Kalemlerle Cizme 1 0,60

IGecirme

”n “ 7 “

Dikkat stratejileri ana temasi altinda, “altini ¢izme”, “genel gdzden gecirme”, “metin
kenarina not alma”, “ana basliklari gbzden gecirme”, “kitap lzerinde isaretlemeler yapma”,
“fotografik hafiza”, “renkli kagitlar” ve “renkli kalemlerle ¢izme” alt temalari yer almaktadir. En
fazla ifade edilen tekrar stratejisi 6 kodlama sayisi ve %3,14 kodlama yogunlugu ile “altini
cizme”dir. Katiimcilar 6zellikle 6nemli gorilen yerlerin altinin ¢izildigi vurgulamislardir. Ayrica

o6grenmenin hem zevkli hem de kalici olmasi agisindan renkli kagitlarin kullanildig1 s6ylenmistir:

“Sayisal derslerde formiillere dikkat ederim. Okuyup altini gizerim. Bos kadida tekrar
tekrar yazarim. Kendime gére énemli yerlerin altini ¢izerim. Tabi ki bir yer atlamadan okuyarak

cizerim.” (K-35)

“Sayisal derslerde soru ¢ézerek énemli yerlerin altini gcizerek ¢alisiyorum. Sézel derslerde

ise 6zet ¢ikararak ve kodlayarak ¢alistyorum.” (E-47)

“En iyi not ederek &grenebiliyorum. Ogrenmekte giicliik cektigim konularda renkli

kaditlar kullanarak calismami daha zevkli hale getiriyorum. Onemli aklimda kalmasi gereken
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formiil veya notlari kiiclik fotograf ceker gibi aklimda tutmaya ¢alistyyorum ve bu zihnimde daha

kalici oluyor.” (K-58)

Katimcilar genel gbdzden gegirmeyi c¢alisma o©ncesi yapmaktadirlar. Zihinde 6n

orgltleyiciler olusturmaya dayall gozden gecirme ifadelerinden bazilari séyledir:

”n

“Once kendime engel olamadan sayfa sayisina bakiyorum. Sayfalari inceliyorum. ...

(K-28)

“...Konuyu bir kere gézden geciririm. Sonra basa déner anlayarak gecerim konuyu....”

(E-45)

“Konuya ¢alismadan 6nce ilk énce bir géz atarim. Genel en az iki kaynak yanimda

bulundurarak ¢alisirim.” (E-46)

“Birinci adimda énce diiz anlamaya ¢alismadan okurum. Géz atarim. ikinci adimda géz
attiktan sonra roman okur gibi okurum. Uciincii adimda ayrintiya iner ve daha fazla anlamaya

calisarak okurum.” (K-69)

Tablo 2’de tekrar stratejilerine iliskin yiklemeler (alt temalar), kodlama sayilari ve

kodlama yogunluklari yer almaktadir.

Tablo 2: Tekrar Stratejilerine iliskin Yiiklemelerin Kodlama Sayilari ve Kodlama Yogunluklar

Yiiklemeler (Alt Kodlama Kodlama Yiiklemeler (Alt Kodlama Kodlama

Temalar) Sayisi Yogunlugu (%) Temalar) Sayisit  Yogunlugu (%)

[Ezberleme 21 14,15 Bilgileri Kagitlara Yazip 3 1,71
Asma

Yazarak Tekrar 11 9,18 Sesli Tekrar 3 1,40

Aralikli Tekrar 7 4,64 Kendi Notlarini 2 1,33
Okuyarak Tekrar

Zihinsel Tekrar 7 3,35 Kiglk Notlari Yaninda 1 0,52
Tasima

Sesli Okuma 6 4,39 Kisa Siireli Tekrar 1 0,23

Degistirmeden Yazma 5 3,54

(Alintilama)

”n " 2 "

Tekrar stratejileri ana temasi altinda; “ezberleme”, “yazarak tekrar”, “aralikh tekrar”,

) “"

“zihinsel tekrar”, “sesli okuma”, “degistirmeden yazma (alintilama)”, “bilgileri kagitlara yazip
asma”, “sesli tekrar”, “kendi notlarini okuyarak tekrar”, “kiiclik notlari yaninda tasima” ve “kisa
sureli tekrar” alt temalari yer almaktadir. En fazla yiikleme 21 kodlama sayisi ve % 14,15

kodlama yogunlugu ile “ezberleme” alt temasina aittir:

“Sézel derslerde ezbere dayall ¢alisiyorum ve aklimda kalmasini istiyorum. Fakat ¢ok
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kuvvetli bir hafizam olmadigi i¢in zorlaniyorum.” (K-4).

“Sayisal problemli derslerde farkli érnekler ¢6zerek ve ezber yapilacak kisimlari
ezberleyerek égrenmem gergeklesir. Sézel derslerde ise yatkin olmadigim igcin tamamen ezber

yaparak konuyu égrenmeye ¢alisirim.” (E-15).

“Genelde sézel sinavlara ezber adirlikli ¢alisirrm. Ciinki ¢ok fazla ilgili degilimdir.
Alanim sayisal oldugu icin sayisal derslere daha ¢ok anlayarak ve ¢ok érnek ¢ézerek ve ¢ok

tekrar ederek ¢alisirim. Tekrar ederek ve 6rneklerle ¢alisarak daha iyi 6grenebilirim.” (E-23).

“Sayisal derslerde defterdeki teoremleri bir kagida érnekleri baska tanimlari baska
kadgida yazarim. Teoremleri ve tanimlari ezberlerim. Daha sonra onlari kagida yazarim. Eksigim
varsa tekrar ezberlerim. On defa yazdiktan sonra ezberledigimi diisiiniiriim. Sonra defteri elime
alip formiilleri ezberleyip 6rneklerin ¢éziimiine bakarim. Sonra ayri bir kadida yazdigim
ornekleri birkag defa ¢ézerim. Sézel dersler ezber yapilacak kadar kisa degilse en az bes defa
okurum ve oOyle égrenmeye ¢alisirrm. Ama vizelere ya da finallere girerken her seyi eksiksiz

ezberlemeye dikkat ederim.” (E-34).

“Bazi 6grenme konulari yasamla ilgili oldugundan onlari daha énceden karsilastirdigim
durumlari géz éniine alarak, bunlardan hareketle 6grenirim. Bazi durumlar bana ¢ok soyut

geldigi icin onlari bir seylerle bagdastiramayinca ezberlerim.” (K-37).

Matematik 6gretmen adaylarinin, ilgilerini cekmeyen alanlarda, sozel derslerde ve
aralarinda iliski kurmakta zorlandiklari konularda ezberleme yolunu sectikleri gérilmustir. Bazi
O0gretmen adaylari ise ezberlemeyi tercih etmekle beraber ezber yapmakta zorlandiklarini
ancak sinavlara calisirken ezberlemekten vazgegemediklerini ifade etmislerdir. K-78 kodlu
O0gretmen adayr “Eger hicbir sekilde anlamlandiramiyorsam ezberlerim. Anahtar Kkilit
seklinde.....” sozleri son ¢are olarak ezbere basvurdugunun bir gdstergesi olarak yorumlanabilir.
E- 11 kodlu 6gretmen adayinin “.......En iyi yazarak dgrenebiliyorum. Genelde kii¢ciik kagitlarda
masama ézet bilgiler yazar ve bunlari masama asarim.” ve K-13 kodlu 6gretmen adayinin
“Yazarak anhyorum. Kagitlara yazip géziimiin éniine koyarim........ Bliyiik kagitlara yazip
duvarlara asarak gelip gecerken bakarim.” ifadeleri yazarak c¢ahlisanlarin bir kisminin

yazdiklarini gérebilecekleri yerlere asarak tekrar yaptiklarini gostermektedir.

Dikkat ve tekrar stratejilerine iliskin ylklemeler arasinda birbiri ile iliskili kodlamalar
bulunmaktadir. Sekil 1’de dikkat stratejileri, tekrar stratejileri ve iliskili kodlamalar

gorilmektedir.
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Sekil 1: Tekrar ve Dikkat Stratejileri

Dikkat ve tekrar stratejilerine iliskin yliklemelerden “ezberleme” ile “genel gbzden
gecirme”, “yazarak tekrar” ile “genel gézden gecirme”, “sesli tekrar” ile “metin kenarina not
alma”, “zihinsel tekrar” ile “basliklari gozden gecirme” ve “bilgileri kagitlara yazip asma” ile
“renkli kalemlerle ¢izme” arasinda baglantilar bulunmustur: “Ders ¢alisirken éncelikle defteri
genel olarak incelerim. Anlamadigim yerler (izerinde dururum. Daha sonra énemli yerleri
Ozetleyip ezberlemeleri yaparim.” (K-32). “Cok 6nemli yerlere not alarak, dipnot diiserek,
calismam gereken yerleri sesli okuyarak ve kendi anlayacagim sekilde sifreleyerek ¢alisiyorum.”

(E-50).

Matematik Ogretmeni adaylarinin kullandiklari anlamlandirma stratejileri alt temalar

olarak Sekil 2’de yer almaktadir.
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Sekil 2: Anlamlandirma Stratejileri

Anlamlandirma stratejileri ana temasi altinda; “kodlama”, “6zet ¢ikarma”, “Uretici not
alma”, “soru ve o6rnek c¢coziimler yapma”, “mantiga uydurma”, “6nceki bilgilerle baglanti
kurma”, “kendi ciimleleriyle yorumlama”, “yasanti ile iliskilendirme”, “zihinde canlandirma”,
“kisa notlar alma”, “kendine soru sorup cevaplama”, cagrisim”, “diger derslerle baglanti
kurma”, “genellemeler yapma”, “alternatif ¢6ziim yollari bulma”, “celiskileri ortadan kaldirma”,
“anlasilmayan yerlere odaklanma” ve "6rnek verme” yiiklemeleri yapilmistir. Anlamlandirma

yany y Y

stratejilerine iliskin yiklemeler (alt temalar), kodlama sayilari ve kodlama yogunluklari Tablo

3’de yer almaktadir.
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Tablo 3: Anlamlandirma Stratejilerine iliskin Temalarin Kodlama Sayilar ve Kodlama Yogunluklari

Yiiklemeler (Alt Kodlama Kodlama Yiiklemeler (Alt Kodlama Kodlama

Temalar) Sayisi Yogunlugu(%) Temalar) Sayisi Yogunlugu(%)

Kodlama 18 9,30 Kisa Notlar Alma 4 1,53

Ozet Cikarma 18 8,87 Kendine Soru Sorup 3 1,91
Cevaplama

Uretici Not Alma 11 5,69 Cagrisim 2 1,07

Soru ve Ornek Coziimler 9 4,83 Diger Derslerle 1 1,01

Yapma Baglanti Kurma

Mantiga Uydurma 7 4,21 Genellemeler Yapma 1 0,52

Onceki Bilgilerle 6 4,22  (Celiskileri Ortadan 1 0,42

Baglanti Kurma Kaldirma

Kendi Ciimleleriyle 5 3,88 Anlasiimayan Yerlere 1 0,38

Yorumlama Odaklanma

Yasanti ile iliskilendirme > 2,51 ﬁ(l)tltlear:a;luflic;zum ! 0,36

Zihinde Canlandirma 4 3,65 Ornek Verme 1 0,35

Anlamlandirma stratejileri i¢in en fazla yikleme 18 kodlama ve % 9,30 kodlama
yogunlugu ile “kodlama” ve 18 kodlama ve % 8,87 kodlama yogunlugu ile “6zet ¢ikarma” alt
temalarina aittir. Kodlama alt temasina ait matematik 6gretmeni adaylarinin ifadelerinden
bazilari soyledir: “Fazla ezber gerektiren derslerde ezber yetenedim olmadidi icin sifre koyarak
6grenirim.” (E-19), “.....Calisirken bazi bilgileri kodlayarak 6grenmeyi tercih ederim.” (E-25),
“Kodlama ve gérsel sekiller olusturarak yaptigim ¢alismalar benim icin daha kalici oluyor.” (K-
32), “Ben ders c¢alisirken konuyu kendi kelimelerimle yorumlayip daha ¢ok kodlama yaparim.
Daha énceki 6grendiklerimle bag kurmaya ¢alisirrm. Konunun benim igin anlamli hale gelmesi
6nemlidir.” (K-33), “Genelde unutmayacagim sifreler kullanarak 6grendiklerimi sifreliyorum.
Béylece unutmam miimkiin olmuyor. Hem daha kolay hem daha kalici oluyor.” (E-52). “Once
konuyu kendimin anlamasi gerekir. Kendi diisiincelerimle yorumlamam ve 6nceki bildiklerimle

bagdastirmam gerekir.” (E-33).

Kodlamalardan bahsedilirken K-33 kodlu 6gretmen adayinin  “Ben ders calisirken
konuyu kendi kelimelerimle yorumlayip daha ¢ok kodlama yaparim. Daha 6nceki
o6grendiklerimle bag kurmaya ¢alisirim. Konunun benim icin anlamli hale gelmesi énemlidir.....”
ifadesinde oldugu gibi benzer anlatimlarla onceki bilgilerle baglanti kuruldugu ortaya
¢ikmaktadir. Kodlama ile anlamli ve kalici 6grenmelerin saglandigl ayrica ezber yapamamanin

bir 6gretmen adayini kodlayarak ¢alismaya yonelttigi gorilmektedir.
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En fazla yikleme yapilan alt temalardan biri olan 6zet ¢ikarmaya iliskin K-20 kodlu
ogretmen adayl “Ders calisirken bir konuyu édgrenirken dikkatli bir sekilde konunun temel
bilgisini 6grenmeye ¢alisirrm. Kendime gére mutlaka 6zet ¢ikararak ¢alisirrm.”, E-22 kodlu
o0gretmen adayi “Konuyu okuyup 6zet ¢ikarir ve kendi ifadelerimle tekrar yazarim.”, E-35 kodlu
ogretmen adayr “Genellikle yazarak ¢alisirm. Anladigimi diisiindiigiim konuyu kendi
ciimlelerimle ifade etmeye ¢calisirrm. Yazarak calistigim derslerin 6nemli gérdiigiim kisimlarini

tekrar okuyup kendi anladigimi yazarim.” seklinde gorus belirtmistir.

“Konunun aklimda kalici olmasini saglamak icin de giindelik olaylarla karsilastiririm.”
(E-11), “Giinliik hayatta kullanabilecegim konularsa canlandirma yoluyla diisiinerek yani
uygulamalarla 6grenmeye ¢alisirrm.” (K-17), “Bazi 6grenme konulari yasamla ilgili oldugundan
onlari daha énceden karsilastirdigim durumlari g6z 6niine alarak, bunlardan hareketle
6dgrenirim. Bazi durumlar bana ¢ok soyut geldigi icin onlari bir seylerle bagdastiramayinca
ezberlerim.” (K-37) gorisleri 6grenme siirecinde yasanti ile iliskilendirmenin karsilastirmalar ve
canlandirmalar yoluyla gerceklestigini ortaya koymaktadir.

Orgiitleme stratejilerine iliskin yiiklemeler (alt temalar), kodlama sayilari ve kodlama
yogunluklari Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4: Orgiitleme Stratejilerine iliskin Temalarin Kodlama Sayilari ve Kodlama Yogunluklari

Yiiklemeler Kodlama Kodlama  Yiiklemeler Kodlama Kodlama
(Alt Temalar) Sayisi  Yogunlugu(%) (Alt Temalar) Sayisit  Yogunlugu(%)
Semalastirma 5 1,49 Ana hat Olusturma 1 0,94
(gorsellestirme)

Sekil Cizme 4 1,46 Tekerleme 1 0,85
Basliklara Ayirma 3 2,31 Orgiitleme 1 0,58
Gruplama 3 1,79 Parcalara Bolme 1 0,46
Gorsel Temalar 3 1,77 Tablo Olusturma 1 0,42
Anahtar Kelimeler 2 1,59 Konulari Batiinlestirme 1 0,36
Tdmevarim 2 0,35 Kavram Haritasi Olusturma 1 0,15

Orgiitleme stratejileri temasi altinda matematik égretmeni adaylarinin ifadelerinden
hareketle semalastirma (gorsellestirme), sekil ¢izme, basliklara ayirma, gruplama, gorsel
temalar, anahtar kelimeler, timevarim, ana hat olusturma, tekerleme, orgiitleme, parcalara
b6lme, tablo olusturma, konulari bitlinlestirme, kavram haritasi olusturma alt temalari
belirlenmistir. En fazla kullanilan orgitleme stratejileri 5 kodlama sayisi ve %1,49 kodlama
yogunlugu ile semalastirma (gorsellestirme) ve 4 kodlama sayisi ve % 1,46 kodlama yogunlugu
ile sekil cizme olurken diger 6rgiitleme stratejilerinden daha az bahsedilmistir. Orgiitleme

stratejisini kullanan matematik 6gretmeni adaylarinin ayni calisma sirecinde dikkat ve
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anlamlandirma stratejilerine de yer verdikleri gortlmektedir: “En iyi sekil ¢izerek okurken
6nemli buldugum bilgilerin altini cizerek égreniyorum.” (E-30).“Kodlama ve gérsel sekiller
olusturarak yaptigim ¢alismalar benim icin daha kalici oluyor.” (K-32). “Konu hakkinda resimler,
grafikler olusturarak veya var olanlari inceleyerek, onlarin yanlarina anladigim sekilde notlar

diiserek.”(K-64).

“Kisa konulara bélerek uzun zamanda konunun biitiiniinii kavramak...” (E-2) seklinde
parcalara bolerek ve “Cok karmasik bir konu ise gruplara ayirarak basliklari belirleyerek alt
basliklara ayirarak ¢alisinm.” (K-78) ifadelerinde oldugu gibi gruplama ve basliklara ayirma
yollari kullanilmaktadir. Bununla beraber E-56 kodlu 6gretmen adayinin “Sayisal derslerde
konuyla baglantili olarak yazili bir biitiin biciminde ilerleyerek égrenebilirim.” ifadesi konularin

bltln halinde ele alindigini da géstermektedir.

Sosyal-Duyussal stratejilere iliskin yuklemeler (alt temalar), kodlama sayilari ve

kodlama yogunluklari Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5: Sosyal-Duyussal Stratejilere iliskin Temalarin Kodlama Sayilari ve Kodlama

Yogunluklan
Yiiklemeler Kodlama Kodlama Yiiklemeler Kodlama Kodlama
(Alt Temalar) Sayisi  Yogunlugu (%) (Alt Temalar) Sayisi  Yogunlugu (%)
Karsisinda Biri Varmis Gibi 5 2,44 Dersi Derste Ogrenme 2 0,98
Anlatma
Grup Calismasi (Birlikte 3 2,58 Sade Calisma Ortami 1 0,85
Calisma)
Dersi Dinleme 3 1,61 Bireysel Calisma 1 0,85
Farkh Kaynaklar 3 1,33 Sessiz Ortam 1 0,39
Bilgi Paylagimi 2 2,03 Bir Bagkasini Dinleme 1 0,29
Muzik Esliginde Calisma 2 1,10 ilgi ve Merak 1 0,13

Sosyal - duyussal stratejiler temasi altinda; karsisinda biri varmis gibi anlatma, grup
calismasi (birlikte ¢alisma), dersi dinleme, farkh kaynaklar, bilgi paylasimi, mizik esliginde
calisma, dersi derste O0grenme, sade cgalisma ortami, bireysel calisma, sessiz ortam, bir
baskasindan dinleme ve ilgi ve merak alt temalari olusmustur. En fazla kullanilan sosyo-
duyussal stratejiler 5 kodlama sayisi ve % 2,44 kodlama yogunlugu ile “karsisinda biri varmis
gibi anlatma” alt temasina aittir. Sekil 3’de ise 6rgilitleme ve sosyal-duyussal stratejilerin
birlikte yer aldig1 gorselde her iki stratejinin baglantili oldugu alt temalara ait iliskilendirmeler

bulunmaktadir.

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 3, Say1 2, s. 110 - 131, Kis 2014, BARTIN — TURKIYE
Bartin University Journal of Faculty of Education Volume 3, Issue 2, p. 110 - 131, Winter 2014, BARTIN — TURKEY




Burcu DUMAN

n Matematik Ogretmeni Adaylarninin Ogrenme Stratejileri Uzerine Nitel Bir Calisma

( kaﬁm

haritast

na;hklara
aylrma

sosyal -
duyugsal
, stratejiler ¢

&

bireysel

muzik
esliginde

bagkasin
dinleme

derste
ogrenme

Sekil 3: Orgiitleme ve Sosyal-Duyussal Stratejiler

Sekil cizme ile grup calismasi (birlikte calisma); tablo olusturma ile karsisinda biri
varmis gibi anlatma; tekerleme ile sade ¢alisma ortami ve bireysel calisma alt temalarina ait
kodlamalarin birbiri ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir. Baska bir deyisle “Sanki karsimda biri
varmis gibi anlatinca daha iyi anliyorum.” (E-49) diyen bir matematik 6gretmeni adayi ayni
zamanda tablo olusturarak calistigini da vurgulamistir. Sosyal- duyussal stratejiler baglaminda
sade bir calisma ortaminda bireysel ¢calismayi secen diger bir 6gretmen adayi da bu silrecte

tekerleme Ureterek 6rgltleme stratejisi kullandigini ifade etmistir.
4. SONUC VE TARTISMA

Matematik Ogretmeni adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejilerini belirlemek

amaciyla yapilan bu arastirmada asagidaki sonuglara ulasiimistir:

Matematik 6gretmeni adaylari bircok 6grenme stratejisini bir arada kullanmaktadirlar.
Bulgular Uzerinde yapilan incelemeler neticesinde o6zellikle dikkat ve tekrar ile orgitleme ve
sosyal-duyussal stratejiler arasinda ortaya c¢ikan iliskiler 6grenme stratejilerinin birlikte
kullanildigina dair gostergelerden biridir. Yapilan farkh arastirmalar (Celenk ve Karakis, 2008;
Tasgl, Altun ve Soran, 2008) da 6gretmen adaylarinin farkl stratejileri birlikte kullandiklari

yoniindedir.
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Strateji seciminde en belirleyici unsur olarak ¢alisma konusunun sayisal ya da sozel
icerige sahip olmasi belirtilmistir. Matematik Ogretmeni adaylarinin en fazla Uzerinde
durduklari ve kullandiklari belirlenen 6grenme stratejisi anlamlandirma stratejisi olmustur.
Anlamlandirma stratejisi temasi altinda kodlama ve 6zet ¢cikarmanin 6ne ciktigl gériilmektedir.
Bu sonu¢ Hamurcu (2002) ve Celikkaya (2010)’nin bulgulariyla értismektedir. Celenk ve Karakis
(2007) ile Yildizlar (2012) tarafindan yiritllen arastirmalarin sonuglari da anlamlandirma
stratejilerinin siklikla kullanildigi yonindedir. Anlamlandirma stratejisini sirasiyla tekrar,
orgutleme, sosyal-duyussal ve dikkat stratejileri takip etmektedir. Anlamlandirma ve tekrar
stratejilerinin 6n plana ¢ikmasi hem yilzeysel hem de derinlemesine stratejilerin kullanildigina
isarettir. Yiksel (2011, 159) yas ilerledikce derin (anlamlandirma gibi) stratejilerin kullanilmaya
baslandigini ancak vylzeysel (tekrar gibi) stratejilerin terk edilemedigini yine de derin
stratejilerin yogun olarak kullanilamadigini vurgulamaktadir. Arastirma sonugclari da bu gorisi
destekler niteliktedir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin en fazla kullandiklari stratejiler tim alt temalara ait
kodlama sayilarina gore sirasiyla kodlama (18 kodlama), 6zet ¢ikarma (18 kodlama), ezberleme
(21 kodlama), yazarak tekrar (11 kodlama) ve Uretici not alma (11 kodlama)dir.

Matematik 6gretmeni adaylar tekrar stratejilerinden agirlikh olarak ezberleme yolunu
secmislerdir. Yiksel (2011, 150) de genellikle 6grencilerin ezberleme yolunu sectiklerini ifade
etmektedir. Ancak arastirmada dikkat cekici nokta, matematik O6gretmeni adaylarinin bu
secimlerinde ilgi cekmeyen ve iliski kurmakta zorlanilan konular ile sézel icerikli derslerin etkili
olmasi yoniinde goris bildirmeleridir. Ayrica ezberlemenin zor oldugunu, mimkin oldugunca
anlamlandirarak 6grenmeye calistiklarini vurgulamislardir. Bu durum, ylzeysel stratejilerin
basari getirmedigine dair farkindaliga sahip olundugu seklinde yorumlanabilir. Ote yandan
derinlemesine stratejileri kullanma yoniindeki egilim de bu sonuglarla hissedilmektedir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin en az uzerinde durduklari ve kullandiklari ortaya
¢cikan 6grenme stratejisi dikkat stratejisidir. Bununla beraber dikkat stratejileri kapsaminda
cogunlukla “altini ¢izme” ve genel gézden gecirme” kullanildigl ortaya ¢ikmistir. Celikkaya
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmen adaylari dikkat stratejilerinden benzer sekilde
en c¢ok genel gbzden gecirerek okuma yaptiklari ve 6nemli yerlerin altini gizdikleri
gorilmektedir.

Ogretmen adaylarinin kullandiklari grenme stratejilerinin incelenmesinin hem durum
tespiti hem de farkindalik saglama agisindan ©nem arz ettigi diistinilmektedir. Ogretmen

adaylarinin cagimizin 6ne ¢ikan becerilerinden olan ‘68renmeyi 6grenme’ becerisini etkin
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sekilde sergilemeleri ve gelecekte de Ogrencilerine kazandirmalari icin uygun 6grenme
stratejilerini  bilingli kullanmalari gerekmektedir. Ogrenme stratejilerine dair 6gretmen
adaylarinin farkindaligi bu stratejileri gelecekte 6grencilerine nasil 6gretebilecekleri noktasinda
fikir verici olacaktir. Ogretim stratejileri ile &grenme stratejileri arasindaki baga
odaklanildiginda ise stratejilerin mesleki yetkinlik, islevsel bir egitim - 6gretim planlanmasi
acisindan her zaman gincelligini koruyarak yeni arastirmalara konu olacagl 6ngorilebilir. Bu
nedenle karma arastirma desenleri ve farkli g¢alisma gruplariyla 6gretmen adaylarinin ve
dgretmenlerin 6grenme stratejileri incelenebilir. Ogrenme stratejilerinin dgretimi Uzerine

deneysel calismalarin sayisi arttirilabilir.
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SUMMARY

Learning strategies are “processes that students use to learn on their own”. Simplifying a
complicated expression, finding similarities between what is learned, expressing in one’s own words,
making deductions on a subject, telling what is learned to other people, making connections between
prior learnings and new ones and controlling oneself on how much is learned are among effective
learning strategies. It is believed that analyzing the strategies that pre-service teachers use is important
both in terms of assessing the existing condition as well as creating awareness. In order to have
“learning to learn” skill which is an outstanding skill of this age and to help their own students to acquire
this skill, it is necessary to consciously use proper learning skills. Pre-service teachers’ awareness of
learning strategies will give an idea about how they can teach these strategies to their students in the
future. Moving from the idea of focusing on a certain specialization and making evaluations in a certain
framework, this study was limited to mathematics pre-service teachers. The aim of the study is to
determine the learning strategies that mathematics pre-service teachers use. In line with this aim, the
learning strategies that mathematics pre-service teachers use, the frequency of using these strategies

and the most often used learning strategies were analyzed.

Qualitative research method was used in the study, which was carried out as a case study which
enables to explore a fact or event that the researcher, who uses the questions “how” and “why” as the
base, cannot control. 79 junior mathematics pre-service teachers- 41 female and 38 male- studying in
mathematics education department at a state university in 2012-2013 academic year formed the study
group of the study. A questionnaire form, in which there were open-ended questions, was used as data
collection tool. With the questions in the questionnaire, participants were asked which learning
strategies they used, how they learned best and whether they had different learning methods. Besides,
in case they had different learning methods, they were asked to exemplify. Open-ended questionnaire

form was finalized after three expert opinions were taken.

Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis methods, was used in the analysis of
the data. The conceptual structures based on the classification of learning strategies are framed within
the concepts in the literature (attention strategies, rehearsal strategies, reasoning strategies etc.). The
data were organized according to the themes expressed as conceptual structure. Besides, descriptions
were enriched with direct quotations. Questionnaires with open-ended questions were arranged from 1
to 79. Participants were referred to as E-11, K-37. The numbers here represent the number of the
participant in the questionnaire whilst E (means male in Turkish) and K (means female in Turkish)
represent gender. Gender was only used for referring; and it was not used as a variable in the process of
data analysis. NVivo 8 qualitative analysis programme was used in data analysis. Conceptual encodings
were made on the data and the codings were classified under certain themes. The number of coding

and coding densities of the sub-themes were determined. In order to question the relationships
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between the sub-themes “matrix coding” and “relationship” binding were made. And the findings were

modeled in the last step.

As a result of encoding carried out with descriptive analysis approach, the learning strategies
used by mathematics pre-service teachers were grouped in five main themes: attention, rehearsal,
reasoning, organization and socio-affective strategies. There are sub-themes under each main theme.
Mathematics pre-service teachers use various learning strategies together. As a result of the analysis of
the findings, the relationships between attention& rehearsal and organization& socio-affective
strategies were among the indicators showing that learning strategies were used together. The most
determinant factor in choosing strategy was whether the subject was verbal or numerical. The strategy
that mathematics pre-service teachers focused and used most was found as reasoning strategy. It was
seen that encoding and summarizing stood out under reasoning strategy. That reasoning and rehearsal
strategies stand out is an indicator showing both surface and deep strategies are used. The results of the
study support the view claiming that as one gets older such deep strategies as reasoning are started to
be used yet such surface strategies as rehearsal cannot be given up and that deep strategies cannot be
intensely used. Most often used strategies by mathematics pre-service teachers according to the
number of codings of all sub-themes were encoding (18 coding), summarizing (18 coding), memorizing

(21 coding), repetition by rewriting (11 coding) and productive note taking (11 coding).

Mathematics pre-service teachers mainly chose memorizing among rehearsal strategies. They
stated that topics that were not interesting, difficult to make connections and verbal courses steered
them to memorizing. In addition, they emphasized that memorizing was difficult and that they tried to
learn by reasoning as much as possible. In the light of this, it is possible to say that students have the
awareness that surface strategies do not bring success. The tendency to use deep strategies, on the
other hand, is also compliant with these findings. The least focused and used learning strategy by
mathematics pre-service teachers is attention strategy. Besides, it was found that the most frequently

used method under attention strategies is “underlining” and “overall revising”.

When the relationship between teaching strategies and learning strategies is taken into
consideration, it can be estimated that strategies will always keep being up-to-date in terms of
occupational competency and functional educational planning and will be the subject of new
researches. Therefore, learning strategies used by mathematics pre-service teachers and teachers could
be analyzed on different study groups and mixed research designs. The number of experimental studies

on teaching learning strategies can be increased.
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