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ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate, based on teachers' opinions, whether the
production workshops included in the Turkish Language Curriculum for Secondary
Schools have an impact on students' writing skills. This research, conducted in the
field of Turkish language education, is designed as a case study, one of the qualitative
research methods. The study group consists of 42 Turkish language teachers working
in 5th grades in seven different provinces of Tiirkiye (Ankara, Hatay, Mardin,
Erzincan, Istanbul, Izmir, and Konya), selected through purposive sampling. The data
were collected using an information collection form and a semi-structured interview
form. The collected data were analyzed using descriptive and content analysis
techniques. The findings of the study revealed that production workshops help
students improve their ability to express themselves in writing, gain experience in
spelling and punctuation rules, develop a habit of expressing emotions through
writing, increase their writing motivation, enhance their creative writing skills, learn
the stages of writing, and improve their sentence formation skills. The study also
includes teachers’ views on the challenges encountered during the implementation of
production workshops and their suggested solutions.

Keywords: Tiirkiye Century Education Model, Turkish Language Curriculum for
Secondary Schools, production workshop, writing skills.

response to shifting global paradigms, societal transfor-

mations, and technological developments. The COVID-19
pandemic underscored how rapidly education systems must adapt,
leading to the widespread adoption of distance learning and digital
teaching practices. Similarly, the Tiirkiye Century Education Model,
introduced in 2024, reflects an ambitious national vision to cultivate
students who are not only academically competent but also ethical,
self-aware, aesthetically sensitive, and socially responsible. The
model adopts a student-centered approach, transforming learners
from passive recipients into active, independent constructors of
meaning. This transition aligns with contemporary pedagogical
thought, where education is understood as a holistic process
nurturing both intellectual and moral development (Milli Egitim
Bakanlig1 [MoNE], 2024).

Within this broader vision, the 2024 Turkish Language
Curriculum for Secondary Schools prioritizes the development of
students’ comprehension and expression skills in an integrated
manner. Literacy is conceptualized as a multifaceted construct
involving reading, writing, listening, viewing, and speaking. The
program seeks to cultivate individuals who not only use Turkish
effectively but also embody and transmit national values. Emphasis
is placed on differentiated instruction, recognizing students” diverse
learning needs and backgrounds. Diagnostic assessments, flexible
planning, and support/enrichment strategies are integral to
addressing these differences. The curriculum also highlights the role
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of formative and student-friendly assessment, encouraging feedback that builds confidence rather than undermines it.

Writing, as one of the most cognitively demanding language skills, has undergone significant pedagogical shifts.
The process-oriented approach, rooted in the cognitive writing model of Flower and Hayes (1981), reconceptualizes
writing as a recursive and dynamic activity involving planning, composing, reviewing, and revising. Similarly, Graves
(1983) emphasized writing as a personal process that supports individual student growth. In contrast, the genre-based
approach, drawing on Halliday’s (1978) systemic-functional linguistics and elaborated through the Martin and Rothery
(1986) Australian model, views writing as a socially situated practice. Both approaches see writing as constructive and
context-sensitive, and the Tiirkiye Century Education Model expands this vision by positioning writing as a medium for
cultural transmission, value formation, and identity development (MoNE, 2024).

The curriculum introduces Production Workshops as a pioneering element, particularly for writing and speaking
competencies. These workshops aim to foster authentic learning experiences by having students produce texts aligned
with specific themes and genres. The workshops support both individual expression and collaborative learning, moving
beyond traditional form-focused instruction. They integrate digital materials, encourage the use of multimodal tools,
and empbhasize creativity, metacognition, and engagement. Writing activities are designed to be inclusive and motivating,
addressing the diverse readiness levels of students while fostering self-efficacy. Teachers play a critical role in this process
by selecting appropriate strategies and scaffolding the development of cognitive and metacognitive writing skills.

Additionally, the Gradual Release of Responsibility Model (GRRM)—known in the Turkish context as Kademeli
Sorumluluk Devri Modeli—has been adopted to structure the writing instruction process. This model involves a
pedagogical transition from teacher modeling, to guided group work, to independent student production. It ensures that
learners move from novice to expert stages in a scaffolded manner (Pearson & Gallagher, 1983). This model aligns with
international writing pedagogy and supports the program’s broader goal of cultivating independent, reflective, and
competent writers. The Production Workshops not only address academic objectives but also foster identity building,
aesthetic appreciation, and national consciousness, thereby contributing to the formation of well-rounded, virtuous
individuals envisioned by the Tiirkiye Century Education Model.

Based on the aim of this study, which is to evaluate the impact of production workshops in the Turkish Language
Curriculum on students' writing skills from the perspective of teachers, the central research question is:

“What is the impact of production workshops, as introduced in the Tiirkiye Century Education Model, on students’
writing skills?”

The sub-questions formulated to explore this main question are as follows:
1. In which genres do 5th-grade students experience difficulty while producing texts in writing workshops?
2. Which genres do 5th-grade students enjoy writing the most?

3. Are there designated spaces allocated for production workshops in schools? Where are writing workshop
activities generally conducted?

4. What are the teachers’ opinions regarding the effect of writing workshops on students’ writing skills?
5. What are the teachers’ general views on production workshops?
6. What problems do teachers encounter during the implementation of writing workshops?

7. What suggestions do teachers offer regarding the implementation of production workshops?

Method
Model

This study is a qualitative case study that aims to identify the contribution of the production workshops, which were
included in the curriculum for the first time under the Tiirkiye Century Education Model, to the writing skills of
students in middle school Turkish lessons based on teachers’ opinions. A qualitative study is one in which qualitative
data collection methods such as observation, interviews, and document analysis are used (Yildirim & Simsek, 2006).
Since this study aims to comprehensively address and describe the impact of the production workshops introduced in
the 2024 curriculum on middle school Turkish lessons through teachers’ perspectives, it was designed qualitatively. In
the process of this case study, the steps defined by Ucan (2021)—determining research questions, defining the situation
and unit of analysis, preparation, data collection, data analysis, reporting, and dissemination—were followed.

Participants

In this study, which aims to identify the contribution of production workshops included in the Tiirkiye Century
Education Model to middle school Turkish lessons based on teachers’ opinions, the views of Turkish teachers are
essential. In this context, purposeful sampling was used to determine the study group. Purposeful sampling is a method
in which the researcher selects a sample by identifying who can provide the most accurate information for the purpose
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of the study (Atak, 2011). The goal was to reach the opinions of Turkish teachers working under different conditions to
determine the impact of production workshops on writing skills. Accordingly, the study group was selected using the
maximum variation sampling method, one of the purposeful sampling strategies. The selected provinces represent
different geographical regions of Turkey (Eastern Anatolia, Southeastern Anatolia, Central Anatolia, Aegean, and
Marmara), socioeconomic development levels, and rural-urban educational contexts. Thus, it was aimed to collect
teacher opinions from diverse contexts and evaluate the impact of production workshops on writing skills under
different conditions. Ultimately, the study group consisted of 42 Turkish teachers working in 5th grades of middle
schools in seven different provinces of Turkey (Ankara, Hatay, Mardin, Erzincan, Istanbul, Izmir, Konya), selected using
the maximum variation sampling method.

Tools

In this qualitative study, a semi-structured interview form was used to collect in-depth data. The research process began
with the identification of the problem situation. Then, a literature review was conducted to determine how to carry out
the study. Based on this, a semi-structured interview form and a data collection form were prepared by the researcher.

Semi-Structured Interview Form

First, a literature review was conducted on writing skills in the field of Turkish education, and a question pool was
created. Questions were selected from this pool, and a draft interview form was prepared. The final version of the draft
form was determined based on expert feedback. As a result of expert review, the semi-structured interview form
consisted of 7 questions. The form was designed semi-structured to allow for a more detailed and comprehensive
examination of the subject. While preparing the questions, initial simple questions that participants could answer easily
were included, gradually moving to more complex questions through interaction. This method aimed to help
participants express their thoughts more deeply during the interview. The interview form prepared for teachers consisted
of three sections. The first section included two questions aimed at identifying the types of texts 5th grade students
struggle with and enjoy writing. The second section included one question evaluating the physical infrastructure and
usability of production workshops. The third section included four questions to assess the impact of production
workshops on the educational process, identify encountered difficulties, and gather improvement suggestions.

Data Collection

After obtaining the necessary permissions for data collection, preliminary interviews were conducted with participant
teachers. In this preliminary meeting, the purpose, scope, and content of the study were explained. Participants were
informed that their identity information would remain confidential. Then, face-to-face or online interviews were
conducted on scheduled days. Teachers were first provided with an "Informed Voluntary Consent Form," followed by the
demographic data form and the semi-structured interview form. They were asked to answer the questions on the
interview form within 20 minutes. The collected data were then coded and transferred to a digital environment.

Data Analysis

To determine the contribution of production workshops in the OTDOP to students' writing skills based on teachers’
views, the data were analyzed using descriptive analysis and content analysis. During the analysis, participant teachers
were coded as “O” (T) and numbered in order of their interviews, such as O1, 02, O3, etc. While analyzing the data
related to teachers’ opinions, their responses to the sub-problems were coded.

Validity and Reliability

To ensure the validity and reliability of this study, various methods were employed. The interview questions were
submitted to experts before being distributed to teachers, and recommended revisions were made accordingly. The
collected data were independently coded by the researcher, and themes and categories were developed based on these
codes. Additionally, to increase reliability, the data were also independently coded by two subject matter experts. The
inter-coder agreement exceeded 85%, which aligns with the reliability criteria set by Miles and Huberman (1994).
Differences in coding were discussed through expert meetings, and final themes were established accordingly. To
enhance verifiability, the findings were presented to participant teachers for their opinions and confirmation. The
researcher maintained an open, transparent, and unbiased approach at every stage. The study problem was examined in
detail in its natural setting; answers to research questions were evaluated through a cyclical approach incorporating
multiple perspectives. The data collected throughout the research process were described in detail, and direct quotations
from teacher opinions were included. All raw data were securely stored electronically for review if needed.
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Findings

Findings Regarding the Text Types Fifth Grade Students Struggle with While Producing Products in Writing
Workshops

The findings related to the first sub-problem of the study, which investigates the text types fifth-grade students struggle
with while producing products in writing workshops, are presented. Based on teacher feedback, it was found that 60% of
students struggle with informative texts, 31.43% with poetry, and 8.57% with narrative texts. In this context, it was
determined that the most challenging text type for students in writing workshops is informative texts.

Findings Regarding the Text Types Fifth Grade Students Enjoy Writing

The findings related to the second sub-problem of the study, which focuses on the text types fifth-grade students enjoy
writing, are shared. According to the findings, 42.86% of students enjoy writing memoirs, followed by 26.19% who enjoy
writing stories, 21.43% fairy tales, and 4.76% each for diaries and letters. Teachers stated that students' favorite text type
to write is memoirs, followed by stories, fairy tales, diaries, and letters, respectively.

Findings Regarding the Spaces Used for Production Workshops

The findings related to the third sub-problem of the study, which deals with the spaces used for production workshops,
show that 90.48% of schools do not allocate a special space for these workshops. The majority of teachers (73.81%)
conduct writing workshop activities in classrooms, 11.90% in libraries, 4.76% in other spaces like schoolyards, and only
9.52% in specially designated workshop areas. This is attributed to the recent implementation of production workshops,
and it is expected that the number of designated spaces will increase in upcoming academic years.

Findings Regarding Teachers' Opinions on the Effect of Writing Workshops on Writing Skills

Teachers provided 112 positive opinions in six different categories regarding the effect of writing workshops on students'
writing skills. 42% of teachers stated that writing workshops improve students' ability to express themselves in writing.
This category received the highest frequency. One teacher explained that writing workshops help young students start
writing at an early age, enabling them to express themselves better. Another emphasized that working together with
classmates helps students support one another as role models. Additionally, teachers indicated that writing workshops
develop students’ writing motivation, creativity, and ability to structure their ideas.

Findings Regarding the Challenges Faced by Teachers in Writing Workshops

Teachers reported challenges in ten categories, with a total of 86 responses. The most frequently mentioned problems
were insufficient time, crowded classrooms, and low student motivation. Teachers also stated that students’ low readiness
levels, difficulties in vocabulary and grammar, and lack of access to computers negatively affect the process.
Furthermore, they noted challenges in managing classroom discipline and addressing the needs of students with limited
language proficiency, particularly foreign students or those with special needs.

Findings Regarding Teachers' Opinions on Production Workshops

Teachers shared 87 opinions categorized into six themes. The most emphasized benefit was that production workshops
provide students with the opportunity to apply what they have learned. Teachers also mentioned that such workshops
enhance students’ self-confidence, help them develop a sense of success, increase motivation, and improve cooperation
and writing identity. Additionally, teachers appreciated the student-centered nature of workshops and their contribution
to creative and communicative skills.

Findings Regarding Teachers’ Suggestions for Implementing Production Workshops

Teachers provided 53 suggestions categorized into five themes. They suggested that training should be provided to
teachers for effective implementation of production workshops, flexible time schedules should be allowed, suitable
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conditions should be created in schools, short-term activities should be avoided, and activities should be planned
according to students' developmental levels. Moreover, teachers emphasized the importance of having appropriate
materials in classrooms to support all students, including those with learning difficulties or special education needs.

Conclusion and Discussion

Teachers in the study group expressed positive opinions about the production workshops introduced into our
educational system through the Tiirkiye Century Maarif Model. According to the findings obtained from the teachers’
views, it was determined that these workshops increased students’ self-confidence, provided opportunities to apply what
they had learned, and enhanced their motivation by reinforcing their sense of achievement. Furthermore, it was
concluded that these workshops improved students’ ability to express themselves in writing, gave them practical
experience with spelling and punctuation rules, helped them develop the habit of expressing emotions through writing,
enhanced their creative writing skills, enabled them to learn the stages of writing, and improved their sentence
construction abilities.

The Gradual Release of Responsibility Model (GRR), known in the Tiirkiye Century Maarif Model as the Kademeli
Sorumluluk Devri Modeli (KSDM), is based on providing students with step-by-step guidance in the construction of
writing instruction. This model, originally developed by Pearson and Gallagher (1983), is widely known in international
literature. Both the GRR and KSDM empbhasize a teaching process in which the teacher initially plays an active role,
followed by a gradual transfer of responsibility to the student. As in the GRR model, the KSDM also consists of the
stages: modeling, guided practice, and independent application. Therefore, it can be stated that the KSDM aligns directly
with international writing instruction approaches and is consistent with universal teaching principles.

Workshop-based writing instruction is not unique to Tiirkiye. The “Writing Workshop” model, implemented in
many countries, particularly the United States, adopts an active, productive, and process-oriented approach to
developing students’ writing skills (Graves, 1983; Calkins, 1994). Similarly, the production workshops in the Tiirkiye
Century Maarif Model are student-centered and allow students to experience their own writing processes. In this
context, production workshops pedagogically align with contemporary workshop-based practices. The activities
conducted in production workshops also overlap with process-oriented and genre-based approaches widely adopted in
writing instruction. The process-oriented approach views writing as a dynamic process that includes stages such as
planning, drafting, revising, and publishing (Flower & Hayes, 1981). The 2024 Turkish Language Curriculum in Tiirkiye
adopts writing strategies that incorporate these stages. Additionally, the emphasis on writing appropriate to text types in
production workshops reflects the implementation of the genre-based approach. In this respect, the practices in Tiirkiye
are consistent with international writing pedagogy.

Today, writing instruction is no longer limited to traditional pen-and-paper methods but has become integrated
with digital technologies. In particular, multimodal composition encourages students to express their written texts by
incorporating visual, auditory, and digital elements (Walsh, 2010). The production workshops included in the 2024
Turkish Language Curriculum promote the use of digital materials, thereby contributing to the development of students’
digital literacy skills. In this regard, production workshops are aligned with contemporary writing trends. They represent
an innovative and student-centered practice not only within the Turkish context but also in comparison with
international writing instruction approaches. Since production workshops are a new addition in the 2024 Turkish
Language Curriculum for secondary schools and were not included in previous programs, there is currently no research
in the literature specifically addressing this topic. However, the findings related to the sixth sub-problem of the present
study—concerning the challenges teachers face in writing workshops—are consistent with the findings of other studies
examining the problems teachers encounter in writing instruction. The difficulties students experience during writing
activities in regular classroom settings are similar to those encountered in writing workshops.

In this context, the study conducted by Caliskan and Sur (2022), which evaluated Turkish teachers’ views on
speaking and writing activities, revealed that students faced several problems during the writing process. These included
limited vocabulary, lack of prior knowledge, absence of reading habits, lack of motivation, deficiencies in textbooks, and
in some cases, not having basic literacy skills. Similarly, Aydin (2022), in her study on the challenges teachers face during
writing activities in Turkish lessons, reported comparable findings. She found that the most frequently encountered issue
was students’ inability to express themselves. Additionally, high levels of writing anxiety, low motivation for writing, and
difficulties related to various stages of the writing process were also noted as major problems.

Tok and Unlii (2014), in their study aimed at identifying the challenges middle school students face in developing
writing skills in Turkish classes, reached conclusions that align with those of Aydin (2022) and Caliskan and Sur (2022).
Moses and Mohamad (2019), in their study on writing difficulties among secondary school students, pointed out that
students struggle to organize their ideas and structure their writing in a logical manner. These issues are particularly
evident when essential components of writing—such as introduction, development, and conclusion—are lacking. They
also emphasized that students’ insufficient knowledge of grammar and spelling rules complicates the writing process.

Likewise, Ghafar (2023) stated that students’ limited vocabulary hinders their ability to express their thoughts
effectively, which in turn restricts the development of their writing skills. He also noted that students’ low levels of
motivation further increase their reluctance toward writing, highlighting the need to make writing activities more
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engaging. Moreover, deficiencies in time management prevent students from allocating sufficient time to complete
writing tasks, which negatively affects their academic performance (Ghafar, 2023).

In this study, the most frequently encountered problems were identified as students having difficulty expressing
themselves, having limited vocabulary, lacking prior experience, not having acquired writing skills in primary school,
and being unable to plan their writing. Studies conducted in the field (Can & Altunbas Yavuz, 2017; Kusdemir, Kurban &
Bulut, 2018; Bahsi & Sis, 2019; Oztiirk, 2012; Zorbaz, 2011) show that students consistently experience difficulties in
writing skills, and these problems have persisted over the years without significant change. These studies commonly
highlight that the most prevalent problem in writing is students’ struggle to express themselves effectively.

In line with the findings related to the fourth sub-problem of this study, which investigates teachers’ views on the
effect of production workshops on writing skills, it was concluded that writing workshops improve students’ ability to
express themselves. This suggests that the inclusion of writing workshops in the 2024 Turkish Language Curriculum
(OTDOP) offers a solution to the most frequently reported problem in writing instruction.

Within the scope of this study, it was also found that the text type students struggled with the most while
producing written work was informative texts. Similarly, Dunn (2021) stated that students often face difficulties when
writing informative and explanatory texts, primarily because these genres require the organization of complex
information and its clear presentation, which demands advanced language skills and extensive planning. Although
students had the most difficulty writing informative texts, it was also found that the type of text they most enjoyed
writing—also a subtype of informative writing—was the memoir. This preference is attributed to students” desire to write
about personal experiences. Supporting this, Kurudayioglu and Karadag (2010), in their study of 4,861 students” written
expression papers, found that students most often preferred writing about topics from their own lives.

These findings indicate that while fifth-grade students struggle to write formal informative texts such as petitions,
instructions, or résumés, they enjoy writing memoirs that reflect personal experiences. Therefore, in production
workshops, beginning with text types students enjoy writing and gradually transitioning to other forms may help
increase their belief in their ability to produce written work and boost their motivation to write. Based on the results of
this study, memoirs were identified as the genre students enjoyed writing the most, followed by stories, diaries, and fairy
tales. In this context, incorporating diary writing activities into production workshops and encouraging students to keep
journals at home is essential for developing a habit of regular writing. Ozbay and Zorbaz (2012), in their study on
writing apprehension among middle school students, found that keeping a journal significantly reduced the likelihood of
experiencing writing anxiety. To both foster regular writing habits and prevent writing apprehension, it is important to
allow students to write in genres they enjoy within production workshops and to support this with extracurricular
activities. Additionally, Endarwati et al. (2023) emphasized that visual tools help students organize their writing
processes more effectively. These innovative approaches offer significant support for the development of writing skills
and enhance students’ motivation to engage in the writing process. In this regard, integrating visual tools into the writing
process in production workshops is crucial for increasing students’ motivation. Due to the fact that production
workshops are a recent addition to the educational landscape, it has been found that teachers face difficulties in
implementing these workshops, particularly related to time constraints, space limitations, and large class sizes.
According to the research findings, in the majority of schools, no specific areas have been allocated for production
workshops. Most teachers conduct workshop activities in classrooms, while some use libraries or external locations.
Only a small number of participating teachers reported having access to dedicated spaces for writing workshops.

The 2024 Turkish Language Curriculum for secondary schools’ states that it is not mandatory to provide a specially
designated space for production workshops. Instead, it emphasizes that workshop locations should be determined
according to the conditions of each school. However, despite this flexibility in the program, teachers expect more
suitable environments to be established in schools to facilitate the effective implementation of workshop activities.

Time management is a significant challenge, especially due to the densely packed curriculum, which often prevents
students from having sufficient time to complete writing tasks (Hyland, 2003). Moses and Mohamad (2019) also state
that when students are forced to engage in writing under strict time constraints, it increases their stress levels and
negatively affects the quality of their writing. Time limitations pose a serious challenge not only during the writing
process for students but also within the broader educational processes of production workshops. As Moses and
Mohamad (2019) note, time pressure not only elevates students’ stress but also reduces the quality of written output. This
challenge may become even more complex in the context of newly introduced production workshops. Factors such as
limited time, overcrowded classrooms, and lack of proper facilities make it difficult for teachers to conduct workshop
activities effectively. These findings indicate the need for more thoughtful and strategic planning of workshop
implementations. Teachers must adopt more flexible time schedules, appropriate classroom arrangements, and
individualized approaches to better support students in their writing and production processes. Such innovative
solutions can play a key role in increasing the overall effectiveness of production workshop practices. Teachers also
recommend that in order to implement production workshops more effectively, training should be provided to teachers,
flexible time allocations should be offered based on students’ differing writing abilities, and activities should be planned
according to students’ levels. These suggestions aim to contribute to a more efficient and effective execution of the
educational process.
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oz

Bu ¢aligmanin amaci, Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (OTDOP) yer
alan iiretim atolyelerinin yazma becerisine etkisinin olup olmadigini 6gretmen
goriislerine gore degerlendirmektir. Tiirkge egitimi alaninda yapilan bu aragtirma
nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasina gore tasarlanmustir. Bu ¢aligmanin
grubunu amaglh 6rnekleme ile segilen Tirkiyenin 7 farkl ilinde (Ankara, Hatay,
Mardin, Erzincan, Istanbul, Izmir, Konya) ortaokul 5. siniflarda gorev yapan 42
Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri bilgi toplama formu ve yar1
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmigtir. Toplanan veriler betimsel
analiz ve icerik analizi teknigi ile incelenmistir. Arastirma sonunda d{iretim
atolyelerinin 6grencilerin kendini yazili olarak ifade edebilme becerisini gelistirdigi,
yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konusunda tecriibe sagladigi, duygularini
yazarak ifade etme aligkanligi kazandirdigi, yazma motivasyonlarmni arttirdigs,
yaratict yazi yazabilme becerilerini gelistirdigi, yazma asamalarin1 6grenmelerini
sagladigi ve ciimle kurabilme becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Caligmanin
sonunda tiretim atolyelerinin uygulanmasinda 6gretmenlerin karsilastig1 sorunlara ve
bu sorunlarin ¢éziimiine iligkin 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi 6gretim programy, iiretim atlyesi, yazma becerisi.

gitim yontemleri, uygulamalar1 ve programi diinyadaki tiim

yenilik ve degisikliklerden etkilenir. Nasil ki bir salginin

hayatimiza girmesiyle birlikte uzaktan egitim-6gretim,
uzaktan caligma sekli hayatimiza girdiyse yasam seklimiz, iletisim
yollarimiz degistiyse yeniliklerle de mutlaka ki degisimler olacaktir.
Bu durumun bir ¢iktisi olarak degisen ¢agda ve gelisen zamana ayak
uydurabilen bireyler yetistirmek adina 6gretim programlarinda
degisiklige gidilmistir. 2024 yilinda hazirlanan programda Tiirkiye
yluzyilli hedeflerine uygun bireyler yetistirmek amaciyla Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli hazirlanmigtir. Bu hazirlanan model ile
tireten, sorgulayan, diisiinen, elestiren yetkin ve erdemli bireyler
yetistirmek amacglanmaktadir. Bu noktadan bakildiginda bu
program eski programlara gore daha yenilik¢i ve tamamen 6grenci
odaklidir. Burada 6grenci 6grenen konumdan ¢ikarilarak 6grenmeyi
Ogrenen birey olarak ele alinmigtir. 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli ile ahlakli, cesaretli, iradeli, saglikls, iiretken, bilge, estetik,
merhametli, sorgulayan ve vatansever ozelliklere sahip yetkin ve
erdemli insan yetistirmek hedeflenmektedir. 2024 Ortaokul Tiirkce
Dersi Ogretim Programu ise, 6grencilerin Tiirkgenin zenginliklerini
bilerek dili etkili gekilde kullanmay1 ve dil aracihigiyla da Tiirk
kiiltiiriinii 6grenmelerini temel ilke edinmigtir. Ogrencilerin anlama
ve anlatma becerilerine ayni oranda deger verilmis ve bu becerilere
yonelik olarak atélye caligmalari yapilmasi planlanmistir. Bu
programda Ogrencilerin okuryazarlik becerileri yiiksek, degerlerine
bagl Tiirkceyi etkin ve verimli kullanan kimlik ve karakteri olgun
bireyler olmasina yonelik bir yaklasim benimsenmistir. Ogrencilerin
ogrenen de ziyade gelisen bireyler olmas: énemli goriilmektedir. Bu
program araciligiyla 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini



gelistirmeleri, anlama becerilerine yonelik etkinlikler aracilifiyla elestirel bakis agis1 kazanmalari, anlatma
becerilerinden yola ¢ikarak sz varligini etkin ve verimli kullanmalari, milli konularda duyarli olmalari, dil becerilerini
gelistirmeleri, dili 6zenli ve verimli kullanmalari, okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri, estetik ve sanatsal degerleri
benimsemeleri amaglanmaktadir. Ogrencilerin ulagtirilmak istenen erdem ve yetkinliklere dogru yol alabilmesi
agisindan 6gretim siiregleri de Tiirk egitim-dgretim siireclerini uygun bir sekilde planlanmustir. 2024 Tiirkge Ogretim
Programrnin uygulama esasi, Ogrencilerin 6grenim farkliliklari, 6zel durumlari ve ihtiya¢lar1 géz oOniine alarak
hazirlanmigtir. Bu noktada ilk olarak ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerden beklenen her kademe i¢in 6grencilerin
hazir bulunusluklarinin tespit edilmesidir. Daha sonra planlamanin, eksiklikleri giderecek sekilde yapilmasi
beklenmektedir. Program, anlama ve anlatma becerilerine yonelik etkinliklerin biitiinlesik olarak verilmesi gerektigini
vurgularken o6gretmenlerin, 6grencilerin hazir bulunusluklarina gére 6grenme ve Ogretme uygulamalar: se¢mesi
gerektigini vurgulamaktir.

Ogretim programinda égrencilerin 6grenme diizeylerindeki farkliliklara yonelik olarak farklilagtirma uygulamast
yer almaktadir. Farklilastirma; zenginlestirme ya da destekleme olmak iizere iki kapsamda karsimiza ¢ikmaktadir.
Zenginlestirme, 6grencinin yeterli oldugu bir konuda farkli materyallerle bilgisinin artirilmasina yonelik ¢alismalari
kapsarken destekleme &grencinin basarisini arttirmak icin onu destekleyecek etkinlikler kullanmay: icermektedir.
Burada amag, 6grencilerin bilgilerini zenginlestirmeleri ya da eksik olduklar: konularda onlarin desteklenmeleridir. Bu
programda 6lgme araglarinin belirlenmesi noktasinda da 6grencilerin ihtiyaglarina ve 6zel durumlara dikkat edilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6l¢me ve degerlendirme hususunda 6gretmenlerden beklenen, égrencileri
yargilamadan, onlarin 6zgiivenlerini kirmadan doniitler vermesi; verilen gorevlerin giinliik hayatla iligkilendirilmesi ve
dijital diinyadan yararlanmalarinin saglanmasidir. Uygulama esaslarinda yer verilen 6grenci ihtiyaglaria yonelik
uygulamalar dil becerilerine yonelik de beklenmektedir. Yilin baginda anlama ve anlatma becerilerine yonelik tanilama
Olgiimleri yapilmas: istenmektedir. Bu 6grencilerin o temel becerilerde ne diizeyde olduklarini ve neye ihtiyaglar
oldugunu ortaya koymas: agisindan 6nemlidir. Anlatma becerileri konusma ve yazma olarak degerlendirilen becerilerdir.
Yazma becerisi, insanlarin duygu, diisiince, bilgi ve tecriibelerini yazma kurallara bagl olarak aktarma yetisidir. Yazma
becerisinde, yaziy1 yonetebilme, kurallar1 uygulayabilme igerik olusturabilme ve kendini degerlendirilme yer alir. S6ziin
resimlegtirilmis hali olan bu beceri giinliik hayatin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. (Ozbay, 2011, s. 115) Yazma
becerisi ile ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalar 6grencilerin yazma siirecinde sorun yasadiklarini ortaya koymaktadir.
(Karakaog Oztiirk, 2012; Susar, 2016; Baskan, 2019; Siigiimlii, 2020; Tiirkben, 2021; Sener ve Kana, 2021) Bu sorunlar
dilbilgisi eksiklikleri, kelime dagarciginin sinirli olmasi ve yaratici diigiinme becerilerindeki yetersizlikler, yazi yazma
sirasinda fikirleri organize etme gibi unsurlardan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin yazma siirecinde karsilastiklar:
sorunlara iligkin yapilan ¢alismalar, bu becerinin gelistirilmesi i¢cin énemli veriler sunmaktadir. Aydin (2022), Tiirk¢e
ogretmenlerinin yazma egitimi uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlar: ele aldig: arastirmasinda, 6grencilerin yazim ve
noktalama hatalari, dil ve anlatim eksiklikleri, fikir organize etme zorluklari gibi sorunlarla karsilastigini ortaya
koymustur. Ayrica, bu sorunlarin grencilerde yazma isteksizligi ve diisiik motivasyona yol agtig1 belirtilmistir. Benzer
ve Masun (2024), 2021-2023 yillar1 arasinda yazma becerisi tizerine yapilan arastirmalardaki egilimleri inceledikleri
caligmalarinda, yazma becerisiyle ilgili uygulamalarin etkisini 6l¢menin en sik tercih edilen yontem oldugu ve yazma
egitimini siire¢ odakli bir hale getirmenin gerekliligi vurgulanmistir. Ayrica, yazma etkinliklerinin strateji ve yaklagimlar
iizerinden yapilandirilmasinin, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirtmislerdir. Ogrencilerin
yazma becerilerinde karsilastiklar1 sorunlar, yazma egitiminin yalnizca icerik aktarimi degil, ayn1 zamanda bir siireg
olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir. 2024 Tiirkge Ogretim Programi da bu ihtiyaglara yanit veren yenilikgi
uygulamalar1 biinyesinde barindirmaktadir. Yazma becerisi, dil egitiminin en karmagik ve bilissel yonii en yogun olan
alanlarindan biridir. Bu nedenle yazma 6gretimine iligkin uluslararas: yaklasimlar zaman icinde degismis, 6grenciyi pasif
bir metin ireticisi olmaktan ¢ikarip etkin bir anlam kurucuya déniistiirmeyi amaglamistir. Bu baglamda stire¢ temelli
yazma yaklasimi (Process-Oriented Approach), ozellikle Flower ve Hayes’in (1981) biligsel yazma modeliyle teorik bir
zemin kazanmig; yazma siirecini planlama, metni iiretme, gézden gegirme ve yeniden yazma gibi asamalara ayirarak
Ogrencinin metinle iligkisini siirekli ve dinamik bir siire¢ olarak ele almistir. Benzer sekilde, Graves (1983) de yazma
Ogretiminin, 6grencinin bireysel gelisimini destekleyen bir siire¢ olarak yapilandirilmas: gerektigini vurgulamistir. Buna
karsin, tiir temelli yazma yaklasimi (Genre-Based Approach), 6zellikle Halliday'nin (1978) sistemik-dilsel kurami ile
iligkilendirilmis ve metinlerin toplumsal islevlerini dikkate alan bir yazma Ogretimi modelini benimsemistir. Bu
yaklasim, 6zellikle Martin ve Rothery (1986) tarafindan gelistirilen Avustralya modeliyle kurumsallagmis ve her metin
tirtiiniin kendine 6zgii yapisal, dilsel ve baglamsal ozelliklerine goére Ogretilmesi gerektigini savunmustur. Her iki
yaklasim da yazma becerisini yapilandirici bir etkinlik olarak ele alirken; Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, yazmay:
yalnizca bir dil becerisi degil, ayn1 zamanda deger aktariminin, kiiltiirel mirasin ve sahsiyet insasinin bir araci olarak
konumlandirmaktadir. Model, 6grencinin yazma siirecinde diisiince {iretimini, kavramsal derinligi ve estetik duyarlilig1
esas alarak yazma eylemini anlam kurma siireci olarak tanimlar (MEB, 2024). Bu yoniiyle program, bireyin hem bilissel
hem ahlaki gelisimini hedef alan biitiinctil bir yazma anlayisi sunmakta, uluslararasi yazma yaklagimlarinin teknik
boyutlarini yerel degerlerle harmanlayarak 6zgiin bir yol izlemektedir. Programda, yazma becerisi uygulama esaslarinda
Ogretmenlerin egitim-6gretime tanimlama Ol¢timleri ile baslamasi gerektigini vurgulamaktir. Programda, yazma
becerisi uygulama esaslarinda Ogretmenlerin egitim-ogretime tanimlama olgiimleri ile baglamasi gerektigini
vurgulamaktir. Tanilama Ol¢limleri o6grencilerin yazma becerisi diizeylerinin belirlenmesi agisindan bir 6n
degerlendirmedir. Bu 6l¢iimler araciligiyla yapilan 6n degerlendirmenin ardindan 6gretmen seviyeye uygun 6gretim
yontemini secer. Ogrencilere yazmayr sevdirebilecek etkinlikler hazirlar. Daha sonra ara degerlendirme yapar ve
ogrencilerin sistemli, kademeli bir sekilde yazi icerikleri olusturabilmeleri agisindan eksiklikleri varsa onlar1 destekler;
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yil boyunca takip devam eder, istenilen seviyeye ulasildiysa zenginlestirir. Diger yandan 6grencilerin yazma becerisine
yonelik 6grenme ¢iktilar1 yazili iiretim ve yazil etkilesim olarak ele alinmaktadir. Yazili {iretim bireysel bir @iriin ortaya
koymay1 tanimlarken, yazili etkilesim adindan da anlagildig: tizere birden fazla kisinin iletisim amagh 6grenme ciktist
olarak tanimlanmaktadir. Yazili etkilesimde, kargilikli bir durum var iken yazili tiretim de tek tarafli bir tiriin ortaya
koyma beklenir. Ogrencilerin yazili etkilesim becerisini gelistirmek i¢in sadece geleneksel yazma araglarindan degil ayni
zamanda teknolojik ortamlardan da faydalanilmasi gerekmektedir. Ogrenciler yazma ¢alismalarinda iiriin ortaya
koyarken uygun biligsel stratejileri bagimsiz bir gekilde se¢meleri gerekmektedir. Ogretmenlerin biligsel stratejileri
dogrudan ogretim yoluyla &grenciye kazandirmasi beklenirken {ist biligsel stratejileri kullanmalarinda ise rehber
konumunda olup dolayli égretim yoluyla 6grencilere bu beceriyi kazandirmalar: gerekmektedir. Ogrencilerin zihinsel
stireclerine dayali uygulamalar1 kapsayan biligsel stratejiler her yazma ¢aligmasinda kullanilmak yerine amacina uygun
olanlarin segilerek kullanilmasi gerekmektedir. Yazma becerisine yonelik biligsel stratejilerin ilki planlamadir. Burada
Ogrenci yazma konusuna uygun aragtirma yapar ve konuyu nasil aktaracagina dair bir icerik olusturur. Metin olugturma
ya da taslak olusturma stratejisinde ise 6grenci yazmayi planladig: konuyu 6zgiirce kaleme alir ve kusursuz bir metin
olusturmak adina oncelikle taslagi hazirlar. Gézden gecirme biligsel stratejisi ise olusturulan taslagin degerlendirip
diizenlenmesini kapsar. Daha sonra yazilan metne son sekli verilir ve ulagmak istenilen kitle ile metin paylagilir. Ust
biligsel stratejide de yazma becerisinde ist biligsel kontrol yapilir. Ortaokul Tirkee derslerinde becerilere yonelik
uygulamalar siirecinde uygun yontem ve stratejileri kullanirken Kademeli Sorumluluk Devri Modeli (KSDM) esas alinir.
Programda, Kademeli Sorumluluk Devri Modeli 6zellikle yazma ve konusma becerileri i¢in yapilandirilmig bir 6gretim
modeli olarak benimsenmis olsa da dil becerilerinin kazandirilmasinda kullanilacak yontem ve tekniklerin belirlenmesi
noktasinda Ogretmene pedagojik takdir yetkisi taninmaktadir. Ogretmen, ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi,
6grenme ihtiyaglar1 ve sinifin genel 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak en uygun 6gretim stratejisini se¢me yetkisine
sahiptir. 2024 Tiirke Ogretim Programrnda bir yenilik olan Kademeli Sorumluluk Devri Modelinde &grencilere
ogretimin usta-girak iliskisi icinde yapilmast beklenir. Ornegin 6gretmenler, 6grencilerden bir metin yazmasini isterse
once o metni kendisi yazar. Ogretmen metni olustururken yazma agamalarini, strateji segimini sesli olarak diisiiniir ve
Ogrencilere tim siireci nasil planladigini aktarir. Daha sonra 6grenciler bilyiikk gruplara ayrilir ve 6grencilerden,
ogretmen rehberliginde grup ¢alismasi ile metni olusturmalar: istenir. Bu ikinci agamada 6gretmen rehber konumunda
ogrencilerin grup ¢aligmalarini izler ve eksikliklerinin diizeltilmesinde yol gosterir. Eger ikinci asamada bir sorun oldugu
tespit edilmezse tigiincli asamaya gegilir. Bu asamada 6grenciler daha kii¢lik gruplara ayrilir ve ayni ¢aligmay1 bu kez
kiigiik gruplarda yapar. Son asamada ise 6grencilerin kendi ustaliklarini ortaya koyabilmeleri agisindan bireysel olarak
iriin ortaya koymalar1 beklenir. Bu yeni model ile kademeli olarak 6grencilerin ¢irakliktan ustaliga dogru yol almasi
hedeflenmektedir. Bu usta ¢irak yonteminin esas alindigit KSDMde, dgrencilerin {iriin ortaya koymalarini hedefler.
Burada 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde bir yenilik olan iiretim atélyeleri karsimiza ¢ikmaktadir. (Milli Egitim
Bakanligi, 2024, s. 16-19) Uretim atolyeleri, dgrencilerin yazma ve konusma becerilerine yonelik iiriin ortaya
koymalarini hedefler. Ogrencilerin, Tiirkge dersinde 6grendigi yazma becerilerini kullanarak her tema sonunda bir iiriin
ortaya koymalarinin hedeflendigi yazma atolyelerinde bu beceriye uygun olan bir metin tiirii segilir. Yazar kimligi
kazandirilmak istenen ogrencilerin, secilen metnin tiiriinde bir iiriin ortaya koymasi beklenir. Bir ders saatini kapsayan
yazma atélyelerinde geleneksel yazma yontemleri segilebilirken yeni dijital materyaller de segilebilmektedir. Bir saat
olarak planlanan yazma atolyelerinde {iriin ortaya konulamazsa ¢alismaya bir sonraki yazma atolyesinde devam ettirilir.
Uretim atélyelerinde dgrencilerin gelisim diizeyi dikkate alinarak onlarin hayal diinyalarini gelistirebilecek, merak
duygularini uyandirabilecek yaraticiliklarini destekleyebilecek etkinlikler tercih edilmelidir. Uretim atolyelerinde siirecin
degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtar1 kontrol listesi veya gozlem formu kullanilmaktadir. 2024 Ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programr'nda atolyeler 4 temel dil becerisi {izerine tasarlanmustir. Uretim atolyeleri sadece yazma
ve konusma becerisine yonelik olarak planlanirken dinleme/izleme atdlyesi ve okuma atélyesi ayr1 olarak ele alinmugtar.
Uretim atdlyelerinde her tema sonunda bir etkinlik diizenlenmesi istenirken dinleme/izleme ve okuma atélyelerinde her
donem i¢in bir etkinlik diizenlenmesi beklenmektedir.

Geleneksel sinif i¢i yazma uygulamalar: genellikle 6gretmen merkezli, zaman sinirli ve bigcimsel dogruluga
odaklanan etkinliklerden olugmaktadir. Bu tiir uygulamalarda 6grenciler, cogu zaman yazma siirecinin planlama, taslak
olusturma, gozden gegirme gibi asamalarina yeterince dahil olamamakta; yazma, yalnizca degerlendirme amaciyla
gerceklestirilen bir ¢ikti halini almaktadir. Oysa 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsaminda
yapilandirilan {iretim atélyeleri, yazma siirecini daha ozgir, yapilandirilmis ve yaratici bir 6grenme ortamina
tasimaktadir. Uretim atolyelerinde égrenciler, yazma siirecine aktif olarak katilmakta; yazma siireci, tematik baglamlar
icerisinde, 6grencinin ifade 6zgirliigiini 6nceleyen, tiriin odakli degil siire¢ odakli olarak tasarlanmaktadir. Ayrica bu
atolyelerde farkli metin tiirleriyle caligma yapilmakta, teknolojik araglarla desteklenen etkinlikler araciligiyla 6grencilerin
yazma motivasyonlarinin artmasi saglanmaktadir. Bu yoniiyle {iretim atélyeleri, klasik sinif i¢i yazma uygulamalarina
gore hem pedagojik esneklik hem de 6grenci merkezli 6grenme agisindan onemli bir doniisiimii temsil etmektedir.
Boylelikle yazma becerisi, yalnizca akademik basariya hizmet eden bir yeterlilik olmaktan ¢ikarak 6grencinin kimlik
gelisimi, duygu ifadesi ve 6zglin tiretim becerisiyle biitiinlesen bir edinim haline gelmektedir.

Uretim atélyeleri ilk defa bu programda yer almis ve 2024-2025 egitim-6gretim yilinda sadece 5. siniflarda
uygulanmaya baslamistir. Uretim atolyeleri, dgrencilerin 6grenme ¢iktilarina yénelik iiriin ortaya koyduklar1 uygulama
¢aligmalarini icerir. Burada amag kullanilan dil becerisine uygun olarak iiriin ortaya koymaktir. Bu atdlyelerde metinler
dil becerilerine ve amaca uygun olarak segilir. Uretim atélyeleri okul dis: etkinliklerle desteklenebilir. Bu da atélyelerin
kapsamini arttirir. Uretim atolyeleri, yazma ve konusma becerilerini kapsarken dinleme ve izleme becerilerine yonelik
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ayr1 atolyeler vardir. Bunlar dinleme/izleme atdlyesi ve okuma atolyesidir. Dinleme/ izleme at6lyesinde her dénem igin
bir materyal secilir. Bunlardan biri 6grenciler tarafindan siifta izlenerek ¢oziimlenir digerini ise 6grenci ailesiyle
izleyerek ¢oztimler. Bu materyaller ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan segilir ve temalarla iligkili olmalidir. Okuma
atolyesinde ise Ogrenci seviyesine uygun iki kitap okutulur. Okutulan kitaplardan bir tanesi sinifta incelenip
¢oziimlenirken digeri ise rapor halinde sunulur. Ogrenci yaz tatilinde de ailesiyle bir kitap okur. Bu da aile katiliml1 bir
etkinlik olmasi agisindan ve aile ile kaliteli vakit gecirilmesi agisindan 6nemlidir. Kitaplarin se¢imi ise ziimre
ogretmenler kurulu tarafindan temalarla iligkili olacak sekilde belirlenir. Konusma ve yazma becerisine yonelik her
temanin sonunda iretim atélyelerinde etkinlik planlamas: istenirken dinleme/izleme ve okuma becerisine yo6nelik
donemlik materyal se¢imi beklenmektedir. Dolayisiyla programa bakildiginda tiretim atdlyelerinin anlatma becerileri
tizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Bu yeni uygulama olan tiretim atolyelerinin etkisi ile ilgili yapilmis olan ¢aligmalar:
incelemek i¢in Tirkiye Yiizyilli Maarif Modeli, 2024 programy, iiretim at6lyeleri, yazma at6lyeleri anahtar kelimeleriyle
tarama yapilmistir. YOK Akademik, Google Akademik, Web of Science, Sobiad, DergiPark Akademik gibi veri
tabanlarinda yapilan aragtirmalar sonunda Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli hakkinda (Karatas, 2024), Tiirk¢e dersi
Ogretim programinin incelenmesi konusunda (Yurdakul, 2024), dijital okuryazarlik hususunda (Banaz, 2024),
programlarin kargilastirilmasi noktasinda (Kaya ve Aydin, 2024) calismalar oldugu tespit edilmistir. Ancak Tiirkiye
Yiizyillh Maarif Modelinde egitim 6gretim hayatina giren iiretim atolyeleri ile ilgili ¢alisma tespit edilmemistir. Egitim
sistemlerinin bagarisi, yalnizca politikalarin olusturulmasiyla degil, ayn: zamanda bu politikalarin sinif i¢inde nasil
uygulandigiyla yakindan iligkilidir. Bu noktada, 6gretmenlerin goriisleri ve katkilari, etkili bir egitim sisteminin
olusturulmasinda vazgegilmezdir. Arastirmalar, egitim uygulamalarinin 6gretmenlerin deneyimleri ve geri bildirimleri
dogrultusunda sekillendiginde daha etkili sonuglar verdigini ortaya koymaktadir (Hattie, 2009). Ogretmen gériislerinin
dikkate alinmasi, Ozellikle egitim reformlarinin uygulanabilirligini artirir. Fullan (2016), egitim reformlarinin
Ogretmenlerin destegi ve aktif katilimi olmadan siirdiiriilebilir olmadigini savunur. Yeni bir miifredatin veya bir
teknolojinin smifa entegrasyonu sirasinda Ogretmenlerin geri bildirimleri alinmadiginda, uygulama sirasinda
karsilagilan sorunlarin artabilecegi ve reformun basarisizlikla sonuglanabilecegi belirtilmistir. Ertmer ve Ottenbreit-
Leftwich (2010) yaptiklar: ¢alismayla, dijital araglarin egitimde kullanimina yonelik 6gretmen goriiglerinin, bu araglarin
sinifta daha etkin bir gekilde kullanilmasini sagladigini ortaya koymuslardir. Broadbent ve Poon'un (2015) yaptif1
aragtirma, gevrimici 6grenmenin hizli bir sekilde uygulanmasi sirasinda 6gretmenlerin geri bildirimlerinin siirecin
basarisinda nasil etkili oldugunu incelemistir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin dijital araclara yonelik olumlu tutumlarinin, bu
teknolojilerin stirdiiriilebilir bir sekilde kullanilmasinda temel bir faktor oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda
tiretim atolyelerinin yazma becerisi iizerine etkisinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi bu yeni uygulamanin
Ogrencilerin yazma sorunlarina ¢6ziim tiretme konusunda etkili olup olmadiginin belirlenmesi konusunda 6nemlidir.
Ayrica 2024-2025 egitim 6gretim yilinda ilk kez 5. siniflarda uygulanan iiretim atélyelerinin yazma becerisine etkisinin
degerlendirilmesi ve eksikliklerin tespit edilmesi, sinif diizeylerinde baslanacak olan uygulamalara da yon verecektir. Bu
baglamda arastirmanin sonuglar1 6nemlidir.

Ayrica bu ¢alismanin sonuglari,
Kuramsal ¢aligmalara katki saglayacaktir.
Tiirkge dersi 6gretim programinin uygun esaslara gore hazirlanmasi agisindan veri saglayacaktir.

Milli Egitim Bakanligina, 6gretmenlere ve 6gretim programinin hazirlanmasi asamasinda akademisyenlere
veri saglayacaktir.

Bu baglamda c¢aligmanin amact Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (OTDOP) yer alan iiretim
at6lyelerinin yazma becerisine etkisi olup olmadigini 6gretmen goriislerine gore degerlendirmektir. Bu amag
dogrultusunda ¢aligma “Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modelinde yer alan {iretim at6lyelerinin yazma becerisine etkisi nedir?”
problem ciimlesi etrafinda gekillenmistir. Bu problem dogrultusunda ele alinan alt problem ise su sekilde belirlenmistir:

1. Yazma atolyelerinde 5. sinif 6grencileri hangi metin tiiriinde tiriin ortaya koyarken zorlanmaktadirlar?
5. siuf 6grencilerinin severek yazdig1 metin tiirii hangisidir?
Okullarda iiretim atolyeleri icin ayrilan bir mekan var mi? Yazma atélyesi caligmalari nerede yapilmaktadir?
Yazma atolyelerinin &grencilerin yazma becerisine etkisine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

2

3

4

5. Uretim atolyeleri hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin yazma atélyelerinde karsilastiklar: sorunlar nelerdir?
7

Ogretmenlerin iiretim atdlyelerinin uygulanmasina iligkin onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, ilk kez Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinde yer alarak 6gretim programina eklenilen iiretim atélyelerinin
Ortaokul Tirk¢e dersinde 6grencilerin yazma becerine katkisinin 6gretmen gorisleri dogrultusunda tespit etmeyi
amagclamas1 bakimindan nitel yaklasimin benimsendigi bir durum arastirmasidir. Nitel arastirma gozlem goriisme ve
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dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildig1 arastirmadir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu
aragtirmada 6gretmen goriisleri dogrultusunda ilk kez 2024 programu ile karsimiza ¢ikan iiretim at6lyelerinin ortaokul
Tiirkge derslerine etkisinin tiim yonleriyle ele alinip durum betimlemesi yapilmasi amaglandigindan ¢alisma nitel olarak
tasarlanmistir. Durum c¢aligmasi siirecinde Ugan'in (2021) belirttigi, arastirma sorularinin belirlenmesi, durum ve analiz
birimin tanimlama, hazirlama, veri toplama, veri analizi, raporlastirma ve paylasma basamaklarina riayet edilmistir.

Calisma Grubu

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde yer alan iiretim atlyelerinin Ortaokul Tiirkce dersine katkisinin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri dnemlidir. Bu kapsamda ¢aligma
grubunu se¢iminde amagl 6rnekleme yontemine gidilmistir. Amacli 6rneklem, ¢aligmanin amacina ulagsmak igin
aragtirmacinin en dogru bilgiyi kimlerin saglayabilecegini tespit ederek bir 6rneklem se¢me yontemidir (Atak, 2011) Bu
calismada retim atolyelerinin yazma becerisine etkisini tespit edebilmek icin farkli kosullarda gorev yapan Tiirkge
Ogretmenlerinin goriislerine ulagilmak hedeflenmistir. Bu baglamda caligma grubu amaglh 6rnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemine gore se¢ilmistir. Bu iller, Tiirkiye'nin farkli cografi bolgelerini (Dogu
Anadolu, Giineydogu, I¢ Anadolu, Ege ve Marmara), sosyoekonomik gelismislik diizeylerini ve kirsal-kentsel egitim
baglamlarini temsil edecek sekilde belirlenmistir. Bu sayede, 6gretmen goriislerinin daha gesitli baglamlardan toplanarak
calismaya aktarilmasi ve iiretim atélyelerinin yazma becerisine etkisinin farkli kogullar altinda degerlendirilmesi
amaglanmistir. Nihayetinde aragtirmanm ¢alijma grubunu amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitli
ornekleme yontemiyle secilen Tiirkiyenin 7 farkli ilinde (Ankara, Hatay, Mardin, Erzincan, Istanbul, izmir, Konya)
ortaokul 5. siniflarda gorev yapan 42 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 1

Katilimci Ogretmenlerin Cinsiyet, Yas, Hizmet Yili, Gorev Yeri ve Mezuniyet Derecesine Gore Dagilimi

Demografik Bilgiler f % Demografik Bilgiler f %
Cinsiyet Gorev Yeri
Erkek 16 40.47 Mardin 10 23.80
Kadin 25 59.52 Istanbul 3 7.14
Yas Hatay 12 28.57
22-30 yas 10 23.80 Erzincan 5 11.90
30-35 yas 12 28.57 Ankara 9 21.42
36-40 yas 7 16.66 Konya 2 4.76
40-50 yas 8 19.04 [zmir 1 2.38
50-60 yas 5 11.90 Mezuniyet Derecesi
Hizmet Yil Lisans 40 95.23
1-5y1l 9 21.42 Yiiksek Lisans 1 2.38
6-10 y1l 13 30.95 Doktora 1 2.38
11-15y1l 7 16.66
16-20 y1l 9 21.42
20 y1l ve tizeri 4 9.52

Katilimer 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1de verilmistir. Goriigmeye katilan 6gretmenlerin % 40.47’si
(16 kisi) erkek, % 59.52’i (25 kisi) kadindir. Ogretmenlerin %23.80’i (10 kisi) 22-30 yas araliginda % 28.57’si (12 kisi)
30-35 yas aralifinda, %16.66s1 (7 kisi) 36-40 yas araliginda, %19.040 (8 kisi) 40-50 yas araligindadir. Katilimci
ogretmenlerin %11.90’1 (5 kisi) ise 50 ve iizeri yastadir. Ogretmenlerin %21.42’sinin (9 kisi) hizmet yili 1-5 yil arasinda
iken %30.95'inin (13 kisi) hizmet yil1 6-10 yil arasindadir. Katilimeilarin %16.66’sinin (7 kisi) hizmet yili 11-15 aras,
%21.42’sinin (9 kisi) hizmet yil1 16-20 yil arasindadir. Katilimei 6gretmenlerin %9.52’sinin (4 kisi) hizmet yili ise 20 yil ve
tizeridir. Tlrkiye'nin fakli bolgelerindeki egitim kosullarmnin da dikkate alinabilmesi agisindan tek bir bolgede gorev
yapan 6gretmenlere ulagmak yerine farkli kosullarda gorev yapan 6gretmenlere de ulagilmistir. Bu baglamda goriislerine
bagvurulan 6gretmenlerin % 23.80’inin (10 kisi) gorev yeri Mardin, %7.14’{iniin (3 kisi) gorev yeri Istanbul, % 28.57’sinin
(12 kisi) gorev yeri Hatay, %21.42’sinin (9 kisi) gorev yeri Ankara, % 4.76’sin1n (2 kisi) gorev yeri Konya ve % 2.38’inin (1
kisi) gérev yeri Izmirdir. Ogretmenlerin % 95.23’(1 (40 kisi) lisans mezunu iken %2.38’i (1 kisi) yiiksek lisans ve %2.38’i
(1 kisi) doktora mezunudur.
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Veri Toplama Araglar1

Nitel aragtirma yonteminin benimsendigi bu arasgtirmada derinlemesine bilgi toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Caligma siireci, problem durumunun tespiti ile baglamistir. Daha sonra alan taramasi
yapilarak bu c¢alijmanin nasil yiiritiilecegi tespit edilmigtir. Bu tespitin ardindan aragtirmaci tarafindan yar
yapilandirilmis goriisme formu ve bilgi toplama formu hazirlanmigtir.

Yari1 Yapilandirilnmig Goriisme Formu

Oncelikle Tiirkge egitimi alaninda yazma becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar hakkinda literatiir taramast yapilmis ve soru
havuzu olusturulmustur. Olusturulan havuzdan gorlisme sorulari segilerek taslak goriisme formu hazirlanmigtir.
Hazirlanan taslak forma, uzman goriisii dogrultusunda son sekli verilmistir. Uzman inceleme sonucu yari
yapilandirilmis goriisme formunda 7 soru yer almistir. Form, ele alinan konunun daha ayrintili bir sekilde aragtirilmas:
ve kapsamli bicimde incelenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis bir sekilde tasarlanmigtir. Sorular hazirlanirken éncelikle
katilimcilarin rahatlikla yanitlayabilecegi basit sorulara yer verilmis, siire¢ icerisinde etkilesim saglanarak giderek daha
karmasik sorulara gecis yapilmasina 6zen gosterilmistir. Bu yontem, gortisme sirasinda katilimcilarin diistincelerini daha
derinlemesine ifade edebilmelerini kolaylastirmayi hedeflemektedir. Ogretmenlere yonelik olarak hazirlanmis olan
goriisme formu, {i¢ bélimden olusmaktadir. ilk bolimde, 5. siif 6grencilerinin yazma atélyelerinde kargilagtiklar:
zorluklar ile keyif alarak yazdiklar1 metin tiirlerini belirlemeye yonelik iki soru yer almaktadir. Bu sorular, 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirme siireglerini daha iyi anlamak ve atélye uygulamalarini iyilestirmek igin kritik bilgiler
sunmay1 amaglamaktadir. Bu sorular:

1. Besinci sinif 6grencileri yazma atdlyelerinde hangi metin tiiriinde tiriin ortaya koyarken zorlanmaktadirlar?
2. Besinci siif 6grencilerinin severek yazdig1 metin tiirleri nelerdir?

Ikinci béliimde ise {iretim atélyelerinin fiziksel altyapisini ve kullanilabilirligini degerlendirmek adina
ogretmenlere bir soru sorulmustur. Bu soru:

1. Okulunuzda iiretim atlyeleri igin ayrilmis bir mekan var midir? Uretim atélyeleri etkinlikleri i¢in hangi
mekanlar1 kullanmaktasiniz?

Ugiincii boliimde ise iiretim atolyelerinin e@itim siirecine etkilerini gretmen goriislerine gore incelemek,
karsilagilan zorluklar1 belirlemek ve iyilestirme onerilerini sunmak iizere 4 soru sorulmustur. Bu sorular ile Ogrencilerin
yazma becerileri iizerindeki gelisimlerini degerlendirmek, at6lye c¢aligmalarinin egitime katkilarini analiz etmek ve
Ogretmenlerin bu siirecte yasadigi deneyimlere 11k tutmak amaglanmaktadir. Ayni zamanda, 6gretmenlerin iiretim
atolyeleri hakkindaki goriislerini 6grenmek ve bu atolyelerin uygulanmasinda gelistirilmesi gereken alanlari tespit etmek
de bu siirecin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir. Bu galigmalar1 gerceklestirmek hem o6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamaya hem de atélye caligmalarini daha etkili ve siirdiiriilebilir hale getirmeye olanak tanimaktadir. Ugiincii
boliimde yer alan sorular:

1. Yazma atélyelerinin yazma becerisine etkisi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
2. Yazma atélyelerinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
3. Uretim atélyeleri hakkinda ne diigiinityorsunuz?

4. Uretim atdlyelerinin uygulanmasiyla ilgili 6nerileriniz nelerdir?

Bilgi Toplama Formu

Caligmanin amacina uygun verileri toplamak amaciyla farkli goriislerdeki 6gretmenlere ulagilmaya calisiimistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin yas, cinsiyet, hizmet yili, sinif mevcudu, mezun oldugu boliim ve mezuniyet derecelerinin yer
aldigi demografik bilgiler bilgi formu aracilifiyla toplanmistir. Bu bilgilerin toplanmasi ulagilan 6gretmenlerin
cesitliligini ortaya koyabilmek agisindan 6nemlidir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasina iliskin izinlerin alinmasimin ardindan katimci 6gretmenlerle 6n gériisme yapilmistir. Bu 6n
goriismede ¢alismanin amaci, kapsami ve igerigi aktarilmistir. Katilimei 6gretmenlere kimlik bilgilerinin gizli kalacagina
dair bilgilendirme yapilmistir. Daha sonra planlanan giinlerde yiiz yiize ya da ¢evrim igi goriismeler gerceklestirilmistir.
Oncelikle 6gretmenlere “Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu” sunulmus ardindan bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu verilerek 20 dakikada formdaki gériigme sorularinin cevaplanmasi istenmistir. Daha sonra elde edilen
veriler kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmustir.

Verilerin Analizi

OTDOPde yer alan iiretim atdlyelerinin dgrencilerin yazma becerisine katkisini 6gretmen gériisleri dogrultusunda
tespit etmeyi amaglayan bu galigmanin verileri ¢oziimlenmesinde betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmistir.

114 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 13(1), 103-123 / Research in Reading & Writing Instruction, 13(1), 103-123



Calismanin verilerinin analizinde katilimc1 6gretmenler “O” olarak kodlanmis ve goriisme sirasina gore birinci, ikinci,
tigiincii  geklinde siralanmigtir. Katilimer 6gretmenlerin  adlandirilmasi O1, 02, O3 vb. seklinde yapilmigtir.
Ogretmenlerin goriiglerine iliskin veriler analiz edilirken 6gretmenlerin alt problemlere yonelik verdigi cevaplar
kodlanmustir. Bu kodlama 6rnekleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Gériislerine Iliskin Verilerin Analizinde Yapilan Kodlama Ornegi

Kod Ornek ifadeler

Sinif mevcudunun kalabalik olmast “..Ogrenci sayinin fazla olmasi uygulamay: zorlastirmaktadir”(06)
“...ve simif mevcudu ¢ok kalabalik?”(010)

Yaratici yazma diizeylerindeki farkliliklar  Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin aymi diizeyde olmamas:
karsilastigim bir sorun. Yazisi erken biten Ogrenci sabirsizlaniyor,
arkadagslarini beklemek istemiyor. Ogrenciye "Yazim gorsellerle desteklemek
ister misin?” sorusuyla arkadaslarma miidahale etmesini engellemeye
¢alistyorum.”(O1)

Her dgrencinin yaratict yazma diizeyi ayni degil, bu da Ogrencilerin aym
stirede iiriin ortaya koymalarim etkiliyor.(O5)

Siirenin yetersizligi “Ogrenci sayistmin fazla oldugu simiflarda siire olarak sikinti yasamaktayiz.”
(02)
“Yazma atolyelerinde karsilastigim sikintilardan biri de siire yetersizligi”
(07)

Gegerlilik ve Giivenirlik

Bu caligmada gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla ¢esitli yontemler uygulanmistir. Arastirmanin goriisme sorulari,
ogretmenlere iletilmeden ©nce uzman goriisiine sunulmus ve bu dogrultuda Onerilen diizeltmeler titizlikle
gerceklestirilmistir. Toplanan veriler, arastirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde kodlanmis ve bu kodlamalara
dayanarak tema ile kategoriler olusturulmustur. Bu siirece ek olarak, kodlama islemlerinin giivenilirligini artirmak
amaciyla veriler, alan uzmani iki aragtirmaci tarafindan da bagimsiz bicimde kodlanmistir. Kodlayicilar arasi uyum orani
%85’in tizerinde olup, bu oran Miles ve Hubermanin (1994) belirttigi giivenilirlik ol¢iitlerine uygundur. Kodlamalar
arasindaki gortis farkliiklari uzman goriismeleriyle tartisilarak uzlasiya varilmis ve bu dogrultuda nihai temalar
olusturulmustur. Ayrica ¢calismanin dogrulanabilirligini artirmak amaciyla elde edilen bulgular, katilimci 6gretmenlere
sunularak onlarin goriis ve onaylar1 alinmistir. Bu yontemle elde edilen verilerin gegerligi gii¢lendirilmistir. Arastirmaci,
her asamada 6nyargilarindan armarak agik, seffaf ve varsayimlardan uzak bir anlayisla hareket etmeye 6zen gostermistir.
Caligma problemi, dogal ortaminda detayli bi¢imde incelenmis; aragtirma sorularina verilen yanitlar farkli bakis
acilariyla dongtisel bir yaklasimla degerlendirilmistir. Arastirma siireci ile toplanan verilerin ayrintili bigimde
betimlenmesine 6nem verilmistir. Ayrica Ogretmen goriislerinden alinan dogrudan alintilar da ¢aligmaya dahil
edilmistir. Tiim ham veriler, gerektiginde incelenebilmesi i¢in elektronik ortamda giivenli bir sekilde saklanmustir.

Etik Beyan

Bu galigmada “Yiitksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen kurallara
uyulmus, “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden kaginilmistir.

Bu caligmanin etik kurul izni Gazi Universitesi Etik Komisyonu 12.11.2024 tarih ve 18 sayili toplantisinda
verilmistir.

Bulgular ve Yorum

5. Sinif Ogrencilerinin Yazma Atdlyelerinde Uriin Ortaya Koyarken Zorlandiklar1 Metin Tiirlerine iliskin Bulgular

Caligmanin birinci alt problemini olusturan 5. smuf Ogrencilerinin yazma atolyelerinde iiriin ortaya koyarken
zorlandiklar1 metin tiirlerine iligkin 6gretmen goriislerine ait bulgular Sekil 1'de verilmistir.
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Sekil 1
5. Sinif Ogrencilerinin Uriin Ortaya Koyarken Zorlandigi Metin Tiirleri

%38,5

® Bilgilendirici Metinler
] §_iir
® Opykiiyeyici Metinler

Sekil I’ de 5. sinif 6grencilerinin yazma atolyelerinde iiriin ortaya koyarken zorlandiklar: metin tiirlerine iligkin
ogretmen goriislerine ait bulgular yer almaktadir. Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin %
60’1n1n (21 kisi) bilgilendirici metin tiiriinde % 31.43’tiniin (11 kisi) siir tiiriinde % 8.57’sinin (3 kisi) de 6ykiileyici metin
tiriinde {irtin koymakta zorlanmaktadir. Bu baglamda yazma atélyelerinde 6grencilerin iiriin ortaya koyarken en ¢ok
zorlandig1 metin tiiriiniin bilgilendirici metinler oldugu tespit edilmistir.

5. Sinif Ogrencilerinin Severek Yazdigi Metin Tiirlerine fligkin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemini olusturan 5. sinif 6grencilerinin severek yazdig1 metin tiirlerine iligkin bulgular Sekil
2de verilmistir.

Sekil 2
5. Sinif Ogrencilerinin Severek Yazdigi Metin Tiirleri

%4,762

Ani
Oykii
Masal
Giinlitk
Mektup

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore, 5. sif égrencilerinin severek yazdigi metin tiirleri Sekil 2'de
yer almaktadir. Buna goére 6grencilerin % 42.86’s1 (18 kisi) an1, % 26.1971 (11 kisi) oykd, %21.43’t (9 kisi) masal, % 4.76’t
(2 kisi) giinliik ve % 4.76’i (2 kisi) mektup yazmay1 sevdigi tespit edilmistir. Ogretmenler, dgrencilerin en severek
yazdig1 metin tliriiniin an1 oldugunu ve sirayla bunu 6ykii, masal, glinlitk ve mektubun takip ettigini ifade etmislerdir.

Uretim Atélyeleri i¢in Kullanilan Mekanlara Iliskin Bulgular

Calismanin #i¢linct alt problemini olugturan iretim atélyeleri i¢in kullanilan mekanlara iliskin bulgular Sekil 3’te
verilmistir.

Sekil 3
Uretim Atélyeleri Igin Kullanilan Mekanlar

%4,762

® Smuf

® Yazma Atolyesi
© Kitiphane

@ Okul Dis1 Etkinlik
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Sekil 3% bakildiginda iiretim atolyeleri ¢aligmalarina yonelik okullarin % 90.48’inde 6zel bir mekan ayrilmadig:
goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunu olugturan %73.81’i (31 kisi) yazma atélyeleri caligmalarini sinifta,
%11.901 (5 kisi) kiitiiphanede, %4.76’1 (2 kisi) okul dis1 etkinlikler ile gerceklestirmektedir. Geriye kalan % 9.52’sinin (4
kisi) iiretim at6lyeleri icin ayrilan 6zel alani kullandig: tespit edilmistir. Bu durumun iiretim atdlyelerinin 2024 yilinda
ilk kez uygulamaya baglandigindan dolay1 oldugu diisiiniilmektedir. Oniimiizdeki egitim-6gretim yillarinda heniiz yeni
bir uygulama olan iiretim at6lyeleri i¢in ayrilan mekén sayilarinda artis olacag diistintilmektedir.

Yazma Atélyelerinin Yazma Becerisine Etkisi ile Ilgili Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Dérdiincii alt problem olan yazma atélyelerinin 6grencilerin yazma becerisine etkisiyle ilgili 6gretmen goriislerine
iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Ogretmen Goriislerine Iliskin Bulgular

Yazma atélyelerinin yazma becerisine etkisi f %

Kendini yazili olarak ifade edebilme becerisini gelistirir. 42 37.50
Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konusunda tecriibe saglar. 15 13.39
Yazma motivasyonlarini arttirir. 14 12.49
Yaratic1 yazi yazabilme becerilerini gelistirir. 13 11.60
Yazma agamalarini 6grenmelerini saglar. 20 224
Ciimle kurabilme becerisini gelistirir. 8 8.96
Toplam 112 100

Katilimcr 6gretmenler yazma atolyelerinin 6grencilerin yazma becerisine etkisine iligkin 6 farkli kategoride 112
olumlu gériis bildirmiglerdir. Ogretmenlerin 42’si yazma atélyelerinin &grencilerin kendilerini yazili olarak ifade
edebilme becerisini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu goriis, yazma atdlyelerinin yazma becerisi kategorisinde en yiiksek
frekansa sahiptir. O4 “Yazma atélyeleri dgrencilerin kiigiik yaslarda yazma ¢alismasi yapmasini saglamis ve kendini daha
iyi ifade edebilmesini saglamistir. 020 “Ogrenciler sinif arkadaglariyla birlikte yazma ¢alismalar: yapmalar: onlarin rol
model olarak birbirine destek olmasini sagladi” seklinde ifade ederken “Uretim atolyelerinin dgrencileri gelistirdigini
diisiiniiyorum. Kendilerini ifade etme becerilerinin her yazma ¢alismasinda biraz daha ilerledigini fark ediyorum.” seklinde
ifade etmistir. Yazma atolyelerinin yazma becerisine etkisi ile ilgili goriislerine bagvurulan 6gretmenler ayrica sunlar1 da
ifade etmistir: “Yazma atolyesinin dgrenciye yazma becerisinin kazandirilmas: agisindan faydaldir. Genellikle 6grencilerin
kendini ifade etmesi konusunda bir etkisi vardir. Ogrencilerimize yazim kurallar: konusunda tecriibe saglamaktadir”(08),
“Kendini ifade etme becerileri, hayal giiciinii kullanarak bunu yazisina aktarma, ciimle kurma ve mantiksal sirayla olaylar:
aktarma becerilerini gelistirmede fazlasiyla etkisi oldu. Ogrencilere farkli perspektifler sunarak yazma aliskanhgini daha
keyifli hale getiren iiretim atolyeleri farkh fikirlerin ortaya ¢ikmasina ve diisiinme becerilerinin gelismesine ortam sagladi”
(035),“Uretim atélyeleri yazma becerilerinin daha somut hale gelmesini sagliyor yazma égrenciler icin daha anlamh hale
geliyor ve égrencilerin severek yazmalarini saglyor”(09).

Ogretmenlerin Yazma Atolyelerinde Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi olan 6gretmenlerin yazma atélyelerinde karsilagtiklar: sorunlara iligkin bulgular Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4
Yazma Atélyelerinde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Ogretmen Goriisleri
Yazma at6lyelerinde kargilagilan sorunlar f %

Sinif mevcudunun kalabalik olmast 10 11.62
Siirenin yetersiz olmasi 15 17.44
Ogrenci motivasyonunun diisiik olmast 10 11.62
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin yetersizligi 9 10.46
Ogrencilerin yaz1 yazmada zorluk yasamast 5 5.81
Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersizligi 9 10.46
Ogrencilerin yazim ve noktalama konusundaki eksiklikleri 7 8.13

Uretim Atélyelerinin Yazma Becerisine Etkisinin Degerlendirilmesi 117



Tablo 4’tin devamu...

Yazma atolyelerinde karsilasilan sorunlar f %
Bilgiye erisimin sinirli olmas: 7 8,13
Ogrenci diizeylerindeki farkliliklar 6 6.97
Yabanci uyruklar1 6grencilerin yazma becerisine yonelik eksiklikleri 8 9.30
Toplam 86 99.94

Ogretmenler yazma atélyelerinde karsilastiklari sorunlari iligkin 10 farkli kategoride 86 goriis bildirmiglerdir. En
yiksek frekans degerine sahip olan sorun, siirenin yetersiz olmasidir. Bunu, sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve
6grenci motivasyonunun diigiik olmasi takip etmektedir. Yazma atolyelerinde, karsilasilan sorunlara iliskin gorislerine
basvurulan 6gretmenler sunlar1 ifade etmiglerdir: “Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin aym diizeyde olmamas:
karsilastigim bir sorun. Yazist erken biten égrenci sabirsizlaniyor, arkadaslarimi beklemek istemiyor. Ogrenciye "Yazim
gorsellerle desteklemek ister misin?" sorusuyla arkadaslarina miidahale etmesini engellemeye ¢alistyorum.”(02),
“Ogrencilerin bilgiye erisimi stnirli oldugu icin verimli olmuyor. Ve seviyenin biraz iizerinde kalyor”(03) “Ogrenciler iiriin
ortaya koyarken diistinceleri organize etmede sorun yasamaktadir. Ayrica ogrencilerin kelime hazinesinin simirli olmas,
yazma kaygilarimn olmasi ve yazim ve noktalama kurallarindaki eksikliklerinden dolay: yazmada zorluk yasamaktadirlar.
Ogrencilerle ilgili yasadigimiz sorunlarin yamnda bir de égrenci sayissmn fazla oldugu simiflarda siire ilgili sikintilar
yasamaktayiz. Ayrica kalabalik simflarda uygulanmasi ¢ok zor oluyor” (027),“Ogrenciler atdlye calismalarini belli bir
zaman icerisinde tamamlayamiyorlar. Bazi atolye calismalarinda sinif disi arastirma ve inceleme yapmalar: gerekiyor ve bu
arastirma inceleme noktasinda yetersiz kaliyorlar”(O11),“Ogrencilerden bazen yazmak istemeyen Ogrenci olabiliyor.
Aklima gelmiyor, ben yazamiyorum gibi ozgiiven diisiikliigii yasayan 6grencilerim olabiliyor. Ogrencilere bazen miizik
agtyorum. Boya kalemleri ile siisleme yapiyorlar. Bazen karakterleri belirleyip ayni karakter iizerinden farkli metinler
¢tkariyoruz. Bu sekilde ifade becerilerini gelistirdim, yazmay: eglenceli hdle getirmeye calistim. Ortamda kendini rahat
hissettikleri an daha rahat kendilerini ifade ediyorlar”(010), “Ogrencilerin yazma yetileri heniiz yok denilebilir imla ve
noktalama da sikinti yasiyorlar”(033),“Bu etkinlikler planlamirken grencinin yapabilecegi seviyede dgrenme ¢iktilari
olmalidir. Ornegin “Oyun Diinyasi” adli 1. temada her égrencinin bilgisayar ortaminda hazirlamas: istenmis ancak
ogrenciler bu sekilde yapamadilar. Hem herkesin bilgisayar1 yok hem de her 6grencinin istenilen sekilde bilgisayar kullanma
becerileri eksik.” (040) “Pandemi diéneminde birinci sinif olup okuma yazma sorunu olan ya da yabanci uyruklu
ogrencilerin oldugu sinifta ve sinif mevcudunun kalabalik oldugu siniflarda atélye calismalarimiz ¢ok zor oluyor.” (O38).

Ogretmenlerin Uretim Atélyeleri Hakkindaki Gériiglerine liskin Bulgular

Aragtirmanin beginci alt problemi olan 6gretmenlerin iiretim atdlyeleri hakkindaki goriislerine iliskin bulgular Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5
Uretim Atdlyeleri Hakkinda Ogretmen Goriisleri
Ogretmen goriisleri f %

Ogrencilerin 6z giivenini arttirmaktadir. 17 19.54
Ogrencilerin yazar kimliginin olugmasinda etkilidir. 8 9.19
Ogrencilerin 8grendiklerini uygulama imkan1 saglamaktadur. 21 24.13
Basar1 duygusunu pekistirmektedir. 18 20.68
Ogrenci motivasyonu arttirmaktadir. 16 18.39
Ogrencilerin is birligi becerilerini gelistirmektedir. 7 8.04
Toplam 87 99.97

Ogretmenler iiretim atélyeleri hakkinda 6 farkl kategoride 87 goriis bildirmiglerdir. Uretim atélyeleri hakkinda
goriglerine bagvurulan 6gretmenlerin en ¢ok dile getirdikleri goriis, tiretim atolyelerinin 6grencilere 6grendiklerini
uygulama imkani saglamasi olmustur. Ayrica 6gretmenler sunlar: da ifade etmislerdir: “Tiirkge dersi dort temel beceriden
olusan bir derstir. Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin her birini kazandirmak ve dgrencilerin
kendini en iyi sekilde ifade etme becerisini kazandirmak, zihnindekini kdgida dokebilme ve hayal giiciinii kullanmalar:
admma Tiirkge dersinin icerigini zenginlestirdigini diisiiniiyorum. Ogrenciyi merkeze alan atolyeler kurulmas: ¢ok hosuma
giden ve fazlasiyla faydali buldugum bir ¢ahsmadir” (O5),“Yazma calismamiz sonrasinda é§rencilerimiz metinlerini
arkadaslariyla paylasiyorlar. Her 6¢renciyi yazar sifatini basa getirerek isim ve soyadiyla seslenerek arkadaslarinmin karsisina
davet ediyorum. Ogrenci metnini tanitip okuyor. Hem ozgiivenlerinin artmasinda hem de konusma becerilerini gelistirmeye
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de etkisi oluyor” (O1), “Uretim atélyelerinin faydal oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin dzgiivenlerinin artmasinda,
basar1 duygularinin pekismesinde sorumluluk, bilincinin gelismesinde yaraticihginin artmasmda is birligi becerilerinin
gelismesinde ve motivasyon artisjmn saglanmasinda etkisi vardi” (O6), “Fikir olarak iiretim atélyelerinin faydah
buluyorum ¢iinkii klasik yontemin disinda 6grenciye ozgiirliik animin taniyan bir yontem.”(023).

Ogretmenlerin Uretim Atélyelerinin Uygulanmasiyla {lgili Onerilerine liskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan 6gretmenlerin iiretim atélyelerini hakkindaki goériislerine iliskin bulgular Tablo
6da verilmistir.

Tablo 6
Ogretmenlerin Uretim Atélyelerinin Uygulanmastyla Ilgili Onerileri
Opretmenlerin énerileri f %

Uretim atélyelerinin uygulanmasiyla ilgili 6gretmenlere egitim 7 13.20
verilmelidir.

Esnek siireler verilmelidir. 15 28.30
Okullarda tiretim at6lyeleri i¢in uygun kosullar olusturulmalidir. 20 37.73
Etkinlikler i¢in kisa metinler se¢ilmelidir. 6 11.32
Ogrenci seviyesine uygun etkinlikler planlanmalidir. 5 9.43
Toplam 53 99.98

Ogretmenler iiretim atolyelerinin uygulanmasina iliskin 5 farkli kategoride 53 goriis bildirmislerdir. Uretim
atolyelerinin uygulanmasina yonelik goriislerine bagvurulan 6gretmenler sunlar: ifade etmistir: “Ogretmenlere iiretim
atélyelerinin uygulama konusunda detayli bir egitim verilmesi gerekmektedir. Bunun igin bir seminer ya da egitim
diizenlenebilir” (09), “Bir metni yazmak icin ayrilan siire kisiden kisiye farklibik gésteriyor bu yiizden esnek siireler
belirlenebilir”(029), “Ogrencilerin hazir bulunusu goz éniine alinarak farkli sehirler ya da bolgeler icin cesitlendirilebilir”
(030), “Stniflarda bazen yazma becerisi zayif olan égrencilerimiz ya da BEP égrencilerimiz olabiliyor. Bunun icin yazma
yamnda bunu destekleyen materyallerin atolyelerde bulunmasi gerekiyor. Hicbir ogrencinin ders disi kalmadan kendini
yazarak ya da ¢izerek ifade etmesi icin her okulda gerekli materyal ve atélye ortamini saglamali. Bu konuda bir ¢alisma var
evet ama her okulda yeterli imkanla bu ortamun kurulup kurulmadigr incelenmelidir”(O15), “Uretim atélyeleri icin
okullarda uygun kosullar olusturulmalidir”(04), “Ogrencilerin seviyeleri gz oniinde bulundurarak yazma atélyeleri daha
basit diizeyden baglatilip kademeli olarak arttirilabilir”(022).

Sonug ve Tartigma

Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli ile egitim-6gretim hayatimiza giren iiretim atolyeleri hakkinda, ¢alisma grubundaki
ogretmenler olumlu goriis bildirmislerdir. Katilime:r 6gretmenlerin goriiglerinden elde edilen bulgulara gore, iiretim
atolyeleri sayesinde Ogrencilerin 6z giiveninin arttifi, 6grencilere 6grendiklerini uygulama imkan: sagladigi, onlarin
basar1 duygusunu pekistirerek motivasyonlarini arttirdigs tespit edilmistir. Ayrica, bu atdlyelerin, 6grencilerin kendini
yazili olarak ifade edebilme becerisini gelistirdigi, yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konusunda tecriibe sagladigy,
ogrencilerin duygularini yazarak ifade etme aligkanligi kazandirdigy, yaratici yazi yazabilme becerilerini gelistirdigi,
yazma asamalarini 6grenmelerini sagladig, ciimle kurabilme becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde yer alan Kademeli Sorumluluk Devri Modeli (KSDM), yazma 6gretiminin
yapilandirilmasinda &grenciye asamali bicimde rehberlik sunmay1 esas alir. Bu yaklagim, uluslararas: literatiirde
“Gradual Release of Responsibility (GRR)” modeli olarak tanimlanmakta olup Pearson ve Gallagher (1983) tarafindan
gelistirilmistir. Her iki model de 6gretimin basinda Ogretmenin aktif rol aldigi, ardindan sorumlulugun giderek
ogrenciye devredildigi bir siireci temel alir. KSDM'de oldugu gibi GRR modelinde de “modelleme - birlikte yapma -
bagimsiz uygulama” agamalar1 bulunur. Dolayisiyla KSDM'nin, uluslararasi yazma &gretimi yaklagimlariyla dogrudan
ortustiigi ve evrensel 6gretim ilkeleriyle tutarli oldugu sylenebilir.

Atolye temelli yazma 6gretimi, yalnizca Tirkiye'ye 6zgii bir uygulama degildir. Amerika Birlesik Devletleri bagta
olmak {izere bir¢ok iilkede uygulanan “Writing Workshop” modeli, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede aktif,
tiretken ve siire¢ odakli bir yaklasim benimser (Graves, 1983; Calkins, 1994). Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modelinde yer alan
tretim atolyeleri de benzer bicimde 6grenci merkezlidir ve 6grencinin kendi yazma siirecini deneyimlemesine firsat
tanir. Bu baglamda, iiretim atdlyeleri pedagojik olarak cagdas atolye temelli uygulamalarla Srtiigmektedir. Uretim
at6lyelerinde uygulanan etkinlikler, yazma 6gretiminde yaygin olarak benimsenen siire¢ temelli (process-oriented) ve
tiir temelli (genre-based) yaklasimlarla ortiigmektedir. Siire¢ temelli yaklagimda yazma, planlama, taslak olusturma,
gozden gegirme ve yayimlama gibi asamalardan olusan dinamik bir siire¢ olarak ele alinir (Flower & Hayes, 1981).
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Tiirkiyede 2024 Tiirkge Ogretim Programi da bu agamalar1 iceren yazma stratejilerini benimsemektedir. Ote yandan,
tiretim atolyelerinde metin tiirline uygun yazi yazilmasi da tiir temelli yaklasimin uygulandigini gostermektedir. Bu
yoniiyle Tiirkiyedeki uygulamalarin, uluslararasi yazma pedagojisiyle tutarli oldugu goriilmektedir. Giintiimiizde yazma
ogretimi yalnizca geleneksel kagit-kalemle sinirli kalmayip dijital teknolojilerle biitiinlesmistir. Ozellikle ¢ok modlu
metin dretimi (multimodal composition), 6grencilerin yazili metinleri gorsel, isitsel ve dijital 6gelerle birlestirerek ifade
etmelerini tesvik eder (Walsh, 2010). 2024 Tiirk¢e Ogretim Programi'nda yer alan iiretim atélyeleri, dijital materyallerin
kullanimin: tesvik ederek &grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmeye katki saglar. Bu yoniiyle tiretim
atolyeleri, cagdas yazma egilimleriyle uyumludur. Uretim atélyeleri, yalnizca Tiirkiye baglaminda degil, uluslararast
yazma egitimi yaklagimlarryla karsilagtirildiginda da yenilikgi ve 6grenci merkezli bir uygulamadir.

Uretim atolyeleri 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bir yenilik olmasi ve énceki programlarda yer
almamasi nedeniyle literatiirde bu konuda yapilmis ¢alisma yer almamaktadir. Ancak arastirma kapsaminda olusturulan
altinci alt problem olan yazma atolyelerinde 6gretmenlerin kargilagtiklar: sorunlara iliskin sonuglar, 6gretmenlerin
yazma konusunda karsilagtiklar1 problemlerle ilgili yapilan alandaki diger c¢aligmalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Siniflarda yazma etkinlikleri kapsaminda hazirlanan ¢alismalarda 6grencilerin yasadigi problemler ile
yazma atolyelerinde 6grencilerin yasadig1 problemler benzerdir. Bu baglamda Caligkan ve Sur’un (2022), konusma ve
yazma etkinliklerine yonelik Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerini degerlendirdikleri ¢caligmalarinda 6grencilerin yazma
stirecinde yasadiklar1 problemlerin 6grencilerin kelime dagarciginin zayif olmasi, 6grencilerdeki 6n bilgilerin eksikligi,
kitap okuma aligkanliginin olmamasy, isteksizlik, ders kitaplarindaki eksiklikler ve okuma yazma bilmemeleri oldugunu
tespit etmistir. Aydin (2022) da Tiirkge dersleri kapsaminda diizenlenen yazma uygulamalarinda 6gretmenlerin
karsilastigi problemleri ele aldifi c¢alismasinda benzer sonuglara ulasmistir. Caligmasinda, 6gretmenlerin en sik
karsilastig1 problemin 6grencilerin kendini ifade edememesi oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte 6grencilerin
yazma kaygilarinin yiiksek olmasi, yazma motivasyonlarinin diigitk olmasi ve yazma siiregleriyle ilgili sikintilar
yasamalar1 ¢alismasinin diger problem durumlaridir. Tok ve Unlii (2014), ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersinde
ogrencilerin yazma becerisinde kargilagtiklar: sorunlar: tespit etmeye yonelik hazirladig ¢alismasinda, Aydin (2022) ve
Caligkan ve Sur’'un (2022) sonuglarina benzer sorunlara ulagmistir. Moses ve Mohamad (2019) ikinci kademe
ogrencilerin yazma becerilerinde karsilastig1 zorluklar tizerine, yaptiklar: caligmalarinda, 6grencilerin fikirlerini organize
etmede ve yazilarin1 mantikli bir sekilde yapilandirmada giigliikler yasadigini belirtmektedir. Bu durumun, 6zellikle
yazma becerilerinin giris, gelisme ve sonug gibi temel yapr taslarinin eksik oldugu durumlarda dikkat cektigini ifade
etmektedirler. Ayrica, dilbilgisi ve yazim kurallar1 alanindaki eksikliklerin 6grencilerin yazma siirecini karmagiklastirdig
vurgulamaktadirlar. Ghafar (2023) da , 6grencilerin sinirli kelime dagarciginin, diisiincelerini etkili bir sekilde ifade
etmelerini zorlasgtirdigini ve bu durumun yazma becerilerinin gelisimini kisitladigini ifade etmektedir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin diisiik motivasyon diizeyleri, yazma siirecine yonelik isteksizligi artirmakta ve yazma etkinliklerinin ilgi
cekici hale getirilmesi ihtiyacini ortaya gikarmaktadir. Ogrencilerin zaman yonetimi konusundaki eksiklikleri, yazma
gorevlerini tamamlamak igin yeterli vakit ayirmalarini zorlastirmakta ve bu zorluk akademik performanslarini olumsuz
etkilemektedir (Ghafar, 2023).

Bu ¢alismada da en sik kargilagilan problemler, 6grencilerin kendini ifade etmede zorlanmasi, kelime hazinelerinin
yetersiz olmasi, 6grencilerin tecriibesiz olmasi, ilkokulda yazma becerisi kazanmamis olmalar1 ve yazi yazarken plan
yapamamalari olarak ortaya konulmugstur. Alanda yapilan ¢aligmalarda (Can ve Altunbag Yavuz, 2017; Kusdemir, Kurban
ve Bulut, 2018; Bahsi ve Sis, 2019; Oztiirk, 2012; Zorbaz, 2011) dgrencilerin yazma becerisinde sorun yasadigini ve bu
sorunlarin yillar icerisinde degismeyip benzer sekilde devam ettigini gostermektedir. Yapilan calismalarda yazma
becerisinde en sik karsilagilan problemin 6grencilerin kendini ifade etmede zorlanmas: oldugu tespit edilmistir. Bu
galismanin dordiincii alt problemi olan {iretim atdlyelerinin yazma becerisine etkisi ile ilgili 6gretmen goriislerine iligkin
bulgularinda ise, yazma atélyelerinin dgrencilerin kendini ifade edebilme becerisini gelistirdigi sonucunu ulasilmistir. Bu
sonug ile OTDOP’ye yazma atélyelerinin eklenmesinin yazma becerisinde en sik karsilagilan soruna ¢éziim getirdigi
ortaya konulmustur.

Caligma kapsaminda 6grencilerin iiriin ortaya koyarken en ¢ok zorlandig1 metin tiiriinii bilgilendirici metinlerdir.
Dunn'a (2021) gore de, 6grenciler bilgilendirici ve agiklayici metinlerde genellikle zorluk yasamaktadir. Bunun temel
nedeni, karmagik bilgilerin diizenlenmesi ve agik bir sekilde sunulmasi gerektiginden, yazma siirecinin daha fazla
planlama ve geligmis dil becerileri gerektirmesidir. Uretim atéltelerinin yazma becersine etkisinin incelendigi bu
caligmada 6grencilerin en zorlandig1 metin tiiriiniin bilgilendirici metin oldugu tespit edilirken en ¢ok yazmayi sevdigi
tiirlerin de yine bilgilendirici metin tiirlerinden olan ani oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bilgilendirici metinleri
yazmaya zorlanmalarina ragmen yine de en ¢ok yazmayi sevdikleri tiiriin an1 olmas: onlarin kendi yasantilardan olan
konular1 yazmak istemesinden dolayidir. Kurudayioglu ve Karadag (2010), 4.861 6grencinin yazili anlatim uygulama
kagitlarini inceleyerek hazirladiklar: ilkégretim Ogrencilerinin yazili anlatimda tercih ettiklerini konulara iliskin
calismalarinda 6grencilerin en ¢ok kendi yasadig1 konulari anlatan yazilar yazmayi tercih ettiklerini tespit etmislerdir. Bu
da gosteriyor ki 5. siuf Ogrencileri dilekge, yonerge metinleri, 6z ge¢mis gibi bilgilendirici metinleri yazmada
zorlanirken kendi hayatlarindan izler tagtyan anilari yazmay1 sevmektedirler. Uretim atolyelerinde yazma etkinlikleri
hazirlanirken 6grencilerin severek yazdigi metin tiirleriyle baslanip kademeli bir sekilde diger tiirleri yazmalarinin
istenmesi Ogrencilerin iiriin ortaya koyabilecegi inancina varmalarini ve yazma motivasyonlarmin artmasini
saglayacaktir. Bu caligma sonuglarina gore, 6grencilerin yazmayi en ¢ok sevdigi tiiriin an1 oldugu ortaya konulurken
bununla birlikte 6grencilerin 6ykii, giinlik ve masal yazmay: sevdikleri de tespit edilmistir. Bu baglamda {iretim
atolyelerinde giinlitk yazma etkinlikleri yapilmasi evde de 6grencilerin giinliik tutmalarinin tegvik edilmesi onlara
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diizenli yazma aligkanlig1 kazandirmasi agisindan énemlidir. Ozbay ve Zorbaz (2012), ortaokul &grencilerinin yazma
tutuklugu diizeyinin belirlenmesine yonelik yaptiklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin giinliik tutmasinin yazma tutuklugu
yagama ihtimallerinin oniine gectigini tespit etmislerdir. Ogrencilerin hem diizenli yazma aliskanligi kazanmas: hem de
yazma tutuklugu yasama ihtimallerinin 6niine ge¢ilmesi icin sevdigi tiirleri {iretim atolyelerinde yazmalar1 ve okul digt
etkinliklerle desteklenmesi 6nemlidir. Ayrica Endarwati vd. (2023), yazma becerilerini gelistirmek i¢in gorsel araglarin,
ogrencilerin yazma siireglerini daha etkili bir sekilde organize etmelerine yardimci oldugunu belirtmektedir. Bu yenilik¢i
yaklagimlar, yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir destek sunmakta ve &grencilerin yazma siirecine dahil
olma motivasyonunu artirmaktadir. Bu baglamda iiretim atélyelerinde égrencilerin motivasyonunun artirilmasi igin
yazma siirecine gorsel araclar dahil edilmelidir.

Uretim atdlyelerinin egitim 6gretim hayatina yeni girmis olmasindan dolay1 bu atélye uygulamalarinda siire,
mekan ve sinif mevcudunun kalabalik olmasindan dolay: 6gretmenlerin at6lye uygulamalarinda sikinti yasadiklar: tespit
edilmistir. Yapilan aragtirma sonuglarina gore okullarin biiyiik bir kisminda iiretim atolyeleri icin 6zel bir mekan
ayrilmamugtir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu atélye ¢alismalarini siniflarda, bir kismu kiitiiphanede ya da okul
disinda yapmaktadir. Arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ok azi yazma atolyeleri icin ayrilan 6zel mekénlarda
etkinliklerini yapmaktadirlar. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programr'nda iiretim atélyelerinin uygulanma
esaslarinda at6lye ¢alismalari icin illa 6zel bir yer hazirlanmasi gerekmedigini vurgulamaktadir. Programda, okul sartlari
g6z oninde bulundurularak mekénlarin belirlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak her ne kadar programda
tiretim atolyeleri i¢in ayr1 mekan olugturmanin zorunlu olmadig: ileri siiriilse de 6gretmenler atdlye ¢alismalar: i¢in
okullarda uygun kosullarin olusturulmasini beklemektedirler. Zaman yonetimi konusu, 6zellikle yogun miifredat
programi nedeniyle 6grencilerin yazma gorevlerini tamamlamak icin yeterli vakit ayiramamalarina neden olmaktadir
(Hyland, 2003). Moses ve Mohamad (2019), 6grencilerin yazma siireclerini zaman sinirlamalar1 altinda yiirtitmek
zorunda kaldiklarinda stres yasadigini ve bu durumun yazilarinin kalitesini olumsuz etkileyebilecegini ifade etmektedir.
Zaman yoOnetimi, yalnizca yazma siirecinde 6grenciler icin degil, tiretim atdlyelerinde de egitim siireglerini etkileyen
o6nemli bir zorluktur. Moses ve Mohamad'in (2019) belirttigi gibi, zaman sinirlamalar1 yalnizca 6grencilerin stres
seviyelerini artirmakla kalmaz, ayni zamanda yazili iiretimin kalitesini de olumsuz etkiler. Bu durum, egitim-6gretim
baglaminda yeni uygulamaya konulan iiretim atolyeleri i¢in daha karmagik hale gelebilir. Uretim atolyelerinde siire
kisitlamalari, siniflarin kalabalik olmasi ve mekén sikintist gibi faktorler, 6gretmenlerin etkin bir sekilde bu tiir
uygulamalar: gerceklegtirmelerini zorlastirmaktadir. Bu tespitler, at6lye uygulamalarinin planlanmasinda daha fazla 6zen
gosterilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin yazma ve iiretim siireglerini desteklemek igin
daha esnek zaman planlamalari, uygun siif diizenlemeleri ve bireysellestirilmis yaklagimlar gelistirmelidir. Bu tiir
yenilik¢i ¢oziimler, atolye uygulamalarinin etkinligini artirmada 6nemli bir rol oynayabilir. Ogretmenler iiretim
at6lyelerinin uygulanmasina yonelik olarak tiretim atélyelerinin uygulanmasiyla ilgili 6gretmenlere egitim verilmesini,
ogrencilerin yazma becerilerindeki farkliliklar: goz 6niine alinarak esnek siireler verilmesini ve 6grenci seviyesine uygun
etkinlikler planlanmasini 6nermektedirler. Bu dneriler, egitim siirecinin daha etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesine
katki saglamay1 hedeflemektedir.

Kaynaklar

Aydn, E. (2022). Tirkge 6gretmenlerinin yazma egitimi uygulamalarinda kargilastiklari sorunlar ve ¢oziim
onerileri. Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19(1), 12-26. https://doi.org/10.33437/
ksusbd.947657

Bahsi, N. ve Sis, N. (2019). Ortaokul 6grencilerinin yazma diizeyleri ve yazilarinda karsilagilan sorunlar. Milli
Egitim Dergisi, 48(224), 181-211.

Banaz, E. (2024). 2024 Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programrnin dijital
okuryazarlik acisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 8(1), 279-290. https://doi.org/
10.48066/kusob.1483671

Bagkan, A. (2019). Yedinci sinif 6grencilerinin 6ykiileyici metin yazma becerilerinin gesitli degiskenler acisindan
incelenmesi. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 453-467. https://doi.org/10.17240/
aibuefd.2019.19.46660-465652

Benzer, A. ve Masun, A. F. (2024). Tiirkce C)gretiminde 2021-2023 Yillar1 Arasinda Yazma Becerisi Uzerine Yapilan
Caligmalardaki Egilimler. International Journal of Languages’ Education and Teaching, 12(1), 1-24.

Broadbent, J. ve Poon, W. L. (2015). Self-regulated learning strategies & academic achievement in online higher
education learning environments: A systematic review. The Internet and Higher Education, 27, 1-13.

Biytikoztirk, ., Cakmak, E.K., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2013). Bilimsel arastirma yontemleri.
Pegem Akademi.

Calkins, L. M. (1994). The art of teaching writing. Heinemann.

Can, B., ve Altunbas Yavuz, S. (2017). Okuma-yazma giigliigii: Kimin i¢in?. Usak Universitesi Egitim Arastirmalar:
Dergisi, 3(2), 86-113. https://doi.org/10.29065/usakead.300983

Uretim Atdlyelerinin Yazma Becerisine Etkisinin Degerlendirilmesi 121


https://doi.org/10.33437/ksusbd.947657
https://doi.org/10.33437/ksusbd.947657
https://doi.org/10.48066/kusob.1483671
https://doi.org/10.48066/kusob.1483671
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.46660-465652
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.46660-465652
https://doi.org/10.29065/usakead.300983

Caligkan, G. ve Sur, E. (2022). Tiirk¢e 6gretmenlerinin siifta uyguladiklar1 konusma ve yazma etkinliklerine
yonelik goriislerinin degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 10(2), 401-417. https://doi.org/10.16916/aded.1061889

Day, C. ve Gu, Q. (2010). The new lives of teachers. Routledge.

Dunn, M. (2021) The Challenges of Struggling Writers: Strategies That Can Help. Educ. Sci., 11, 795. https://
doi.org/10.3390/educsci 11120795

Ertmer, P. A. ve Ottenbreit-Leftwich, A. T. (2010). Teacher technology change: How knowledge, confidence, beliefs,
and culture intersect. Journal of Research on Technology in Education, 42(3), 255-284. http://dx.doi.org/
10.1080/15391523.2010.10782551

Endarwati., Anwar, K. ve Maruf, N. (2023). Exploring the challenges faced by teachers in teaching writing skills
and how anchor charts can address them. English Review: Journal of English Education, 11(3), 629-640. https://doi.org/
10.25134/erjee.v11i3.8421

Flower, L. ve Hayes, J. R. (1981). A cognitive process theory of writing. College Composition and Communication,
32(4), 365-387. https://doi.org/10.2307/356600

Fullan, M. (2016). The new meaning of educational change. Teachers College.

Ghafar, Z., N. (2023). Teaching writing to Students of English as a foreign language: The Challenges Faced by
Teachers. Journal of Digital Learning and Distance Education, 2(2), 483-490. https://doi.org/10.56778/jdlde.v2i1.123

Graves, D. H. (1983). Writing: Teachers and children at work. Portsmouth, NH: Heinemann.

Halliday, M. A. K. (1978). Language as social semiotic: The social interpretation of language and meaning. London:
Edward Arnold.

Hattie, J. (2009). Visible learning: A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement. Routledge.

Sener, G. E. ve Kana, F. (2021). Yazma Tekniklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma
Becerisine Etkisi. Milli Egitim Dergisi, 50(231), 353-382. https://doi.org/10.37669/milliegitim.737742

Karakog Oztiirk, B. (2012). Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazma Kaygilarmin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21 (2), 59-72.

Kaya, M. ve Aydin, E. (2024). 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nin
karsilastirilmast. Harran Maarif Dergisi, 9(1), 108-146.

Kusdemir, Y., Kurban, H. ve Bulut, P. (2018). Yazma giicliigii yasayan bir 6grenci ile ilgili eylem aragtirmast.
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 7(2), 1190-1209.

Kurudayioglu, M. ve Karadag, O. (2014). Ilkogretim 6grencilerinin yazili anlatimlarinin konu segimleri agisindan
incelenmesi/Examining the written expressions of primary school graders as regard to their choice of topics. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(13), 192-207.

Miles, M. B. ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook (2nd ed.). Thousand
Oaks, CA: Sage Publications.

Milli Egitim Bakanlig1. (2024). Tiirkiye yiizyii maarif modeli ortaokul Tiirkce dersi 6gretim programu. https://
tymm.meb.gov.tr

Moses, R. ve Mohamad, M. (2019) Challenges Faced by Students and Teachers on Writing Skills in ESL Contexts: A
Literature Review. Creative Education, 10, 3385-3391. https://doi.org/10.4236/ce.2019.1013260.

Ozbay, M. (2011). Ozel égretim yontemleri. Oncii Kitap.

Ozbay, M. ve Zorbaz (2012). ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin yazma tutuklugu diizeyi iizerine bir
degerlendirme. Western Anatolia Journalof Educational Science. 3(5). 128.

Oztiirk, B. K. (2012). Ilkégretim Ikinci kademe dgrencilerinin yazma kaygilarinin cesitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21(2), 59-72.

Pearson, P. D. ve Gallagher, M. C. (1983). The instruction of reading comprehension. Contemporary Educational
Psychology, 8(3), 317-344. https://doi.org/10.1016/0361-476X(83)90019-X

Susar, E. (2016). Ilkogretimde Tiirkge Derslerinde Ogrenci Boyutunda Kargilagilan Sorunlar ve Bu sorunlarin
Ogretmen Basarisina Etkileri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 87-105.

Sigimlii, U. (2020). Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Calismalarindaki Yazim ve Noktalama Hatalarinin
Belirlenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(2), 528-542. https://doi.org/10.16916/aded.706748

Tok, M. ve Unlii, S. (2014). Yazma becerisi sorunlarinin ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda karsilastirilmali olarak degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 13(50), 73-95.

122 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 13(1), 103-123 / Research in Reading & Writing Instruction, 13(1), 103-123


https://doi.org/10.16916/aded.1061889
http://dx.doi.org/10.1080/15391523.2010.10782551
http://dx.doi.org/10.1080/15391523.2010.10782551
https://doi.org/10.25134/erjee.v11i3.8421
https://doi.org/10.25134/erjee.v11i3.8421
https://doi.org/10.2307/356600
https://doi.org/10.56778/jdlde.v2i1.123
https://doi.org/10.37669/milliegitim.737742
https://tymm.meb.gov.tr
https://tymm.meb.gov.tr
https://doi.org/10.4236/ce.2019.1013260
https://doi.org/10.1016/0361-476X(83)90019-X
https://doi.org/10.16916/aded.706748

Tiirkben, T. (2021). Ortaokul 6grencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlari ve yazma motivasyonlar
arasindaki iliski. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(3), 900-922. https://doi.org/10.17240/
aibuefd.2021.21.64908-788146

Ugan, S. (2021). Durum ¢alismast arastirmast. S. Sen & 1. Yildirim (Eds). Egitimde arastirma yontemleri. 227-248.
Nobel.

Uyar, Y. (2016). Yazma becerisini gelistirmeye yonelik arastirmalar: Son ¢eyrek asrin degerlendirmesi, Journal of
Turkish Studies, 11(3), 2273-2294. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9479

Yurdakal, 1. H. (2024). Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli: 2024 Ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programr'nin (1, 2, 3 ve
4. Siniflar) Incelenmesi. Temel Egitim, 6(24), 76-88.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (5. baski). Seckin Yayimncilik.

Walsh, M. (2010). Multimodal literacy: What does it mean for classroom practice? Australian Journal of Language
and Literacy, 33(3), 211-239.

Zorbaz, K. Z. (2011). Yazma kaygis1 ve yazma kaygisinin 6l¢iilmesi. Education Sciences, 6(3), 2271-2280.

Etik Beyan

Bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Aragtirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen
kurallara uyulmus, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg: altinda belirtilen
eylemlerden kaginmilmstir.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Etik Kurul Adi: Gazi Universitesi Etik Komisyonu
Etik Kurul Karar Tarihi: 12.11.2024

Etik Kurul Karar Sayisi: 2024-18

Uretim Atélyelerinin Yazma Becerisine Etkisinin Degerlendirilmesi 123


https://doi.org/10.17240/aibuefd.2021.21.64908-788146
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2021.21.64908-788146
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9479

