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0z

Ogrencilerin hayat1 gézlemledigi, anladig1 ve anlamlandirdig1 bir ders olan Hayat Bilgisi dersinin 6gretimi
ilkokul dénemi i¢in son derece 6nemlidir. Dolayisiyla bu dersin 6gretimi siirecinde énemli bir etkiye sahip
olan siif 6gretmenlerinin, smif 6gretmeni adaylarinin ve akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersi gretimine
yonelik goriislerinin bir biitiin olarak ele alinarak incelenmesi bu ¢alismanin amacini ortaya koymaktadir.
Bu aragtirmanin ¢cahigma grubu, i¢ Anadolu Bélgesinde yer alan bir ilde bulunan ve gorev yapan 10 smif
ogretmeninden, ayni ildeki iiniversitede 6grenim goéren 10 sinif 6gretmeni adayindan ve tiniversitede gorev
yapan 5 akademisyenden olugmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde dl¢iit drnekleme tekniginden
yararlanilmistir. Calisma kapsaminda veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla toplanmis olup analiz
stirecinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda smif 6gretmenlerinin, smif
Ogretmeni adaylarinin ve akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersi Ogretiminde yodntem/tekniklere,
materyallere, ders kitaplarina, deger egitimine ve aile katitlimma yonelik genellikle ortak goriiste
bulunduklart tespit edilmistir. Bu ¢alisma, Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde 6nemli bir etkiye sahip olan
siif dgretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve akademisyenlerle yapilmis olup ebeveynlerin de Hayat Bilgisi
dersi 6gretimi siirecine yonelik goriislerinin ele alindigi bagka caligsmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Akademisyen, hayat bilgisi, 6gretmen, 6gretmen aday1, goriis.

ABSTRACT

Teaching Life Sciences, a course in which students observe, understand and give meaning to life, is
extremely important for the primary school period. Therefore, examining the opinions of primary school
teachers, prospective primary school teachers and academicians, who have a significant impact on the
teaching process of this course, as a whole, on the teaching of Life Sciences, reveals the purpose of this
study. The study group of this study consists of 10 primary school teachers working in a province in the
Central Anatolia Region, 10 prospective primary school teachers studying at a university in the same
province and 5 academicians working at a university. The criterion sampling technique was used to
determine the study group. Within the scope of the study, data were collected with a semi-structured
interview form and the descriptive analysis technique was used in the analysis process. As a result of the
research, it was determined that primary school teachers, primary school teacher candidates and
academicians generally have a common opinion on methods/techniques, materials, textbooks, value
education and family participation in the teaching of Life Sciences course. This study was conducted with
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primary school teachers, prospective primary school teachers and academicians, who have a significant
impact on the teaching of Life Sciences, and it is recommended that other studies be conducted in which
the opinions of parents on the teaching process of Life Sciences are also addressed.

Keywords: Academician, life sciences, teacher, teacher candidate, opinion.

GIRIS

Giliniimiizde bilgiye nasil ulasabilecegini bilen, bilgiyi ve teknolojiyi etkili bir sekilde
kullanabilen nitelikli bireylerin yetistirilmesi 6nem arz etmektedir. Ozellikle bilim ve teknoloji
alaninda yasanan hizli gelismeler hem bireyleri hem de toplumlar etkilemektedir. Dolayisiyla
yetistirilen bireylerin de karsilasacagi yenilikler ve degisikliklerle birlikte bu gelismelere uyum
saglamasi ve yasadig1 ¢cagin gerekliliklerini yerine getirmesi gerekmektedir. Bunun da egitim
yoluyla gerceklesecek olmasi yadsinamaz bir gercektir. Egitimle birlikte birey, i¢ginde bulundugu
¢aga uyum saglayabilmekte; bilgi, beceri, deger, tutum ve diisiinceye sahip olabilmektedir. Tay
(2017) da bireylerin gevresiyle ve yasadigi toplumla uyum i¢inde hayatini devam ettirebilmesi
icin gerekli bilgi, beceri, tutum, aliskanlik ve degerleri edinmesinin formal bir sekilde temel
diizeyde Hayat Bilgisi dersiyle oldugunu vurgulamaktadir. Hayat Bilgisi dersi, iyi birer vatandas
yetistirmek i¢cin ¢ocugun gelisim Ozelliklerine, ihtiyaclarina ve ilgilerine goére hazirlanmis;
zamanin ruhuyla i¢inde yasanilan sosyal ¢evrenin 6zelliklerini yansitan, diinyanin fiziksel, sosyal
ve teknolojik gergekleriyle cocugu karsilastiran; birey, toplum, doga ve teknolojinin degisim ve
zaman boyutuyla ele alindig1 toplu 6gretim anlayisiyla olusturulan bir derstir (Karatekin, 2021).
Ilkokuldaki temel derslerden olan Hayat Bilgisi dersiyle Ogrenciler yasamlarinda gesitli
problemlerle bas edebilmeyi 6grenmekte, her tiirlii duruma uygun bir sekilde egitim almakta ve
hayata hazirlanmaktadirlar (Aktepe vd., 2017; Esemen, 2020). Hayat Bilgisi dersi; ¢ocuklarin
icinde bulundugu ortamlar1 tanimalarini; bilgi, beceri ve degerlerini i¢sellestirmelerini sagladigi,
hayata dair bitiin olgularin yer aldigi bir derstir (Celik, 2020). Hayat Bilgisi dersi; bireyin
kendisine, ailesine ve c¢evresine uyum saglarken aymi zamanda yasalara karsi gérev ve
sorumluluklarimin da neler oldugunun bilinmesinde 6nemli bir ders oldugu belirtilmekte; bilissel,
duyussal ve psikomotor davraniglarin en yogun olarak bu derste yer almasindan dolay1 ayri bir
oneme sahip oldugu da vurgulanmaktadir (Erden, 1998; Sénmez, 2010).

Hayat Bilgisi dersi yapisi geregi kapsam olarak bircok bilim dalim1 biinyesinde
barindirdigindan genis alan tasarimina gore diizenlenmis ve dersin kapsami insan, doga ve toplum
olarak belirtilmistir (Tay, 2017). Bircok disiplini biitiinciil bir sekilde kapsayan Hayat Bilgisi
dersinde Ogrenciler, yakin c¢evreden ve somut Orneklerden baslayarak yasam boyunca
kullanabilecekleri beceriler edinirler (Giiven, 2010). Bireylerin ferdi olarak hayatlarim siirdiirme
olanaklarmin bulundugu bu derste, yasam becerilerinin 6nemli bir roliiniin oldugu goriilmektedir.
Boylece 6grencilere, Hayat Bilgisi dersinde bahsedilen bilgi ve becerilerin ger¢ek yasamda en
verimli sekilde nasil kullanilmas1 gerektigine dair yetkinlikler kazandirilmaktadir (Tuncer, 2009).
Ayrica Hayat Bilgisi dersiyle 6grenciler yaratici, kendine glivenen, kendi kendine 6grenebilen iyi
bir yurttas olarak topluma kazandirilmaktadir (Ugus-Giildali & Demirbas, 2017). Hayat Bilgisi
dersinin igeriginde de 6grencilerin sosyal bir varlik olarak ele alindig1 ve topluma uyum saglamasi
gerektigi goze carpmaktadir (Simsek, 2013). Bektas (2012) da Hayat Bilgisi dersinin, 6grencilerin
yasadiklar1 toplum hayatinin ve dogal ¢evrenin gergcek ortamlarindaki dogallig1 igerisinde ele
alindig1 ve onlarin gelisim diizeylerine uygun bir bicimde diizenlendigi; ilgilerine ve meraklarina
hitap eden bir ders oldugunu ifade etmektedir.

Ogrencilerin edindikleri bilgileri yasamlarina uyarlamalarma olanak saglayan, gelecekte
karsilasacaklar1 zorluklarin {istesinden gelmelerine imkan taniyan, her tiirlii ortama uygun hareket
edebilen, tiretken ve fikirlerini bilime dayandirma becerisine sahip olmalarim saglayan Hayat
Bilgisi dersi 6nemli bir gorev iistlenmekte (Yilmaz & Gogen, 2019) ve bu dersin 6gretiminde sinif
Ogretmenlerinin, smif Ogretmeni adaylarmin ve akademisyenlerin etkisi de yadsinamaz bir
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gercektir. Hayat Bilgisi dersi Ogretim siirecinin smif Ogretmenleri tarafindan nasil
gerceklestirildiginin belirlenmesi ve etkili bir Hayat Bilgisi dersinin gergeklesmesi i¢in 6n kosul
olarak diisiiniilebilir. Ogrencinin yasantisinda edindigi bilgi, beceri, tutum, deger ve diisiinceleri
daha iyi anlamlandirmasini saglayan Hayat Bilgisi dersinin 6gretimini gergeklestirecek
Ogretmenlerin yeterli bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Nitekim Kayabag (2008) da
Ogretmenlerin ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusundaki bilgi ve becerilere sahip olmadik¢a degisimin
yapisal uyumunun ve kalkinmasmin miimkiin olmayacagimi belirtmistir. Dolayisiyla smif
ogretmenlerinin hizmet Oncesinde aldiklari egitimle birlikte 6grencilere kazandirilacak bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin bilgisine de sahip olmalar1 beklenmektedir. Simf 6gretmeni
adaylariin almig olduklart bu egitim, 6grencilerin gelecekteki akademik ve sosyal basarilari
acisindan son derece 6nem arz etmektedir (Yildirnm, 2021). Bu adaylarin 6gretmenlik
hayatlarinda gerceklestirecekleri etkili ve verimli bir Hayat Bilgisi dersi i¢in {iniversitede aldiklari
“Hayat Bilgisi Ogretimi” dersinin nitelikli olmas1 gerekmektedir. Nitelikli bir “Hayat Bilgisi
Ogretimi” dersi i¢in de akademisyenlere onemli gérevler diistiigii asikArdir. Akademisyenler
tarafindan “Hayat Bilgisi Ogretimi”yle dersin ve cagimn gerekleri dogrultusunda bilgi, beceri tutum
ve degere sahip teknolojik imkénlardan faydalanabilen 6gretmen adaylarmin yetistirilmesi
gerekmektedir. Sisman (2009) da egitim fakiiltelerinde O6gretmen adaylarimin; genel kiiltir,
meslek bilgisi ve konu alam bilgisi bakimindan gelistirmesi ve yeterli hale getirilmesinin
amaclandigini vurgulamaktadir.

Ilkokul 1, 2 ve 3. sinifta yer alan Hayat Bilgisi dersiyle ilgili okul dis1 §grenme ortamlarmna
(Aydin & Celik, 2024; Dogan, 2022; Karbeyaz & Kurt, 2020; Urey & Kaymakci, 2020), kavram
ogretimine (Aktepe vd., 2017; Altun, 2016; Cayci, 2009), deger egitimine (Erbas, 2020; Erbas &
Bagkurt, 2022; Gokce & Diindar, 2021; Meydan & Bahge, 2010), karsilasilan sorunlara (Peker,
2024) vb. birgok alanda c¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Ancak Hayat Bilgisi dersinin
ogretimiyle ilgili alan yazinda; sinif 6gretmeni adaylariyla (Utkiir, 2018; Yesil & Aslan, 2020;
Yildirim, 2021) ve smif 6gretmenleriyle (Batmaz, 2022a) ilgili yapilan ¢alismalara rastlanilmigtir.
Hayat Bilgisi dersi Ogretiminin paydaslarindan olan akademisyenlerle yapilan g¢alismaya
rastlamlmamasi ve bu dersin 6gretiminde 6nemli bir role sahip olan simf 6gretmenlerinin, sinif
O0gretmeni adaylarinin ve akademisyenlerin gorislerinin bir biitiin olarak ele almmasi bu
¢alismanin Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica Hayat Bilgisi dersinin 6gretimine yonelik hem
smif Ogretmenlerinin hem de smif O6gretmeni adaylari ile akademisyenlerin goriislerinin
incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamis olmasi da bu ¢alismanin 6zgiin degerini ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismanin, Hayat Bilgisi dersi 6gretimiyle ilgili yapilacak ¢alismalara katki
sunacagl, Hayat Bilgisi dersi 6gretimi siirecinin daha iyi bir sekilde anlasilmasina ve dersin
niteliginin artirilmasina da yardimei olacagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda ¢alismanin amaci
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

e ilkokulda okutulan derslerin 6nem derecesiyle ilgili goriisler nelerdir?

e Hayat Bilgisine yonelik gortisler nelerdir?

e Hayat Bilgisi dersi 6gretimindeki yontemlere/tekniklere yonelik goriisler nelerdir?

e Hayat Bilgisi dersi 6gretimindeki materyal kullanimina yonelik goriisler nelerdir?

e Hayat Bilgisi dersi 6gretimindeki ders kitaplarina yonelik goriisler nelerdir?

e Hayat Bilgisi dersi 6gretimindeki deger egitimine yonelik goriisler nelerdir?

e Hayat Bilgisi dersi 6gretiminin dlgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriisler
nelerdir?

e Hayat Bilgisi dersi 6gretimindeki aile katilimina yonelik goriisler nelerdir?

e Lisans egitimi siirecindeki Hayat Bilgisi Ogretimi dersine yonelik goriisler nelerdir?

e Daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi 6gretimine yonelik goriisler nelerdir?
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YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Hayat Bilgisi dersinin 6gretimine iligkin simif 6gretmenlerinin, siif 6gretmeni adaylarinin
ve akademisyenlerin goriiglerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu caligmada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismast deseni kullanilmigtir. Durum c¢aligmasi, bir ya da birkag
aciklayici durumun nitel bir sekilde derinlemesine arastirilmasidir. Ayrica durum ¢aligmasi, sinirlt
olan bir sistemin nasil ¢alisip isledigine yonelik ilgili sistemin hem derinlemesine ele alinmasini
hem de sistematik bir sekilde bilgi edinilmesini kapsamaktadir (Chmiliar, 2010; Hagan, 2006).
Bu caligmada da Hayat Bilgisi dersinin 6gretimine iliskin siif 6gretmenlerinin, simif 6gretmeni
adaylarinin ve akademisyenlerin goériislerinin bir biitiin olarak derinlemesine ele alinmasi
amaglandigindan durum g¢aligmasi deseninden faydalanilmigtir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, i¢ Anadolu Bélgesinde yer alan bir ilde bulunan ve gérev
yapan 10 siif dgretmeninden, aymi ildeki {iniversitede 6grenim goren 10 smif Ggretmeni
adayindan ve iniversitede gorev yapan 5 akademisyenden olusmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde &l¢iit rnekleme tekniginden yararlanilmistir. Olgiit drnekleme, bir arastirmada
belli nitelikleri tasiyan kisiler, durumlar veya nesnelerden olusturulabilmektedir. Bdylece
orneklem i¢in belirlenen kriteri kargilayan birimler (durumlar, nesneler vb.) 6rnekleme alinirlar
(Blyukoztirk vd., 2020). Bu ¢alismada ise sinif 6gretmenlerinin en az sekiz yillik deneyime sahip
olmalar1 (her simif diizeyinde iki kez gorev yapmasi), smif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi
Ogretimi dersini almalari, akademisyenlerin de simf egitimi alaninda doktora yapmus olmalari,
Hayat Bilgisi alaminda bilimsel ¢alismalar yapmis olmalar1 veya Hayat Bilgisi Ogretimi dersini
lisans diizeyinde en az bir kez yiiriitmiis olmalar1 6lgiit olarak belirlenmistir. Calisma grubuna ait
bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Siif Ogretmenleri  Simif Ogretmeni Adaylar1  Akademisyenler

Cinsiyet Kadm 5 2 -
Erkek 5 8 5
Kidem 10-15 yil 3 - 3
16-20 y1l 1 - 2
20 y1l iizeri 6 - -

Tablo 1’e gore ¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin besinin erkek, besinin
kadin; tiglinlin 10-15 y1l, birinin 16-20 yil ve altisinin 20 y1l {izeri mesleki kideme sahip oldugu;
Ogretmen adaylarinin da ikisinin kadin ve sekizinin erkek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
akademisyenlerin tamaminin erkek oldugu, ii¢liniin 10-15 yil ve ikisinin 16-20 yil mesleki
deneyime sahip oldugu tespit edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmistir. Hayat
Bilgisi dersinin Ogretimine iliskin smif 6gretmenlerinin, simf Ogretmeni adaylarinin ve
akademisyenlerin goriislerinin bir biitiin olarak ele alinmasi amaglandigindan sorular
hazirlamirken bu duruma dikkat edilmistir. Ornegin, simf 6gretmenlerine “Hayat Bilgisi dersi
ogretiminde kullandiginiz yontemler/teknikler nelerdir?” sorusu sorulurken smif Ogretmeni
adaylarina ve akademisyenlere “Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde hangi yontemler/teknikler
kullanilmalidir?” sorusu sorulmustur. Boylece caligsma grubunda yer alan katilimcilarin Hayat
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Bilgisi dersi 0gretimine iligkin goriislerinin soru temelinde de bir biitiin olarak ele alinmasi
amaglanmistir. Arastirmanin gegerliginin artirilmasi i¢in sinif egitimi alaninda ii¢ 6gretim
tiyesinden ve iki 6gretmenden goriisme formuna yonelik uzman goriigii alinmistir. Dil ve anlatima
yonelik yapilan diizeltmeler (Hayat Bilgisi 0gretiminde ifadesi yerine Hayat Bilgisi dersi
ogretiminde ifadesi, ders materyallerine iliskin ifadesi yerine ders kitaplarina ifadesi vb.)
dogrultusunda goriigme formuna son hali verilmis ve ¢alisma grubunda yer almayan iki sinif
Ogretmeni, iki simif 6gretmeni adayi ve iki 6gretim iiyesiyle pilot goriismeler gerceklestirilmistir.
Boylece gergeklestirilen pilot goriismelerle, goriisme esnasinda yasanabilecek durumlarin
belirlenmesi ve aragtirmanin giivenirliginin artirilmasi amaglanmugtir. Pilot goriismelerde
katilimcilardan dil ve anlatim vb. herhangi bir diizeltme talebi olmadigindan ¢aligma grubuyla
yapilan goriismelerle veriler toplanmistir. Simif 6gretmenleri, sinif 6gretmeni adaylar1 ve
akademisyenlerle gerceklestirilen goriisme formlarinda “Ilkokulda okutulan dersleri 6nem
derecesine gore siralarsaniz hangi dersi ilk siraya koyarsiniz? Neden?” ortak sorular yer almigtir.
Ayrica smif 6gretmenlerinin gériisme formunda “Hayat Bilgisi dersi égretiminde kullandiginiz
materyaller nelerdir?” sorusu bulunurken smif 6gretmeni adaylarmin ve akademisyenlerin
goriisme formlarinda “Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde materyal kullaminuyla ilgili diigiinceleriniz
nelerdir?” sorusu yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin kapsami dogrultusunda etik kurul izni (Yozgat Bozok Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu 21/12/2023 tarihli ve 09/17 karariyla) alindiktan sonra ¢aligmaya
katilmaya goniilli sinif 6gretmenleri, sinif 6gretmeni adaylart ve akademisyenlerden veriler
toplanmustir. Verilerin toplanma siirecinde yapilan goriismelerde ses kayit cihazi kullanilmis olup
ayrica arastirmaci tarafindan da yazili notlar tutulmustur. Tutulan yazili notlar goériisme
sonucunda katilimcilara okutulmus olup eklemek istedikleri durumlar1 belirtmeleri istenmistir.
Ayrica goriisme esnasinda alman ses kayitlari da transkript edilerek yazili notlarla birlikte analiz
edilmistir. Analiz siirecinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmustir. Betimsel analiz,
arastirma siirecinde kullanilan gézlem, goriisme, belge vb. veri toplama araglarinda bulunan soru
veya konu temeline dayanilarak yapilan analiz ¢esididir (Ekiz, 2020). Bu ¢alismadan elde edilen
veriler de 6nceden hazirlanan sorular dogrultusunda iki sinif egitimi alaninda uzman tarafindan
ayr1 ayri analiz edilmistir. Analiz sonrasinda uzmanlar tarafindan farkli kodlamalar ortaya ¢ikmis,
bu kodlamalar1 uzmanlar tekrar degerlendirerek kodlama uyumunu saglamistir. Ayrica arastirma
bulgularmin katilimcilarin goriisme esnasinda sorulan sorulara verdikleri yanitlardan yapilan
dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmasi, ¢alismanin giivenirliginin artirilmasi agisindan
onemli goriilmiistiir. Cahgmaya katilan simif dgretmenleri O1, 02, ...; simf dgretmeni adaylar
OA1, OA2, ... ve akademisyenler Al, A2, ... seklinde kodlanmustir.

BULGULAR

Calismanin bu kisminda Hayat Bilgisi dersi 6gretim siirecine yonelik sinif 6gretmenleri,
Ogretmen adaylar1 ve akademisyenlerin goriislerinden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle
ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

3.1. Simf Ogretmenlerinin, Simf Ogretmeni Adaylarimn ve Akademisyenlerin
Ilkokulda Okutulan Derslerin Onem Derecesine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerine, “I/lkokulda okutulan dersleri énem derecesine gére siralarsaniz
hangi dersi ilk swraya koyarsiniz? Neden?” sorusu sorulmus olup Ogretmenlerin verdikleri
yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

f{kokulda Okutulan Derslerin  Onem Derecesine Gére Swralanmasina  Iliskin -~ Sinif
Ogretmenlerinin Goriiglerine Yonelik Bulgular

Onem derecesi  Neden?
Temel yasam becerilerine yer verme (01,03,04, 06,07)
Hayat Bilgisi Iceriginde giinliik konular1 barindirma (01,07,08)
Cocugu giinliik hayata hazirlama (07)
Okuma yazma becerisi kazandirma (02,03,04,06)
Okudugunu anlama becerisi saglama (04,05)
Tirkge Tum dersleri kapsayan bir ders olma (05,09)
Ifade becerisi kazandirma (010)

P NN BRPFP WO =

Tablo 2’ye gore ilkokuldaki derslerin dnem derecesine gore siralanmasina yonelik smif
ogretmenlerinin gorisleri incelendiginde; 6gretmenlerin cogunlugunun (f=7) Tiirk¢e ya da Hayat
Bilgisi derslerine ilk sirada yer verirken, {i¢ 6gretmen de Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e derslerine
birlikte ilk sirada yer vermistir. Temel yasam becerilerine yer verme, igeriginde giinliik konular1
barindirma ve ¢ocugu giinliik hayata hazirlamasindan dolay1 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersinin
daha 6nemli oldugunu diigiindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica okuma yazma becerisi kazandirma,
okudugunu anlama becerisi saglama, tiim dersleri kapsayan bir ders olma ve ifade becerisi
kazandirmasindan dolayr 6gretmenlerin Tiirkge dersinin daha onemli oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Ol1: “Giinliik hayatta kullandigimiz beceriler birey icin onemli oldugu icin temel
yasam becerileri kazandirmasi agisindan Hayat Bilgisi dersi onceliklidir. Yagsam
becerilerine sahip olan 6grenciler hem hayatta hem okulda basarili olurlar.”

07: “Hayati olarak beceriler kazandirmasi agisindan Hayat Bilgisini on siraya
alirtm. llkokulda kazanilan yasam becerileri énemlidir. Okula uyum hayata uyum
50z konusu oldugu icin Hayat Bilgisi hayata dair bilgiler edinmeyi saglar.”

Sinif 6gretmeni adaylarina, “/lkokulda okutulan dersleri 6nem derecesine gore siralarsaniz
hangi dersi ilk siraya koyarsiniz? Neden?” sorusu sorulmus olup d6gretmen adaylarmin verdikleri
yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Ilkokulda Okutulan Derslerin Onem Derecesine Gére Siralanmasina Iliskin Sinif Ogretmeni
Adaylarimin Gériislerine Yonelik Bulgular

Onem derecesi Neden? f
Temel yasam becerilerine yer verme (OA2,0A7,0A8,0A10) 4

Hayat Bilgisi Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglama (OAS) 1
Kisiler aras1t uyum saglama (OA7) 1

Toplumsal yasami kolaylastirma (OA7) 1

Tirkge Okuma yazma becerisi kazandirma (OA1,0A3,0A4) 3
Tum dersleri kapsayan bir ders olma (OA1) 1

Diger derslerin basarisini artirma (OA4) 1

Fen Bilimleri Giinliik hayatla iliskili olmas1 (OA6) 1
Matematik Analitik ve mantiksal diisiinme imkani kazandirma (OA9) 1
1

Matematiksel islem becerisi kazandirma (OA9)
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Tablo 3’ e gore ilkokuldaki derslerin 6nem derecesine gore siralanmasina yonelik simif
Ogretmeni adaylarmin goriisleri incelendiginde; adaylarin 6nemli bir kismi (f=5) temel yasam
becerilerine yer verme, yaparak yasayarak ogrenmeyi saglama, kisiler arasi uyum saglama ve
toplumsal yasami kolaylastirma nedenlerinden dolay1 Hayat Bilgisi dersine 6ncelik verdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari, Tiirkce, Fen Bilimleri ve Matematik derslerini de 6nem
derecesine gore yaptiklari siralamada ilk sirada yer verdikleri goriilmiistiir. Siif 6gretmeni
adaylarinin goriislerinden bazilari sunlardir:

OA2: “Hayat Bilgisi. Ders adindan da anlasilacag gibi hayatin bilgisini yani
cocuklarn biitiin yagamlarini boyunca kullanacaklar: kazamimlart igerdigi icin daha
onemli.”

OA7: “Hayat Bilgisi ¢iinkii temel yasam becerilerini, kisiler arasi uyum égretimini
temel almis bir ders dolayisiyla ¢ocugun giinliik yasami icin kolaylastirici bir
nitelik.”

Akademisyenlere, “Ilkokulda okutulan dersleri énem derecesine gére siralarsaniz hangi
dersi ilk siraya koyarsimz? Neden?” sorusu sorulmus olup akademisyenlerin verdikleri
yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Ilkokulda Okutulan Derslerin Onem Derecesine Gore Siralanmasina Iliskin Akademisyenlerin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Onem derecesi  Neden?
Tirkge Okuma yazma becerisi kazandirma (A1,A3,A5)
Ifade becerisi kazandirma (A3,A5)
Okudugunu anlama becerisi saglama (A1)
Tlm dersleri kapsayan bir ders olma (A3)
Hayat Bilgisi Temel bir ders olma (A4)
Deger kazanimi saglama (A4)
Temel yasam becerilerine yer verme (A2)
Iceriginde giinliik konular1 barindirma (A4)
Cocugu giinliik hayata hazirlama (A2)

PR RPRRPRRPEPN W=

Tablo 4’e gore ilkokuldaki derslerin 6nem derecesine gore siralanmasina yonelik
akademisyen goriisleri incelendiginde; akademisyenlerin tamaminin (f=5) Tiirkce ya da Hayat
Bilgisi derslerine ilk sirada yer verdikleri gortilmiistiir. Akademisyenler; okuma yazma becerisi
kazandirma, ifade becerisi kazandirma, okudugunu anlama becerisi saglama ve tiim dersleri
kapsayan bir ders olmasindan dolay1 Tiirk¢e dersinin daha 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica temel bir ders olma, deger kazammu saglama, temel yasam becerilerine yer verme,
iceriginde giinlik konular1 barmdirma ve c¢ocugu giinlilk hayata hazirlamasindan dolay1
akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersinin daha 6nemli oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.
Akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Al: “Tiirkce dersini ilk siraya koyarim. Ciinkii uluslararast sinaviardan alinan
sonuglar toplum olarak okudugumuzu anlama noktasinda problem yasadigimizi
gosteriyor. Oncelikle dilimizi dogru bir sekilde égretebilirsek diger disiplinleri daha
dogru sekilde verebiliriz.”

A4: “Hayat Bilgisi dersini oncelikli soylerim. Ve iliskili diger dersler olan Fen ve
Sosyal Bilgiler dersini de ardindan derim. Insan dogasina dayanan giinliik konularin
olmasi, temel-mihver bir ders olmasindan kaynakli bu derse her zaman ihtiyag
vardir. Ayrica degerlerinde yogun olarak verildigi bir ders olmasi da 6nemli.”
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Ozetle ilkokuldaki derslerin 6nem derecesine goére swralanmasma iligkin  sif
ogretmenlerinin, smif dgretmeni adaylarmin ve akademisyenlerin goriisleri incelendiginde,
katilhimcilarin ¢ogunlugunun Hayat Bilgisi veya Tirkce derslerine ilk sirada yer verdikleri
belirtilmis olup bu derslere yonelik temel yasam becerilerine yer verme, okuma yazma becerisi
kazandirma ve tiim dersleri kapsayan bir ders olma seklindeki goriisler ortak goriisler olarak
vurgulanmistir.

3.2. Simf Ogretmenlerinin, Simf Ogretmeni Adaylarimin ve Akademisyenlerin Hayat
Bilgisine Yonelik Goriislerine fliskin Bulgular

Smuf 6gretmenlerine, “Hayat Bilgisi denilince akliniza ne geliyor? ” sorusu sorulmus olup
Ogretmenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5
Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisine Iliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Goriisler

Gergek hayata hazirlama (01,03,04,05,06,08,09)

Temel yasam becerileri kazandirma (01,02,03,05,06,08)

Bireye bilgi, beceri kazandirma ve gelistirme (07,08,09)

Giinliik yagama ait sorunlar1 ¢dzebilme yetisi kazandirma (01,02,010)

WWIOo| | =

Tablo 5’e gore smif dgretmenlerinin Hayat Bilgisine yonelik goriisleri incelendiginde;
ogretmenlerin ¢cogunlugu (f=7) Hayat Bilgisine yonelik “ger¢ek hayata hazirlama” seklinde
goriiste bulunmuslardir. Ayrica Hayat Bilgisine yonelik 6gretmenler; temel yasam becerileri
kazandirma, bireye bilgi, beceri kazandirma ve gelistirme, giinliik yasama ait sorunlar1 ¢6zebilme
yetisi kazandirma seklinde goriis belirtmislerdir. Siif 6gretmenlerinin goriislerinden bazilari
sunlardir:

Ol: “Cocugu hayata hazirladigi icin hayatta karsilastiklar: sorunlart onceden
tamima ve bu sorunlari ¢ozebilme becerisi kazandirma. Gergek hayata hazirlik
yvapabilme durumu ve yasamin okula aktarimi olarak aklimda canlanmaktadir.”

09: “Insan geliyor. Insanin giinliik yasamda karsilastiklart olaylar, ¢éziim yollar:
aklima geliyor.”

Smif 6gretmeni adaylarina, “Hayat Bilgisi denilince akliniza ne geliyor? ” sorusu sorulmus
olup 6gretmen adaylarmin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Simif Ogretmeni Adaylarimin Hayat Bilgisine Iliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Goriisler

Bireye bilgi, beceri kazandirma ve gelistirme (OA4,0A5,0A6,0A8,0A10)
Temel yasam becerileri kazandirma (OA1,0A3,0A7,0A8,0A9)
Toplumsal yasami tanimay1 saglama (OA2,0A6,0A7)

Kiiltirel unsurlari barindirma (OA1,0A3,0A6)

Degerleri kazandirma (OA4)

RlW|Ww| ol ol =k

Tablo 6’ya gore sif Ogretmeni adaylarinin Hayat Bilgisine yonelik goriisleri
incelendiginde; 6gretmen adaylarimin 6nemli bir kismu (f=5) Hayat Bilgisine yonelik “bireye
bilgi, beceri kazandirma ve gelistirme” ve “temel yasam becerileri kazandirma” seklinde goriiste
bulunmuslardir. Ayrica Hayat Bilgisine yonelik 6gretmen adaylari; toplumsal yasami tanimay1
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saglama, kiiltlirel unsurlar1 barindirma ve degerleri kazandirma seklinde goriis belirtmiglerdir.
Swif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

OA3: “Hayat Bilgisi dersi denilince aklima temel yasam becerileri geliyor. Ayrica
toplumun yapisi, kiiltiirii ve degerleri aklima geliyor.”

OAS8: " Yasamsal beceriler, yasam standartlarina erisebilmek icin gerekli bilgiler
akla gelmektedir.”

Akademisyenlere, “Hayat Bilgisi denilince akliniza ne geliyor?” sorusu sorulmus olup
akademisyenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Akademisyenlerin Hayat Bilgisine iliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Goriisler

Toplumsal yasami tanimayi saglama (A2,A3,A4,A5)
Temel yasam becerileri kazandirma (A1,A2,A3,A4)
Bireye bilgi, beceri kazandirma ve gelistirme (A1,A3,A4)
Diger derslerin temeli olma (A4)

Nezaket kurallarini kazandirma (A3)

Kiiltiir olusturma siireci (AS5)
Degerleri kazandirma (A3)

Rl R Rr|lw D=

Tablo 7’ye gore akademisyenlerin Hayat Bilgisine yonelik goriisleri incelendiginde;
akademisyenlerin ¢ogunlugu (f=4) Hayat Bilgisine yonelik toplumsal yasami tanimay1 saglama
ve temel yasam becerileri kazandirma seklinde goriiste bulunmuslardir. Ayrica Hayat Bilgisine
yonelik akademisyenler; bireye bilgi, beceri kazandirma ve gelistirme, diger derslerin temeli
olma, nezaket kurallarim1 kazandirma, kiiltiir olusturma siireci ve degerleri kazandirma seklinde
goriis belirtmislerdir. Akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

A3: “Ogrencilere temel yasam becerileri kazanmasi, nezaket, gorgii kurallarim
edinme, toplumsal yagsama dair seylerin kazanilmasim saglama, temel bilgilerin,
becerilerin verildigi derstir. Ozellikle kirsal kesimdeki ¢ocuklar icin énemlidir bu
ozelliklerin kazandwilmasi. Ayrica degerin edinilmesinde de ayri bir oneme
sahiptir.”

A5: “Hayat Bilgisi dersini dogrudan bir yasam anlayist olarak bu anlayisi tanima
ve kiiltiir inga etme siireci olarak goriiyorum. Bu nedenle bu ders toplumun genel
dinamikleri ve bu baglamda bireyden istedikleri ile sekillenen bir ders icerigine
sahip olmasi gerektigini diistiniiyorum.”

Ozetle sinif 6gretmenlerinin, simif dgretmeni adaylarinin ve akademisyenlerin Hayat
Bilgisine yonelik goriisleri incelendiginde, katilimcilarin ¢ogunlugu Hayat Bilgisine yonelik
temel yasam becerileri kazandirma, bireye bilgi, beceri kazandirma ve gelistirme seklinde ortak
goriiste bulunmuglardir.

3.3. Simf (")gret"menlerinin, Simif Ogretmeni Adaylarimin ve Akademisyenlerin Hayat
Bilgisi Dersi Ogretimindeki Yontemlere/Tekniklere Yonelik Goriislerine Iliskin
Bulgular

Smif 6gretmenlerine, “Hayat Bilgisi dersi ogretiminde kullandiginiz yontemler/teknikier
nelerdir?” sorusu sorulmus olup 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo
8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Sinif Osretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Kullandiklari Yontemlere/Tekniklere
1liskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Yontemler/Teknikler

Ornek olay (01,02,03,04,08,09,010)
Drama (01,02,03,04,05,07)
Tartisma (01,02,03,05,07,010)
Soru-cevap (01,02,05,07,010)
Gezi-gozlem (06,08,010)

Beyin firtinas1 (05,07,010)

Egitsel oyun (01,03)

Istasyon (02)

Problem ¢ozme (O10)

PPN W WO |O|N|—

Tablo 8¢ gore simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde kullandiklar
yontemlere ve/veya tekniklere iligkin goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun
(f=7) ornek olay yontemini daha ¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin Hayat
Bilgisi dersi 6gretiminde drama, tartisma, soru-cevap, gezi-gozlem, beyin firtinasi, egitsel oyun,
istasyon ve problem ¢6zme yontemlerini/tekniklerini kullandiklarini belirtmislerdir. Simf
Ogretmenlerinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

OI: “Soru-cevap, drama, tartisma, egitsel oyunlari, érnek olay yontemlerini tercih
ediyorum.”

02: “Ben sinifimda soru-cevap, tartisma, ornek olay, drama ve istasyon yontemlerini
kullanirim.”

Smuf 6gretmeni adaylarma, “Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde hangi yontemler/teknikler
kullaniimalidir?” sorusu sorulmus olup 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan
bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9

Stmf Ogretmeni Adaylarimn Hayat Bilgisi Dersi Osretiminde Kullanmilmasini Diisiindiikleri
Yontemlere/Tekniklere lliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Yontemler/Teknikler i} i}
Drama (OAL,0A5,0A6,0A7,0A8,0A10)
Ornek olay (OA1,0A2,0A4,0A6,0A8)
Rol oynama (OA1,0A2,0A7)
Gezi-gozlem (OA8,0A10)

Tartisma (OA3,0A4)

Soru-cevap (OA4,0A10)

Dedikodu (OAL)

Diisiin-esles-paylas (OA1)

Beyin firtmas1 (OA2)

Egitsel oyun (OA7)

Gosterip yaptirma (OA9)

Problem ¢ozme (OA9)

Pazaryeri (OA9)

RlR R R R R R NN w o o=
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Tablo 9’a goére siif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde kullanilmasini
diistindiikleri yoOntemlere ve/veya tekniklere iliskin gorisleri incelendiginde; Ogretmen
adaylarinin  ¢ogunlugu (f=6) Hayat Bilgisi dersi 0Ogretiminde drama yOnteminin
kullamlabilecegini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari; 6rnek olay, rol oynama, gezi-
gozlem, tartigma, soru-cevap, dedikodu, diisiin-esles-paylas, beyin firtinasi, egitsel oyun, gosterip
yaptirma, problem ¢ozme ve pazaryeri yontemlerinin/tekniklerinin kullanilabilecegini
belirttikleri goriilmiistiir. Simif 6gretmeni adaylarmin goriiglerinden bazilar1 sunlardir:

OAl: “Yaparak yasayarak 6grenmeden hareketle drama, rol oynama, érnek olay,
dedikodu, diisiin-esleg-paylas gibi yontem teknikleri kullanilabilir.”

OAS5: “Dramamin Hayat Bilgisi icin en gerekli ve en uygun teknik oldugunu
diigtintiyorum. Bunun haricinde etkilesimi bol olan etkinlikier ve yontem-teknikler
Hayat Bilgisi dersi icin uygundur.”

Akademisyenlere, “Hayat Bilgisi dersi Ogretiminde hangi yontemler/teknikler
kullanz/malidir?” sorusu sorulmus olup akademisyenlerin verdikleri yanitlardan ortaya g¢ikan
bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Akademisyenlerin ~ Hayat  Bilgisi ~ Dersi Ogretiminde  Kullamilmasim  Diisiindiikleri
Yontemlere/Tekniklere Iligkin Goriiglerine Yonelik Bulgular

Yodntemler/Teknikler
Drama (A1,A2,A3,A4,A5)
Proje (A1,A2,A4,A5)
Problem ¢6zme (A1,A2,A3,A5)
Gezi-gozlem (A1,A3,A4,A5)
Tartisma (A2,A3,A4,A5)
Ornek olay (A2,A4,A5)
Soru-cevap (A2,A3,A5)
Beyin firtinasi (A2,A4,A5)
Rol oynama (A4,A5)

Egitsel oyun (A2,AS)
Gosterip yaptirma (A2,A3)
Isbirlikli 6grenme (A2)

RPN NN WwWw| S A O

Tablo 10’a gore akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde kullanilmasini
diistindiikleri yontemlere ve/veya tekniklere iliskin goriisleri incelendiginde; akademisyenlerin
tamaminin (f=5) Hayat Bilgisi dersi 06gretiminde drama yonteminin kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica akademisyenler; proje, problem ¢ézme, gezi-gozlem, tartisma, 6rnek olay,
soru-cevap, beyin firtinasi, rol oynama, egitsel oyun, gosterip yaptirma ve isbirlikli 6grenme
yontemlerinin/tekniklerinin  kullanilabilecegini belirttikleri goriilmiistiir. Akademisyenlerin
goriislerinden bazilar1 sunlardir:

A2: “Drama, érnek olay, problem ¢ézme, tartisma, gosterip yaptirma, proje, soru-
cevap, beyin firtinast teknigi, oyun, isbirlik¢i Ogrenme vb. ydntem teknikler
kullaniimali diye diisiiniiyorum.”

A4: “Aktif 6grenmeleri saglayacak drama, projeyle dgrenme, gezi-gozlem, 6rnek
olay, tartisma, rol oynama, beyin firtinasi yontemlerinin, tekniklerinin Hayat Bilgisi
dersinde kullanilmasi gerektigini diistiniiyorum.”
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Ozetle siif 6gretmenlerinin, siif dgretmeni adaylarinmn ve akademisyenlerin Hayat
Bilgisi dersi Ogretiminde yoOntem/teknik kullanimiyla ilgili gorisleri incelendiginde,
katilimeilarin 6nemli bir kisminin drama ve &rnek olay yontemini kullandiklarini ya da
kullanilmasini1 diistindiiklerini ortak goriis olarak belirtmislerdir. Ayrica tartigma, soru-cevap,
gezi-gbzlem, beyin firtinasi, egitsel oyun ve problem ¢6zme yontemleri/teknikleri de katilimcilar
tarafindan ortak goriis olarak ifade edilmistir.

3.4. Simf (")gret.!nenlerinin, Simf Ogretmeni Adaylarimin ve Akademisyenlerin Hayat
Bilgisi Dersi Ogretimindeki Materyal Kullammmina Yonelik Goriislerine Iliskin
Bulgular

Smif Ogretmenlerine, “Hayat Bilgisi dersi d6gretiminde kullandigimiz materyaller
nelerdir?” sorusu sorulmus olup 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo
11°de sunulmustur.

Tablo 11

Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Kullandiklar: Materyallere Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Kullanilan materyaller

Akill tahta (OI,QZ,Q3,Q4,Q5,Q9,0IO)
Gorsel unsurlar (O"2,Q.3,0.4,0"5,07)
Web 2.0 araclar (01,92,93,97)
Interaktif calismalar (03,"06,"08)“
Video ve animasyonlqr (Q2,05,09)
Yardimei kaynaklar (O1,09)

Poster hazirlama (02,07)

Konuyla ilgili materyaller hazirlama (02,07)
Oykii olusturma (O1,05)

Ders kitaplar1 (O1,09)

Sanal miize (01,05)

Kavram haritalar1 (O3)

FIN NN NN WW( Ao =

Tablo 11’e gore simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde kullandiklari
materyallere iliskin goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (f=7) akilli tahtay1
kullandiklar1 goriilmistiir. Ayrica Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde 6gretmenlerin; gorsel unsurlar,
Web 2.0 araglari, interaktif calismalar, video ve animasyonlar, yardimeci1 kaynaklar, poster
hazirlama, konuyla ilgili materyaller hazirlama, dykii olusturma, ders kitaplari, sanal miize ve
kavram haritalarindan yararlandiklari ortaya c¢ikmistir. Simif Ogretmenlerinin goriislerinden
bazilar1 sunlardir:

O3: “Hayat Bilgisi 6gretiminde cocuklarin daha cok teknoloji odakli olmast
sebebiyle akilli tahtayi tercih ediyorum. Buna ek olarak da kavram haritalari, web
araglari, gorseller, interaktif caliymalar kullantyyorum.”

05: “Web2.0 araglari, videolar, sanal miize, éykiiler hazirlama, gérsel hazirlama
gibi etkinlikleri sinifia kullantyorum, akilli tahtayr aktif olarak kullaniyorum.”

Sinif 6gretmeni adaylarma, “Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde materyal kullanimiyla ilgili
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus olup 6gretmen adaylarimin verdikleri yanitlardan
ortaya ¢ikan bulgular Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12

Sumif Ogretmeni Adaylarimin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Materyal Kullammina Iligkin
Géoriislerine YOnelik Bulgular

Materyal kullammmyla ilgili goriisler

Interaktif calismalar yapilmali (OA1,0A3,0A4,0A10)
Yardime1 kaynaklardan yararlaniimali (OA2,0A5,0A8)
Gorsel unsurlar kullaniimali (OA7,0A9)

Web 2.0 araglar1 kullanilmah (OA4,0A7)

Somut nesneler kullaniimali (OA1,0A6)

Kavram haritalari kullaniimali (OA3)

RPN WA =

Tablo 12’ye gore sif 6gretmeni adaylarmin Hayat Bilgisi dersi dgretiminde materyal
kullammina iliskin goriisleri incelendiginde; 6gretmen adaylarmin 6nemli bir kismi (f=4)
interaktif caligmalarin yapilmasi gerektigine yonelik goriiste bulunmusglardir. Ayrica gretmen
adaylar1 Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde; yardimci kaynaklarin, gorsel unsurlarm, Web 2.0
araclarmin, somut nesnelerin ve kavram haritalarmin kullanilmasimna yonelik goriis
belirtmiglerdir. Simif 6gretmeni adaylarmin goriiglerinden bazilar1 sunlardir:

OAl: “Bu kadar giinliik yasama hitap eden bir derste materyal kullanim: elbette ¢ok
etkili  olacaktir. ~ Ogrencilerin ~ ogrendiklerini  somutlastirilmasint  saglayan
materyallerin kullanilmasi onemli olmakla birlikte bunlarin kullamimi bilgilerin
pratige dokmelerini de kolaylastiracaktir. Ayrica etkilesime dayali araglarda
kullanilmasi ogrencilere fayda saglayacaktir.”

OA4: “Hayat Bilgisi 6gretiminde materyal kullanimi ¢ok énemlidir. Bunun sebebi
Hayat Bilgisindeki kazamimlar yasantilarimizla iliskilendirilip aktarilabilir. Ne
kadar somut ve farkli materyaller, érnekler kullanirsak kazanimi daha ¢ok saglamus
oluruz. Web araglar, etkilesimli uygulamalar gibi materyaller kullanilmali.”

Akademisyenlere, “Hayat Bilgisi dersi oOgretiminde materyal kullanimiyla ilgili
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus olup akademisyenlerin verdikleri yanitlardan ortaya
c¢ikan bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Akademisyenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Materyal Kullammina Iliskin Gériislerine
Yonelik Bulgular

Materyal kullammmyla ilgili goriisler

Somut nesneler kullanilmal1 (A1,A2,A3,A4,A5)
Interaktif calismalar yapilmal (A2,A4,A5)

Akalli tahta aktif kullanilmali (A2,A4,A5)

Konuyla ilgili materyaller hazirlanmali (A2,A3,A5)
Web 2.0 araglar1 kullanilmali (A4,AS5)

NWW WOl =

Tablo 13’e gore akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde materyal kullanimina
iligkin goriisleri incelendiginde; akademisyenlerin tamami (f=5) somut nesnelerin kullanilmas1
gerektigine yonelik goriiste bulunmuslardir. Ayrica Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde
akademisyenler; interaktif caligmalarin yapilmasina, akilli tahtanin aktif kullanilmasina, konuyla
ilgili materyallerin hazirlanmasina ve Web 2.0 araclariin kullanilmasma yonelik goriis
belirtmislerdir. Akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 sunlardir:
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Al: “Ogrencinin yas ozellikleri diisiiniildiigiinde konularin somutlastirilmasinda
materyal ¢ok onemlidir. Boylece derslerde konularin somutlastirmasina yénelik
materyallere fazlaca yer verilmeli. Bu materyaller yoluyla da 6grencilerin becerileri
desteklenmis olur.”

A2: “Hayat Bilgisi dersinde ger¢ek yasam tiriinlerinin kullanilmas: gerekmektedir.
Gergek materyallerin kullanilarak somut nesnelerle 6grencilerin konuyu daha iyi
anlasilmast saglanabilir. Aktif bir sekilde akilli tahtalar kullanmilmali, etkilegimli
uygulamalar kullanilmali. Dersin 6gretiminde kullamilacak materyaller gelistirilip
ortaya konulmali.”

Ozetle siif 6gretmenlerinin, simif dgretmeni adaylarinin ve akademisyenlerin Hayat
Bilgisi dersi dgretiminde materyal kullamimyla ilgili goriigleri incelendiginde, katilimecilarin
onemli bir kisminin interaktif ¢aligmalar, Web 2.0 araglar1 ve somut nesneleri materyal olarak
kullandiklar1 ya da kullanilmasini diisiindiiklerini ortak goriis olarak belirtmislerdir.

3.5. Simf Ogretmenlerinin, Stmf Ogretmeni Adaylarimin ve Akademisyenlerin Hayat
Bilgisi Dersi Ogretimindeki Ders Kitaplarina Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Smif oOgretmenlerine, “Hayat Bilgisi dersi oOgretimindeki ders kitaplaryla ilgili
diisiinceleriniz nelerdir? ” sorusu sorulmus olup 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan
bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretimindeki Ders Kitaplarina Iliskin Goriiglerine
Yonelik Bulgular

Ders kitabiyla ilgili goriisler
Olumlu Gorsellerin iceriklerle uyumlu olmasi (05,07,08)
Ders kitab1 iceriklerinin yeterli olmas1 (06,010)
Iceriklerin 6grenci seviyesine uygun olmasi (07)
Olumsuz Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin yetersiz olmasi (01,02,03,05,06,07,08)
Konu igeriklerinin yetersiz olmasi (05,09)
Metinlerin dil ve anlatim yoniinden eksik olmas1 (04)

N[N w| =

Tablo 14’e gore sinif dgretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi 6gretimindeki ders kitaplarina
iligkin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin (f=5) olumsuz goriis belirttigi,
dort 6gretmenin hem olumlu hem de olumsuz goriiste bulundugu goriiliirken bir 6gretmenin de
olumlu goriis belirttigi gorlilmiistiir. Ayrica ders kitaplariyla ilgili 6gretmenlerin; gorsellerin
iceriklerle uyumlu olmasi, ders kitabi iceriklerinin yeterli olmas1 ve igeriklerin 6grenci seviyesine
uygun olmasindan dolay1 olumlu gériiste, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin yetersiz olmasi,
konu igeriklerinin yetersiz olmasi, metinlerin dil ve anlatim yoniinden eksik olmasindan dolay1
da olumsuz goriiste bulunduklari ortaya ¢ikmistir. Simif 6gretmenlerinin goriislerinden bazilari
sunlardir:

O1: “Pekistirme etkinlikleri konusunda yetersiz kaliyor. Her konu sonunda
pekistirme etkinlikleri eklenmesi gerektigini diigiiniiyorum.”

02: “Ders kitaplarinin eksik yam etkinliklerinin az hatta hi¢ olmamasi. O yiizden
etkinliklere daha agirlik verilmeli ki ek kaynaga ihtiya¢ duyulmasin.”

Smif dgretmeni adaylarina, “Hayat Bilgisi dersi 6gretimindeki ders kitaplariyla ilgili
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus olup 6gretmen adaylarimin verdikleri yanitlardan
ortaya ¢ikan bulgular Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15

Sumf Ogretmeni Adaylarmin Hayat Bilgisi Dersi Ogretimindeki Ders Kitaplarina Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Ders kitabiyla ilgili goriisler f
Olumlu Gorsellerin iceriklerle uyumlu olmasi (OA4,0A8,0A10) 3
Gorsellerin zengin olmasi (OAS) 1
Konu siralamasmin dogru olmasi (OA10) 1
Olumsuz Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin yetersiz olmast 6

(OA1,0A2,0A3,0A4,0A5,0A7)

Konu igeriklerinin yetersiz olmas1 (OA2,0A4,0A9) 3
Konu igeriklerinin dgrenci seviyesine gore basit olmasi (OA2,0A6) 2
Konu igerikleriyle ilgili giincellemelerin zamaninda yapilmamasi (OAS5) 1

Tablo 15’e gore sinif Ggretmeni adaylarmin Hayat Bilgisi dersi ogretimindeki ders
kitaplarma iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarimin ¢ogunlugunun (f=7) olumsuz
goriis belirttigi, bir 6gretmenin hem olumlu hem de olumsuz goriiste bulundugu goriiliirken iki
Ogretmenin de olumlu goriis belirttigi goriilmiigtiir. Ayrica ders kitaplariyla ilgili 6gretmenlerin;
gorsellerin igeriklerle uyumlu olmasi, gorsellerin zengin olmasi ve konu siralamasinin dogru
olmasindan dolay1 olumlu goriiste, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin yetersiz olmasi, konu
iceriklerinin yetersiz olmasi, konu igeriklerinin Ggrenci seviyesine gore basit olmasi ve konu
icerikleriyle ilgili giincellemelerin zamaninda yapilmamasmdan dolay1 da olumsuz goriiste
bulunduklar1 ortaya ¢ikmustir. Sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

OA4: “Ders kitaplar: tabi ki dort dortliik degildir; fakat gorseller iceriklerle iyi gibi,
ornek etkinlikler bakimindan daha iyi olabilir. Genel olarak tek sikintiya
diistiigiimiiz nokta pekistirme etkinliklerinin yok denecek kadar az olmast.”

OA5: “Kavramsal bilgi olarak degil ama etkinlik agisindan eksik kaldigin
diistiniiyorum. Ayrica zamammizda teknoloji ile ¢cok hizli ilerleme kattettigimiz icin
giincel kalmadigini da diistiniiyorum.”

Akademisyenlere, “Hayat Bilgisi dersi ogretimindeki ders kitaplariyla ilgili diistinceleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmus olup akademisyenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular
Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16

Akademisyenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretimindeki Ders Kitaplarina Iliskin Goriislerine
Yonelik Bulgular

Ders kitabiyla ilgili goriisler

Olumlu Ogretmenlere yol gosterici olmasi (A2)
Gorsellerin zengin olmasi (A3)
Kavram &gretiminin yeterli olmasi (A3)

Olumsuz Etkinliklerin tekdiize olmasi (A1,A3,A4,A5)
Konu igeriklerinin yetersiz olmasi (A1,A2,A4)
Farkli yontemlere/tekniklere uygun etkinliklerin olmamasi (A1,A4,AS5)
Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin yetersiz olmasi (A1,A4,A5)
Etkilesime dayal1 kitap olmamasi (A4,A5)

NWWWSAREFPERREP| -

Tablo 16’ya gore akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersi ogretimindeki ders kitaplarma
iligkin goriisleri incelendiginde, akademisyenlerin 6nemli bir kismmin (f=3) olumsuz goriis
belirttigi, iki akademisyenin ise hem olumlu hem de olumsuz goriiste bulundugu ortaya ¢ikmuigtir.
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Ayrica akademisyenler; dgretmenlere yol gosterici olmasi, gorsellerin zengin olmasi, kavram
Ogretiminin yeterli olmasindan dolay1 ders kitaplariyla ilgili olumlu goriis belirttikleri,
etkinliklerin tekdiize olmasi, konu igeriklerinin yetersiz olmasi, farkli yontemlere/tekniklere
uygun etkinliklerin olmamasi, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin yetersiz olmasi ve
etkilesime dayali kitap olmamasindan dolayr da olumsuz goériiste bulunduklari gorilmiistiir.
Akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

A3: “Ders kitaplarindaki gorseller zengin. Icerikteki kavram 6gretiminin de yeterli
oldugunu diistiniiyorum. Ancak bilgiden ¢ok beceri kazandiran etkinliklerin
olmadigini hep aym sekilde oldugunu diisiiniiyorum.”

A4: “Ders kitabi kesinlikle gelistirilmeli. Etkinlikler aymi tarz ve yetersiz, konuyla
ilgili anlatilanlarm ¢agin gerisinde oldugunu, aktif kullanilacak yontemleri
icerisinde barindiran etkilegsime dayali, karekodlu olacak sekilde kitap hazirlanmal
bence. Ayrica konunun degerlendirilmesindeki araglarin da yeterli olmadigin
diigtiniiyorum, ayn tiirdeki araglar kullanilmis. Bunlar farklilagtiriimali.”

Ozetle sinif 6gretmenlerinin, simif dgretmeni adaylarinin ve akademisyenlerin Hayat
Bilgisi dersi 6gretimindeki ders kitaplariyla ilgili goriisleri incelendiginde, katilimcilarin ders
kitaplariyla ilgili daha ¢ok olumsuz gériiste bulunduklar1 goriilmiistiir.

3.6. Simf Ogretmenlerinin, Simf Ogretmeni Adaylarimn ve Akademisyenlerin Hayat

Bilgisi Dersi Ogretimindeki Deger Egitimine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Smuf 6gretmenlerine, “Hayat Bilgisi dersi dgretiminde deger egitimi gerceklestiriyor
musunuz? Gergeklestiriyorsaniz nasil yapiyorsunuz?” sorusu sorulmus olup o6gretmenlerin
verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17

Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Gergeklestirdikleri Deger Egitimine
lliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Deger egitimiyle ilgili goriisler f
Yontemlerle/tekniklerle (6rnek olay, tartisma, drama vb.) gerceklestirme (01,02,03,05,06,
08,09)

Rol model olma (01,02,03,09)

Yaparak/yasayarak égrenme saglama (04,08,09,010)

Telkin etme (07,09)

Aile katilimmi saglama (07)

~

PRI~ D

Tablo 17’ye gore sinif 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde gergeklestirdigi deger
egitimine yonelik goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin tamammin Hayat Bilgisi dersinde
deger egitimini gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6nemli bir kismmin (£=7)
yontemlerle/tekniklerle deger egitimini gergeklestirdikleri ortaya ¢ikmistir.  Ayrica
Ogretmenlerin; rol model olma, yaparak/yasayarak Ogrenme saglama, telkin etme ve aile
katilmin1  saglama seklinde de deger egitimi gerceklestirdikleri goriilmistiir. Smif
Ogretmenlerinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

06: “Ogrenme alaminda yeri geldikce degerleri anlatarak. Hikdyelerden destek
alinarak tartisma, soru-cevap yaptirilarak oOgrencinin diisiinmesi ve degerleri
sorgulayarak neden bu davranisi kazanmasi gerektigi bilinci kazandirarak
yapiyorum. Tartisma, 6rnek olay, SOru-cevap ve drama en iyi yontemlerdir.”

08: “Deger egitiminde 6grenci yaparak uygulamalidir. Ornegin 4 Ekim Hayvanlar:
Koruma Giiniinde hayvanlara barinak yapma, onlara yiyecek verme etkinligi
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yvaparak merhamet degerini kazandirmis oluyoruz. Etkinliklerle, aktif ogrenme
yontemi gibi yaparak yasayarak ogrenmelerle yapmaya ¢calisiyoruz.”

Smif 6gretmeni adaylarina, “Sizce Hayat Bilgisi dersi ogretiminde deger egitimi nasil
olmali?” sorusu sorulmus olup 6gretmen adaylarinin verdikleri yamtlardan ortaya ¢ikan bulgular
Tablo 18’te sunulmustur.

Tablo 18

Simif Ogretmeni Adaylarimin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Deger Egitimine Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Deger egitimine iliskin goriisler

Yaparak/yasayarak 6grenme saglanmali (OA6,0A7,0A9)

Kiiltiirel unsurlarla vurgulanmali (OA5,0A8,0A10)

Yontemlerle/tekniklerle (6rnek olay, tartisma, drama vb.) gerceklestirilmeli (OA4,0A6)
Ortiik 6grenmelerle yapiimali (OA1,0A2)

Telkin etme (OA1,0A2)

Aile katilimmi saglama (OA3,0A7)

NININN|f W| W —h

Tablo 18’¢ gore smif Ogretmeni adaylariin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde deger
egitimine yonelik goriisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde
deger egitiminin; yaparak/yasayarak 6grenme saglanmali (f=3), kiiltiirel unsurlarla vurgulanmali
(f=3), yontemlerle/tekniklerle gergeklestirilmeli (f=2), ortiik 6grenmelerle yapilmali (f=2), telkin
etme (f=2) ve aile katilimin1 saglama (f=2) seklinde olmasi gerektigini belirtmislerdir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin goriislerinden bazilari1 sunlardir:

OAG: “Etik ilkeler dgretilmeye ¢alisirken kiiltiiriimiizii ve farkliliklarimizi bir kenara
biraktigimizi gorebiliyorum. Degerlerimizi kiiltiiriimiizle kaynastirarak ilerlemek ve
saygi egitimi vermek dogru olacaktir.”

OA6: “Deger egitimi yontem tekniklerle uygulama yapilarak &gretilmeye
calisilmalidiv. Drama deger ogretimi icin en uygunudur. Cocuk hem uygulama
yvapar canlandirir hem de degerleri sorgulayarak neden yapmasi gerektigini
diistintir.”

Akademisyenlere “Sizce Hayat Bilgisi dersi ogretiminde deger egitimi nasil olmali?”
sorusu sorulmus olup akademisyenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 19°da
sunulmustur.

Tablo 19

Akademisyenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Deger Egitimine Iliskin Gériislerine Yonelik
Bulgular

Deger egitimine iliskin goriisler

Yaparak/yasayarak 6grenme saglanmali (A2,A3,A4,AS5)

Ortiik dgrenmelerle yapilmali (A1,A3,A4)

Yontemlerle/tekniklerle (6rnek olay, tartisma, drama vb.) gerceklestirilmeli (A1,A3)
Konularla/kazanimlarla daha fazla iligkilendirilmeli (A1,A4)

Telkin etme (A2,A4)

Aile katilimini saglama (A4)

Ogretim programinda degerler detaylandirilarak sunulmali (A4)

RPIRINNN W
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Tablo 19’a gore akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde deger egitimine yonelik
goriisleri incelendiginde, akademisyenlerin cogunlugu (f=4) tarafindan Hayat Bilgisi dersi
ogretiminde deger egitiminin yaparak/yasayarak 6grenmeyi saglayacak sekilde olmasi gerektigi
belirtilmistir. Ayrica akademisyenler bu dersteki deger egitiminin; ortiikk 6grenmelerle yapilmasi,
yontemlerle/tekniklerle gerceklestirilmesi, konularla/kazanmimlarla daha fazla iliskilendirilmesi,
telkin etme, aile katilimini saglama, 6gretim programinda degerler detaylandirilarak sunulmasi
gerektigine yonelik goriiste bulunmusglardir. Akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

A5: “Hayat Bilgisi dersi yasamla i¢ ice oldugu icin degerler egitiminin ¢ocuklara
anlasilir bir sekilde ve onlarin uygulamali olarak yapacaklar siireglerle yonetilmeli.
Cocuklar o degeri yasamal diye diigiiniiyorum.”

Al: “Degerler egitimi son yillarda one ¢ikmis olsa da toplum i¢cin onceden beri en
onemli unsurlardan biri. Hayat Bilgisi dersin kazammlarinin gozden gegirilerek
degerler egitimiyle iliskisi artirilabilir, degerlerle baglantilar kurulabilir. Ozellikle
konu veya kazamim bazl olarak deger egitimi ders igeriginde yer almal.”

Ozetle siif gretmenlerinin, siif dgretmeni adaylarinin ve akademisyenlerin Hayat
Bilgisi dersi 6gretiminde degerler egitimiyle ilgili gorisleri incelendiginde, katilimcilari dnemli
bir kisminin degerler egitimini yontemlerle/tekniklerle, yaparak/yasayarak 6grenme saglama,
telkin etme ve aile katilimimi saglama seklinde gerceklestirdikleri ya da gergeklestirilmesi
gerektigini diisiindiiklerini ortak goriis olarak belirtmislerdir.

3.7. Simf Ogrq!:menlerinin, Simf Ogretmeni Adaylarimin ve Akademisyenlerin Hayat
Bilgisi Dersi Ogretiminin Olgme ve Degerlendirme Siirecine Yonelik Goriislerine
Iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerine, “Hayat Bilgisi dersi ogretiminin 6l¢me ve degerlendirme siirecinde
yaptiginiz ¢alismalardan bahseder misiniz?” sorusu sorulmus olup 6gretmenlerin verdikleri
yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20

Hayat“Bilgisi Dersi Ogretiminin Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Yapilan Calismalara Iliskin
Swnif Ogretmenlerinin Gériislerine Yonelik Bulgular

Ol¢me ve degerlendirme siireciyle ilgili goriisler
Davranislar1 gézlemleme (01,03,04,06,07,08)

Farkl1 yontemleri/teknikleri kullanma (01,06,09,010)
Ders kitabindaki etkinlikleri yapma (02,03,05,09)
Yardimei kaynaklari kullanma (02,04,05)

Aileyi 6lcme ve degerlendirme siirecine dahil etme (O3)

P WA=

Tablo 20’ye gore simf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi Ogretiminin Olgme ve
degerlendirme siirecinde yaptiklar1 calismalara yonelik gorlisleri incelendiginde, sinif
Ogretmenlerinin ¢gogunlugunun (f=6) davraniglar1 gézlemleme seklinde 6lgme ve degerlendirme
calismalar1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirme c¢aligmalar1 olarak farkli yontemleri/teknikleri kullandiklari, ders kitabindaki
etkinlikleri yaptiklarim ve yardimci kaynaklar1 kullandiklarmi ortaya ¢ikmistir. Simif
Ogretmenlerinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

O3: “Hayat Bilgisindeki davramglarim ne kadar kazandigini ancak gézlemeyerek
miimkiin oldugunu diistintiyorum. Ciinkii Hayat Bilgisi yasama dair beceriler
icerdigi icin davraniglar: giinliik hayatta uygulamasini yapabiliyor mu? Bu nedenle
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her firsatta ¢ocugu gozlemleyerek degerlendiriyorum ve gerekirse aileden de destek
alryorum. Ayrica ders kitabindaki etkinlikleri de yaptiriyorum.”

O7: “Ben yazili siire¢c olarak o6l¢menin sadece bilgi diizeyinde 6l¢tiigiinii
diistindiigiim icin davramslar: ne kadar giinliik yasama aktarabiliyor bu 6nemli
oldugundan ¢ocugun davramslart ve yasantisi gozlemleyerek olgiiyorum, boyle
olmali diye de diigiiniiyorum.”

Smif O6gretmeni adaylarma, “Hayat Bilgisi dersi ogretiminde élgme ve degerlendirme
stireci nasil olmali?” sorusu sorulmus olup 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlardan ortaya
cikan bulgular Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21

Smif Osretmeni Adaylarimin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme Siirecine
1liskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Ol¢me ve degerlendirme siirecine iliskin goriisler f
Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglart (portfolyo, tamlayici dallanmis agag, 6
yapilandirilmig grid vb.) kullanilmali (OA1,0A2,0A3,0A6,0A7,09)

Davranislar gozlemlenmeli (OA2,0A4,0A5,0A6,0A7) 5
Ders kitabindaki etkinliklerden yararlaniimali (OA3,0A5,0A9) 3
Problem ¢ozebilme becerisine bakilmali (OA8,0A10) 2

Tablo 21’e gore sif 6gretmeni adaylarinin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde 6lgme ve
degerlendirme siirecine yonelik goriisleri incelendiginde, smif Ggretmeni adaylarmnin
¢ogunlugunun (f=6) alternatif 6lgme ve degerlendirme araclar1 kullanilmali seklinde goriiste
bulunduklar1 goriilmiistiir. Ayrica Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde 6gretmen adaylarmin 6lgme ve
degerlendirme ¢alismalar1 olarak davramislarin gézlemlenmesi, ders kitabindaki etkinliklerden
yararlanilmasi1 ve problem ¢6zebilme becerisine bakilmasi gerektigini belirtmislerdir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin goriislerinden bazilari1 sunlardir:

OA2: “Yazili sinav ve test bu ders icin uyQun bir 6l¢me degerlendirme araci degildir.
Cocuklarr gézlemek, seviyelerine uygun rapor hazirlamak ve siire¢ degerlendirmesi
Yapmak daha dogru dersin dogasina da uygun olacaktir.”

OA5: “Yine kagit iizerinde, ders kitabindaki ol¢meler yapilabilir lakin asil
degerlendirme gozlem, gizli gozlem olarak yapilmaldir. Ogrencinin her alandaki
davraniglari izlenmedir.”

Akademisyenlere, “Hayat Bilgisi dersi ogretiminde dl¢me ve degerlendirme siireci nasil
olmali?” sorusu sorulmus olup akademisyenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular
Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22

Akademisyenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme Siirecine Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Olcme ve degerlendirme siireciyle ilgili goriisler f
Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar (portfolyo, tanilayici dallanmig agac, yapilandirilmig 5
grid vb.) kullanilmali (A1,A2,A3,A4,A5)

Sirece dayali 6lgme ve degerlendirme olmali (A1,A3) 2
Etkilesime dayali 6l¢me ve degerlendirme kullanilmali (A4,A5) 2
Karekod uygulamali 6lgme ve degerlendirme yapilmali (A4) 1
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Tablo 22’ye gore akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersi 0Ogretiminde Olgme ve
degerlendirme siirecine yonelik goriisleri incelendiginde, akademisyenlerin tamami (f=5)
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari kullanilmali seklinde goriiste bulunmuslardir. Ayrica
Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde akademisyenlerin 6lgme ve degerlendirme caligmalar1 olarak
siirece dayali 6lgme ve degerlendirmenin olmasi, etkilesime dayali 6lgme ve degerlendirmenin
kullamlmas1 ve karekod uygulamali 6lgme ve degerlendirmenin yapilmasinin gerektigini
belirtmislerdir. Akademisyen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

A3: “Hayat Bilgisi dersi ogretiminde daha ¢ok alternatif olgme araglart
kullaniimal. Ciinkii bunlar ¢cocuklarin ilgisini de ¢ekiyor, 6grenme siirecini etkili bir
hale de getirebiliyor. Bunun yamnda sonug¢ odakli degil cocugu genel anlamda takip
edecegimiz degerlendirebilecegimiz bir 6lgme ve degerlendirme olmal diye
diigtiniiyorum.”

A4: “Geleneksel 6l¢me degerlendirme araglar ¢ok fazla. Bunlarin yerine ¢agdag
degerlendirme araglart kullamlmali. Karekod agirlikly 6lgme degerlendirmeler
olmali, cocuklar oraya girerek farkly sekilde degerlendirilmeleri saglanmali. Yani
cocuklar bu derste olgme degerlendirme siirecinde bir etkilesimde bulunmali.
Etkilesim olursa ogrenmelerin geri bildirimi de kalict olur. Etkilesim odakli 6l¢me
degerlendirme yapiimali diyebilirim.”

Ozetle siif gretmenlerinin, siif dgretmeni adaylarinin ve akademisyenlerin Hayat
Bilgisi dersi 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme siireciyle ilgili gorisleri incelendiginde,
ogretmenler ve 6gretmen adaylari davraniglari gézlemleme ile ders kitabindaki etkinlikleri yapma
seklinde ortak goriiste bulunduklari, 6gretmen adaylari ile akademisyenlerin de alternatif 6lgme
ve degerlendirme araglar1 kullanilmali seklinde orta goriis belirttikleri goriilmiistiir.

3.8. Simf (")grgtmenlerinin, Smmf Ogretmeni Adaylarimin ve Akademisyenlerin Hayat
Bilgisi Dersi Ogretimindeki Aile Katthmina Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Simif 6gretmenlerine, “Hayat Bilgisi dersi dgretiminde aile katilimina yer veriyor
musunuz? Yer veriyorsaniz, aile katulvmini nasi saglyyorsunuz?” sorusu sorulmus olup
ogretmenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23

Stmf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Aile Katilmina Iliskin Gériislerine
Yonelik Bulgular

Aile katihnmyla ilgili goriisler

Yer veriyorum Belirli giin ve hafta etkinliklerinde (01,02,03,05,06)
Konuyu pekistirecek uygulamalarda (03,04,05,07)
Sinif dis1 etkinliklerde (O1,05)
Konuyla ilgili materyallerin hazirlanmasmda (08,09)
Konunun ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirilmesinde (09)

Yer vermiyorum Sinif diizenini ve ders akisini engelledigi icin (010)

RPN O -

Tablo 23’e gore simf 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde aile katilimina iligkin
gorilisleri incelendiginde, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (f=9) Hayat Bilgisi dersinde aile
katilimina yer verdikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler; belirli glin ve hafta etkinliklerinde,
konuyu pekistirecek uygulamalarda, smf dis1 etkinliklerde, konuyla ilgili materyallerin
hazirlanmasinda ve konunun ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirilmesinde aile katilimina yer
verdiklerini belirtmislerdir. Ancak bir 6gretmen ise sinif diizenini ve ders akigini engelledigi igin
aile katihmina yer vermedigini ifade etmistir. Simf Ogretmenlerinin goriislerinden bazilar
sunlardir:
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03: “Ozellikle belirli giin ve hafta etkinliklerinde aile desteginin sart oldugunu
diistiniiyorum. Yerli Mali Yatirim ve Tutum Haftasi, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami gibi giinlerde veya haftalarda aile katilimu onemlidir. Ayrica
meslekler gibi konularda da aile katilimimi saglamaya ¢alisiyorum. Aile katilimi
olunca ¢ocuk kendini mutlu ve degerli de hissediyor.”

05: “Suifiginde konuyla ilgili uygulama yaptirdigimiz veya sumif digi etkinlikler gibi
etkinlikleri kapsayan ve onemli giin ve haftalarda aile destegini saglamaya
calistyorum, bunun da gerekli oldugunu diigiiniiyorum. Bu sebeple velilerimi etkinlik
stirecine dahil etmek beni de memnun ettigi i¢in aile katilimina yer veriyorum.”

Smif 6gretmeni adaylarina, “Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde aile katilimina yer verilmeli mi? Yer
verilmeliyse, aile katilimi nasi saglanmali?” sorusu sorulmus olup 6gretmen adaylarmin
verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Aile Katilimina Iliskin Gériislerine
Yonelik Bulgular

Aile katimina yonelik goriisler

Konuyu pekistirecek uygulamalarda (OA1,0A2,0A4,0A5,0A7,0A9,0A10)
Kazanimmlarin somutlastirilmasmda (OAS,0A7,0A9,0A10)

Temel yasam becerilerin kazaniminin gézlemlenmesinde (OA1,0A2,0A3)
Konunun ilgi cekici ve eglenceli hale getirilmesinde (OA6,0A8)

Cocuk-aile etkilesimini giiclendirecek etkinliklerde (OA10)

RPINW (|

Tablo 24’°¢ gore sinif 6gretmeni adaylariin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde aile katilimina
iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarmin tamamu aile katilimina yer verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari; konuyu pekistirecek uygulamalarda,
kazanimlarm somutlastirilmasinda, temel yasam becerilerin kazaniminin gézlemlenmesinde,
konunun ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirilmesinde ve ¢ocuk-aile etkilesimini gili¢lendirecek
etkinliklerde aile katilimina yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Simf Ogretmeni
adaylarinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

OAl: “Elbette olmali. Ciinkii aile, hayattaki en temel birimdir ve hayatin bilgisi olan
bu dersle de dogal olarak en yakindan ilgilidir. Cocuk ailede ogrendiklerini
derslerde karsilagtiracak, derste ogrendiklerini de ailede uygulamalidir. Boylece
ogrendiklerini pekistirmis olacaktir. Bu sekilde aile egitim siirecine katilmas,
edinilen becerileri gozlemleyerek ogretmene katki saglamig, egitimin hedef kitlesini
de genisletmis olur.”

OA9: “Aile katilmi kesinlikle olmali; ¢iinkii okulda hayata dair uygulamaya fazla
ver verilmedigi icin ailede ogrendiklerini pekistirme ve uygulama ortami olusuyor.
Bu sekilde de daha bilingli bireyler hayata kazandirmis oluyoruz.”

Akademisyenlere “Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde aile katilimina yer verilmeli mi? Yer
verilmeliyse, aile katilumi nasil saglanmali?” sorusu sorulmus olup akademisyenlerin verdikleri
yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo 25°te sunulmustur.
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Tablo 25

Akademisyenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Aile Katitlimina Iliskin Goriiglerine Yonelik
Bulgular

Aile katilimina yonelik goriisler

Temel yagsam becerilerin kazaniminin gézlemlenmesinde (A1,A2,A3,A4,A5)
Konuyu pekistirecek uygulamalarda (A1,A3,A4)

Kazanimlarin somutlastiriimasinda (A1,A3,A4)

Deger egitiminin kazandirilmasinda (A4,A5)

Cocuk-aile etkilesimini gii¢lendirecek etkinliklerde (A2)
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Tablo 25’e gore akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde aile katilimina iliskin
goriisleri incelendiginde, akademisyenlerin tamami aile katilimina yer verilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Ayrica akademisyenler; temel yasam becerilerin kazaniminin gézlemlenmesinde,
konuyu pekistirecek uygulamalarda, kazanimlarin somutlagtirilmasinda, deger egitiminin
kazandirilmasinda ve g¢ocuk-aile etkilesimini gii¢lendirecek etkinliklerde aile katilimina yer
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

A2: “Aile katilimumin basladigi derstir Hayat Bilgisi. Dolayisiyla dersin konulart
dogrultusunda yasamdaki edinilen gseylerin okul disinda takibinde aile ¢ok
onemlidir. Aile egitim stirecinin igcinde olmali ki egitim stirecinde aile ile cocuk bagi
artsin, hem farkindalik olussun ailede hem de okulda égrenilenlerin yasamda da
uygulanip uygulanmamasi goriilsiin. ”

A5: “Hayat Bilgisi dersinde aile katilimi mutlaka olmalidir. Ciinkii dersin mahiyeti
dogrudan Hayat Bilgisi konulariyla ilgili ve derste ogrenilenler de yasamda
kullanilyyor. Ayrica bu ders ailenin anlayisindan da etkilenmekte ve degerlerinden
olusmaktadir. Cocugun etkili bir deger egitimi igin ailenin de siiregte olmasi
gerekir.”

Ozetle siif gretmenlerinin, siif dgretmeni adaylarmin ve akademisyenlerin Hayat
Bilgisi dersi 6gretiminde aile katilimryla ilgili goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu aile katilimina yer verdiklerini belirtirken 6gretmen adaylar1 ve akademisyenlerin
tamanu da aile katilimina yer verilmesi gerektigini belirttikleri goriilmiistiir.

3.9. Simf Ogretmenlerinin, Simf Ogre_.tmeni Adaylarinin ve Akademisyenlerin Lisans
Egitimi Siirecindeki Hayat Bilgisi Ogretimi Dersine YOnelik Goriislerine Iliskin
Bulgular

Smnif 6gretmenlerine, “Lisans egitimi siirecinde aldigimz Hayat Bilgisi Ogretimi dersi
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? ” sorusu sorulmus olup 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan
ortaya ¢ikan bulgular Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26

Stnif Ogretmenlerinin Lisans Egitimi Siirecinde Aldiklart Hayat Bilgisi Ogretimi Dersine Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Hayat Bilgisi Ogretimi dersine yonelik goriisler

Ogretim siirecinin uygulamaya déniik olmamas1 (01,02,03,06,07,010)
Deneyim kazandirmaya yonelik etkinliklerin yapilmamasi (04,05,06,07,09)
Ogretim siirecinde smif digma ¢ikilmamasi (04,06,07,08)

Ogretim programlarina yonelik bilgilendirmenin yetersiz olmasi (08,09)

NI~ |OT1|O| =
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Tablo 26’ya gore sinif 6gretmenlerinin lisans egitimi siirecinde aldiklar1 Hayat Bilgisi
Ogretimi dersine iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (f=6) bu dersin
Ogretim slirecinin uygulamaya doniik olmadigini belirtmistir. Ayrica Ogretmenler; deneyim
kazandirmaya yonelik etkinliklerin yapilmamasi, 6gretim siirecinde simif digina ¢gikilmamasi ve
Ogretim programlarma yonelik bilgilendirmenin yetersiz olmasina yonelik goriislerde
bulunmuslardir. Smif 6gretmenlerinin goriislerinden bazilart sunlardir:

Ol: “Egitim siirecinde dersin uygulamasi yetersiz, yiizeysel kaliyor. Oysa sinif
ortaminda durum gergekten ¢ok farkl kiiciik yas grubundaki cocuklara egitim
vermek olduk¢a zorlayici olmakta. Bu yiizden ancak sinifta uygulayarak tecriibe
ediyoruz.”

O7: “Hayat Bilgisi ogretimi aldik. Fakat sinifa girince anladim ki sadece egitim
almisim ama sahadaki durumlarin farkli oldugunu anladim. Gergek sunif ortami ve
uygulama arasinda ¢ok fark geldi bana. Bu sebeple bence 6gretim sinif disindaki
stirece yayilmal, kapali sinif ortaminda bu ders olmamali. 4. simiftaki 6gretmenlik
uygulamasinda siirece gretmen adaylarini daha ¢ok dahil edilmelerini saglayacak
uygulamalar yapimall ki tecriibe kazansinlar.”

Smif 6gretmeni adaylarina, “Lisans egitimi siirecinde aldiginiz Hayat Bilgisi Ogretimi
dersi nasil olmali?” sorusu sorulmus olup 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlardan ortaya
cikan bulgular Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Lisans Egitimi Siirecinde Aldiklar: Hayat Bilgisi Ogretimi Dersinin
Nasil Olmast Gerektigine Iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Hayat Bilgisi Ogretimi dersine yonelik goriisler

Deneyim kazandirmaya yonelik etkinlikler yapilmali (OA1,0A5,0A3,0A7,0A9)
Uygulamaya yénelik etkinlikler yapilmali (OA2,0A6,0A8,0A10)

Materyal kullanimma yer verilmeli (OA4)

Igerigi daha cok temel yasam beceri odakli gerceklestirilmeli (OA1)
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Tablo 27’ye gore siif 6gretmeni adaylarinin lisans egitimi siirecinde aldiklar1 Hayat
Bilgisi Ogretimi dersinin nasil olmasi gerektigine iliskin goriisleri incelendiginde, dgretmen
adaylarinin 6nemli bir kismi (f=5) bu derste deneyim kazandirmaya ydnelik etkinliklerin
yapilmast gerektigini belirtmistir. Ayrica 0gretmen adaylari; uygulamaya yonelik etkinlikler
yapilmali, materyal kullanimina yer verilmeli ve igerigi daha ¢ok temel yasam beceri odakli
gerceklestirilmeli seklinde goriislerde bulunmuslardir. Smif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden
bazilar1 sunlardir:

OA4: “Bu derste bol bol materyal yapilmal, ders icerigi bu sekilde yiiriitiilmeli.
Clinkii bizler sahaya gittigimizde bu durum oradaki 6grenciler icin daha iyi
olacaktir.”

OAGS: “Bol etkinlik ve etkilesimin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Boylece simif ici
uygulama konusunda tecriibe sahibi olunabilir.”

Akademisyenlere “Lisans egitimi siirecinde aldigimiz Hayat Bilgisi Ogretimi dersi nasil
olmali?” sorusu sorulmus olup akademisyenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular
Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28

Akademisyenlerin Lisans Egitimi Siirecinde Aldiklari Hayat Bilgisi Osretimi Dersinin Nasil
Olmasi Gerektigine lliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Hayat Bilgisi Ogretimi dersine yonelik goriisler

Uygulamaya yonelik etkinlikler yapilmali (A1,A2,A3,A5)

Farkl1 yontemlerin/tekniklerin nasil kullanilacagi anlatilmali (A1,A2,A3)
Dersin 6gretimine yonelik yaratici ve farkli 6rnekler sunulmali (A1,A2,AS5)
Deneyim kazandirmaya yonelik etkinlikler yapilmali (A1,A2)

Materyal kullanimina yer verilmeli (A3)

Not: Akademisyenlerden biri lisansta bu dersi almadigini belirtmistir.
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Tablo 28’e gére akademisyenlerin lisans egitimi siirecinde aldiklar1 Hayat Bilgisi Ogretimi
dersinin nasil olmasi gerektigine iliskin goriisleri incelendiginde, akademisyenlerin énemli bir
kismi (f=4) bu derste uygulamaya yonelik etkinliklerin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica
akademisyenler; farkli yontemlerin/tekniklerin nasil kullamlacagi anlatilmali, dersin dgretimine
yonelik yaratici ve farkli 6rnekler sunulmali, deneyim kazandirmaya yonelik etkinlikler yapilmali
ve materyal kullanimina yer verilmeli seklinde goriislerde bulunmuslardir. Akademisyenlerin
goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Al: “Lisans egitiminde aldigimiz Hayat Bilgisi dersinde genellikle konu 6zelinde
teorik bir egitim verildi. Dersin uygulama boyutu eksik bwrakildi. Oysa ogretim
derslerinde wuygulama agwrlikli ve Ogrencilerin  deneyimleyecegi, deneyim
kazanmalarina katkisi olacak uygulamalar yapimali. Hizmet éncesinde ogretmen
adaylart derslerin ogretimine iligkin iyi 6rneklerle karsilasmadiklarinda meslegin
ilk yularinda sikintilarla karsilagiyorlar. Kisacasi, Hayat Bilgisi ogretimi dersinde
konulara iliskin farkli yontemlerin ve tekniklerin nasil kullanilabilecegi verilirse ve
dersin Ogretimiyle ilgili yaratici ornekler gosterilirse kaliteli dgretmenler
vetistirilebilir.”

A3: “Bu derste agirliklt olarak ogretmen adaylart deneyim kazanmali. Bunu
yaparken onlarin yapacag etkinlikleri uygulamalarina imkanlar tammalryiz. Onlar
uyguladikca ogrenecekler ve ogrendikce de deneyim kazanmis olacaklar. Ayrica
materyal hazirlatmak da onlara konuyu anlamak ve anlatmalar: agisindan katki
sunacaktir.”

Ozetle simf gretmenlerinin, smif dgretmeni adaylarmin ve akademisyenlerin lisans
egitimi siirecinde aldiklar1 Hayat Bilgisi Ogretimi dersiyle ilgili gériisleri incelendiginde,
katilimcilarin 6nemli bir kismunin bu derste uygulamaya ve deneyim kazanmaya yonelik
etkinliklerin olmamasina ya da olmasi gerektigine yonelik ortak goriiste bulunduklari
gOrlilmiistiir.

3.10. Simf Ogretmenlerinin, Simf Ogretmeni Adaylarimn ve Akademisyenlerin Daha
Etkili Bir Hayat Bilgisi Dersi Ogretimine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Siif Ogretmenlerine, “Sizce daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi dgretimi igin neler
yapilmalidir?” sorusu sorulmus olup 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular
Tablo 29’da sunulmustur.
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Tablo 29

Simif Ogretmenlerinin Daha Etkili Bir Hayat Bilgisi Dersi Ogretimine Iliskin Goriislerine Yonelik
Bulgular

Daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi 6gretimine yonelik goriisler

Aktif 6grenme yontemleri/teknikleri daha ¢ok kullanilmali (01,02,05,06,07,08,010)
Okul dis1 6grenme ortamlarma agirlik verilmeli (04,07,010)

Etkilesime dayali teknoloji temelli etkinlikler yapilmah (O7,09)

Materyal destegi sunulmali, kullaniimali (O5)

Alternatif lgme ve degerlendirme araglar1 daha ¢ok kullanilmali (O3)

Gorsel unsurlara yer verilmeli (O7)

Konuyla ilgili uzman vb. kisiler sinifa davet edilmeli (O7)
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Tablo 29’a gore smif 6gretmenlerinin daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi 6gretimine iliskin
goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunlugunun (f=7) aktif 6grenme yontemlerinin veya
tekniklerinin daha ¢ok kullanilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler; okul dist
Ogrenme ortamlarma agirlik verilmeli, etkilesime dayali teknoloji temelli etkinlikler yapilmals,
materyal destegi sunulmalr/kullanilmali alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar1 daha ¢ok
kullamlmali, gorsel unsurlara yer verilmeli ve konuyla ilgili uzman vb. kisiler sinifa davet
edilmeli seklinde goriiste bulunmuslardir. Siif 6gretmenlerinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

04: “Cocuklarla okul disinda ders isleme olanaklar: sunulmalidir. Gezi gézlemlerle
ile ders icerikleri desteklenmelidir. ”

O6: “Etkili bir Hayat Bilgisi dgretimi icin yaparak yasayarak ogrenecegi aktif
ogrenme teknikleri ile ders desteklenmelidir. Dersi ne kadar eglenceli ve aktif hale
getirirsek 6grenmenin kaliciligi artar. Boylece verimli bir ders tamamlamis oluruz.”

Smif 6gretmeni adaylarina, “Sizce daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi ogretimi icin neler
yapilmalidir ?” sorusu sorulmus olup 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan
bulgular Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30

Simif Ogretmeni Adaylarinin Daha Etkili Bir Hayat Bilgisi Dersi Ogretimine Iliskin Gériislerine
Yonelik Bulgular

Daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi 6gretimine yonelik goriisler

Aktif 6grenme yontemleri/teknikleri daha ¢ok kullanilmali (OA1,0A2,0A5,0A7,0A8,0A9,0A10)
Materyal destegi sunulmali, kullaniimali (OA2,0A3,0A4)

Sinif i¢i ve disinda konuyla ilgili bolca etkinlik yapilmali (OA1,0A5)

Kazanimlar 6grenci seviyesinin altinda olmamali (OA6)

Giinliik yasantidan érneklere fazlaca yer verilmeli (OA1)

o w| |

Tablo 30’a gore sinif 6gretmeni adaylarinin daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi 6gretimine
iligkin goriisleri incelendiginde, Ogretmen adaylarinin c¢ogunlugunun (f=7) aktif 6grenme
yontemlerinin veya tekniklerinin daha ¢ok kullanilmasi gerektigini belirttikleri goriilmiistiir.
Ayrica 6gretmen adaylart; materyal destegi sunulmalykullanilmali, sinif i¢i ve disinda konuyla
ilgili bolca etkinlik yapilmali, kazanimlar &grenci seviyesinin altinda olmamali ve giinliik
yasantidan Orneklere fazlaca yer verilmeli seklinde goriis belirtmislerdir. Smuf O6gretmeni
adaylarinin goriislerinden bazilar1 sunlardir:
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OAS5: “Bu dersin %80 nin hayatin icerisinde yani simf disinda gecirmek oldugunu
diigiiniiyorum. Sozel ve gorsel olarak yani ekrandan bir miktar o6grenilir. Akilda
kaliciligr saglamak ve aliskanlik haline getirmesi igin 6grenci aktif olarak siirece
katilmalidir. Bu sebeple 6grencinin suif icinde, disinda ¢ok fazla etkinliklerle
konunun anlasiimas: saglanmalidir.”

OAI10: “Simf ici etkilesimi artiracak bol etkinlikli bir ¢alisma yapilmaldir. Bu
viizden agrlikli olarak aktif dgrenme teknikleri kullamilmahdur.”

Akademisyenlere “Sizce daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi 6gretimi igin neler yapilmalidir
?” sorusu sorulmus olup akademisyenlerin verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan bulgular Tablo
31°de sunulmustur.

Tablo 31

Akademisyenlerin Daha Etkili Bir Hayat Bilgisi Dersi Ogretimine Iliskin Goriislerine Yonelik
Bulgular

Daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi 6gretimine yonelik goriisler

Aktif 6grenme yontemleri/teknikleri daha ¢ok kullanilmali (A1,A2,A3,A4,A5)
Sinif i¢i ve disinda konuyla ilgili bolca etkinlik yapilmali (A2,A3,AS)
Etkilesime dayali teknoloji temelli etkinlikler yapilmali (A4,AS)

Dersin konu veya kazanimina yonelik iyi 6rnek uygulamalar sunulmali (A1,A4)
Dersle ilgili bilimsel galigmalar okunmali (A1)

Aile katilim1 etkili bir sekilde yapilmali (A2)

Materyal destegi sunulmali, kullanilmali (A2)

Online egitim platformlarinda ders icerikleri hazirlanmali, iiretilmeli (A4)
Derslerin 6gretimine yonelik hizmet igi egitimler diizenlenmeli (A4)

PR PR Rr NN w| o] =

Tablo 31’e gore akademisyenlerin daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi 6gretimine iligkin
goriisleri incelendiginde, akademisyenlerin tamami (f=5) aktif 6grenme ydntemlerinin veya
tekniklerinin daha ¢ok kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica akademisyenler; sinif ici
ve disinda konuyla ilgili bolca etkinlik yapilmali, etkilesime dayali teknoloji temelli etkinlikler
yapilmali, dersin konu veya kazanimina yonelik iyi drnek uygulamalar sunulmali, dersle ilgili
bilimsel calismalar okunmali, aile katilimu etkili bir sekilde yapilmali, materyal destegi sunulmali,
kullanilmali, online egitim platformlarinda ders icerikleri hazirlanmali, {iretilmeli ve derslerin
Ogretimine yonelik hizmet ici egitimler diizenlenmeli seklinde goriiste bulunmuslardir.
Akademisyenlerin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

A2: “Oncelikle farklilastirilmis, zenginlestirilmis ailenin de siirece dahil edildigi bir
Hayat Bilgisi dersi ogretimi yapiumalidir. Ger¢ek yagsamla iliskili materyallerin
kullaniimas, kagit iizerindeki geleneksel siirecler yerine hem sinif icinde hem de
swif disinda bol etkinligin yapimasi onemli diye diisiiniiyorum. Ayrica bu ogretim
stirecinde ¢ocuklarin aktif katilim saglayacag tekniklerin de ¢ok fazla kullanilmasi
gerekli diye diigiiniiyorum. Drama, tartisma gibi.”

A4 “Aktif 6grenme tekniklerine yer verilmeli. Teknolojiyle baglantili etkinlikler
vapilmali, EBA gibi platformlarda ders icerikleri iiretilmeli, hazirlanmall.
Ogretmenlere bu ders igerigine, 6gretimine yonelik egitimlerin verilmesi gerekir.
Ayrica kazammlarla ilgili hazirlanacak iyi etkinlik ornekleri ogretmenlerle
paylasilabilir.”

Ozetle sinif dgretmenlerinin, sinif dgretmeni adaylarinin ve akademisyenlerin daha etkili
bir Hayat Bilgisi dersi 0gretimiyle ilgili goriisleri incelendiginde, katilimcilarmn 6nemli bir
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kismmin aktif 6grenme yoOntemleri/teknikleri daha g¢ok kullanilmali ve materyal destegi
sunulmal, kullanilmali seklinde ortak goriiste bulunduklar1 goriilmiistiir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

[lkokuldaki derslerin énem derecesine gore siralanmasima yonelik smif dgretmenlerinin
cogunlugunun Tiirkce ya da Hayat Bilgisi derslerine ilk sirada yer verdikleri goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin da énemli bir kismmin Hayat Bilgisi dersine dncelik verdikleri sonucuna
ulagilmigtir. Akademisyenlerin ise tamaminin Tiirk¢e ya da Hayat Bilgisi derslerine ilk sirada yer
verdikleri goriilmiistiir. Stmif dgretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin ve akademisyenlerin temel
yagsam becerilerine yer verme, ¢ocugu giinlilk hayata hazirlama, yaparak yasayarak 6grenmeyi
saglama ve deger kazanimi saglama gibi nedenlerden dolayr Hayat Bilgisi dersini ilk sirada
belirttikleri goriilmiistiir. Baysal vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Hayat Bilgisi dersinin
ilkokul 1, 2 ve 3. simiftaki 6grenciler i¢in 6nemli bir ders oldugu sonucuna ulasilmistir. Batmaz’in
(2022a) caligmasinda smif dgretmenlerinin ¢ogunlugunun énem derecesine gére Hayat Bilgisi
dersini ilk sirada belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Yurtbakan ve Altun (2019) tarafindan yapilan
calismada da smif dgretmenlerinin ¢ogunlugunun en 6nemli ders siralamasinda Tiirk¢e veya
Hayat Bilgisi dersine ilk sirada yer verdikleri goriilmiistiir. Ministerium fiir Kultus, Jugend und
Sport Baden-Wirttemberg (2004) de Hayat Bilgisi dersinin Matematik ve Almanca dersleriyle
birlikte Almanya’da okutulan {i¢ temel dersten biri oldugunu belirtmistir (akt. Baysal & Dilber-
Ozer, 2021). Yapilan bu ¢alismalarm (Baysal vd., 2017; Batmaz, 2022a, Yurtbakan & Altun,
2019) da caligmanin bu sonucunu destekler nitelikte oldugu gorilmektedir. Hem simf
Ogretmenleri ve 6gretmen adaylari hem de akademisyenler tarafindan Hayat Bilgisi dersinin 6nem
derecesine gore ilk sirada yer almasinda bu dersin temel derslerden biri olmasiyla birlikte hayatin
bilgisini sunmasi da etkili olabilir.

Sinif 6gretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve akademisyenlerin, Hayat Bilgisine yonelik temel
yasam becerileri kazandirma, bireye bilgi, beceri kazandirma ve gelistirme seklinde ortak goriiste
bulunduklari gorillmiistiir. Ayrica sinif 6gretmenleri, ger¢ek hayata hazirlama; 6gretmen adaylari
ve akademisyenler ise toplumsal yasami tanimay1 saglama seklinde farkli goriisler belirtmislerdir.
Gultekin ve Kilig’in (2015) ¢alismasinda 6gretmenler, Hayat Bilgisi dersini 6grencilerin okula
uyumunu kolaylastiran, 6grencilere yasami 6greten, dgrencileri gelecege hazirlayan; 6grencilere
degerleri, dogayr ve c¢evresini Ogreten onlara davranmis kazandiran bir ders oldugunu
vurgulamiglardir. Glindogan’in (2020) ¢alismasinda Hayat Bilgisi dersinin gercek yasamla iligkili
oldugu, giinliik sorunlarla basa ¢ikabilmek icin 6grencilere bilgi ve beceriler kazandirdigi, temel
deger ve diisiinceleri barindirdig1 ve 6grencilerin eglenme ihtiyaglarini karsiladigi sonuglarina
ulagilmistir. Batmaz (2022a) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersine
yonelik Ogrencileri yasama hazirlama, giinlilk yasamdaki bilgileri sunma, topluma uyum
saglamaya yardimci olma ve temel degerleri, becerileri vurgulama seklinde goriis belirttikleri
gorlilmiistiir. Yildirim’in (2021) 6gretmen adaylar1 yaptigi ¢alismada da 6gretmen adaylarinin
Hayat Bilgisiyle ilgili giinliik hayatta karsimiza ¢ikan bilgileri sunma, ¢ocugu hayata hazirlama,
deger, duygu, diisiince, bilgi, beceri aktarimi saglama ve ¢evre-toplum-bireyi tanimay1 saglama
seklinde ifadelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalarda (Karabag, 2009;
Bektas, 2009; Binbasioglu, 2003; Tay, 2017; Giiltekin & Giindogan-Cogenli, 2014) Hayat
Bilgisine yonelik belirtilen ifadelerin calismanin bu bulgusunu destekler nitelikte oldugu
gorulmektedir.

Smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde drnek olay yontemini
daha ¢ok kullandiklar1 sonucuna ulasilnustir. Kabapmar ve Ozkan (2012) tarafindan yapilan
caligmada da Hayat Bilgisi dersinde sosyal olay ve degerlerin sunumunda en sik kullanilan
yontemlerden birinin 6rnek olay yontemi oldugu belirtilmistir. Utkiir, Kabapinar ve Onder’in
(2016) caligmalarinda da 6grencilerin kendini rahatca ifade edebilmesi ve karsilastigi problemlere
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¢oziimler bulabilmesi acisindan Hayat Bilgisi dersinde 6rnek olay yonteminin kullanilmasmnin
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Ogretmen adaylarinin g¢ogunlugunun ve akademisyenlerin
tamaminin ise Hayat Bilgisi dersi 0gretiminde drama yonteminin kullanilabilecegini belirttikleri
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde drama, tartigma, soru-cevap,
gezi-gbzlem, beyin firtinasi, egitsel oyun, istasyon ve problem ¢6zme yOntemlerini/tekniklerini
kullandiklar1 sonucuna ulagimustir. Ogretmen adaylarmin ve akademisyenlerin de bu dersin
ogretiminde ornek olay, rol oynama, gezi-gozlem, tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi, egitsel
oyun, gosterip yaptirma, problem ¢6zme yontemlerinin/tekniklerinin kullanilabilecegine yonelik
benzer ifadelerde bulunduklar1 goriilmiistir. Simf Ogretmenleri, &gretmen adaylar1 ve
akademisyenler tarafindan Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasinin
alanyazinda yapilan ¢alismalarm (Aykac, 2011; Utkiir, 2012; Utkiir, 2018; Avci, 2021; Selanik-
Ay, 2005; Karabork, 2020; Turkoz, 2018; Yurtbakan & Altun, 2019) sonuglariyla da
desteklenmektedir. Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde oldukea etkili yontem-tekniklerin arasinda
yer alan drama, Ogrencilerin yas seviyesi dikkate alindiginda eglenerek 6grenmeye imkan
sunmast agisindan oldukca onemli goriilmektedir (Giiven & Kilig, 2017). Karabdrk (2020)
Ogretmenlerin genel olarak yaparak-yasayarak, drama, tiyatro, gdsterip yaptirma, gorsellerle
(video, resim, slayt vb.), anlatim, soru-cevap ve hikayelestirmeyi 6grenme-6gretme siirecinde
kullandiklar1 sonucuna ulagilmustir. Yesil ve Aslan’in (2020) ¢aligmasinda sinif Ggretmeni
adaylarinin Hayat Bilgisi sinif i¢i 6gretim uygulamalarinda genellikle soru cevap ve anlatim
yontemlerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Steinbronn ve Merideth (2008), 6grencileri daha etkin
kilmak i¢in Ogretmenlerin anlatim, soru-cevap, tartisma yontemlerinden farkli yontem ve
teknikleri kullanmalar1 gerektigini belirtmistir.

Smif Ogretmenlerinin ¢ogunlugu, Hayat Bilgisi dersi 06gretiminde akilli tahtay:
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin 6nemli bir kismi, derste interaktif
calismalarin yapilmasi gerektigini vurgularken akademisyenlerin tamami ise somut nesnelerin
kullanilmas1 gerektigini belirtmistir. Ayrica smif Ogretmenleri, Ogretmen adaylar1 ve
akademisyenlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde Web 2.0 araglari, gorsel unsurlar, video ve
animasyonlar, yardimer kaynaklar, poster hazirlama, konuyla ilgili materyaller hazirlama, 6yki
olusturma, ders kitaplari, sanal miize ve kavram haritalar1 materyallerinin kullanimina y6nelik
goris belirtmislerdir. Tiirkdz (2018) calismasinda Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde katilimcilarin
en fazla kullandiklar1 6gretim materyalleri basinda ders kitaplariin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yesil ve Aslan (2020) tarafindan yapilan calismada sinif 6gretmeni adaylarmin Hayat Bilgisi
dersinde en c¢ok kullanilan materyalin etkilesimli tahta ve ders kitabi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yurtbakan ve Altun’un (2019) calismasinda &gretmenlerin Hayat Bilgisi dersi
ogretiminde gercek esya, gorsel materyaller ve teknolojik aletlerden yararlandiklart goriilmiistir.
Cagdas egitim anlayisinda sinif ortaminda 6gretim materyallerinin kullanilmasi 6nemli olmasiyla
birlikte (Gagne, 1987; Gagne vd., 1992) derslerde etkilesimli tahta kullaniminin 6grencinin
motivasyonunu artirdigi (Warnack vd., 2008) goriilmiistiir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde kullanilan ders kitaplarma iliskin sinif égretmenlerinin,
Ogretmen adaylariin ve akademisyenlerin daha ¢ok olumsuz goriiste bulunduklar1 goriilmiistiir.
Hayat Bilgisi ders kitabiyla ilgili 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin yetersiz olmasi, konu
iceriklerinin yetersiz olmasi, metinlerin dil ve anlatim yoniinden eksik olmasi, konu iceriklerinin
Ogrenci seviyesine gore basit olmasi, konu igerikleriyle ilgili gilincellemelerin zamaninda
yapilmamasi, etkinliklerin tekdiize olmasi ve etkilesime dayali kitap olmamasindan dolay1 sinif
Ogretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve akademisyenler olumsuz goriis belirtmiglerdir. Akin’1n (2007)
calismasinda Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki degerlendirme caligmalarmin yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Hayat Bilgisi ders kitabindaki etkinliklerin aktif 6gretim yontemlerine
yeterince yer vermemesi (Aykag, 2011), birgok dil ve anlatim hatasinin olmasi (Goziitok vd.,
2015), dlgme ve degerlendirme araglariin yetersiz olmasi, konu igerikleriyle (basit kalmasi,
giincellenmemesi, ilgi cekici olmamasi) ilgili eksikliklerin olmas1 (Batmaz, 2022b), ders
kitaplarmin daha ¢ok metin agirlikli olmasi (Tural vd., 2017) gibi sonuglar, bu c¢alismanin
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sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica bu ¢alismada katilimcilarin bir kisminin da ders
kitabina yonelik gorsellerin i¢eriklerle uyumlu ve zengin olmasi, ders kitabi igeriklerinin yeterli
olmasi, igeriklerin Ogrenci seviyesine uygun olmasi, konu siralamasinin dogru olmasi,
Ogretmenlere yol gosterici olmasi ve kavram ogretiminin yeterli olmasindan dolayr olumlu
goriiste bulunduklar1 goriilmiistiir. Inal’in (2010) ¢alismasinda da {igiincii stif Hayat Bilgisi ders
kitabinin i¢erigine yonelik dgretmenlerin goriisleri genellikle olumlu yonde iken gorsel diizen ve
tasarim kisminda ise goriislerin daha ¢ok olumsuz oldugu sonucuna ulasilmstir.

Smif 6gretmenlerin tamaminin Hayat Bilgisi dersinde deger egitimini gerceklestirdikleri
sonucuna ulagilmigtir. Erbag ve Bagkurt’un (2022) ¢alismasinda da &gretmenlerin ¢ogunun
degerler egitiminin kesinlikle olmas1 gerektigini belirttikleri, baz1 6gretmenlerin ise bu egitimi bir
kiilfet olarak gordiikleri ve zaman ayiramayacaklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
onemli bir kisminin yontemlerle/tekniklerle deger egitimini gergeklestirdikleri goriiliirken
Ogretmen adaylar1 ile akademisyenler ise daha ¢ok yaparak/yasayarak 6grenme saglayacak
sekilde deger egitiminin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Erbas ve Bagkurt (2022) tarafindan
yapilan ¢alismada degerlerin yaparak-yasayarak 6gretilmesi vurgulandigi gorilmiistiir. Canak’in
(2019) calismasinda da saygi, diiriistliik, adalet, hosgorii gibi degerlerin Hayat Bilgisi dersinde
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Deger egitimiyle ilgili sinif 6gretmenleri rol model olmanin
onemini belirtirken 6gretmen adaylar kiiltiirel unsurlarla deger egitiminin yapilmasi gerektigini,
akademisyenler de ortiik Ogrenmelerle deger egitiminin yapilmasi, degerlerin konu veya
kazanimlarla daha fazla iligkilendirilmesi ve detaylandirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
smif Ogretmenleri, Ogretmen adaylart ve akademisyenler deger egitimiyle ilgili
yontemlerle/tekniklerle gergeklestirme, telkin etme ve aile katilimini saglama ifadelerine yonelik
ortak goriiste bulunmuslardir. Yapilan ¢alismalarda (Akbas, 2009; Ersoy & Sahin, 2012; Erbas &
Baskurt, 2020) 6gretmenler, degerlerin 6grencilere hissettirilerek kazandirilmasi gerektigini
belirtseler de uygulama siirecinde degerleri daha ¢ok dogrudan 6grettikleri goriilmiistiir. Ayrica
Yildirim (2021) ve Erbas (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda Hayat Bilgisi dersinde degerler
egitimi slirecinde eksikliklerin oldugu belirtilmistir. Bu ders kapsaminda gergeklestirilecek
degerler egitiminin, ogrencilerin ilgisini cekebilecek ydntem ve tekniklerle birlikte ailenin ve
toplumun deger egitimi siirecine katiliminin saglanmasiyla etkili olacagr diisiiniilmektedir. Ayrica
bu calisma sonuclarinda da belirtildigi gibi ¢ocuklarin bu degerleri igsellestirip davraniga
doniistiirmeleri degerler egitiminin amaclar1 a¢isindan 6nemli goriilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin  ¢ogunlugu, Hayat Bilgisi dersi Ogretiminde davraniglar:
gozlemleyerek 6lgme ve degerlendirme ¢alismalar1 yaptiklarini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin ¢cogunlugu ile akademisyenlerin tamaminin ise bu 6lgme ve degerlendirme siirecinde
alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglarmin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Alternatif
O0lcme ve degerlendirmede, Ogrencinin Ogrenme siireci performansinin  dogrudan
gozlemlenmesine dayali bir siire¢ s6z konusu olmakla birlikte bu siirecte 6grenciye bir bilginin
sorulmasindan ¢ok 6grencinin o bilgiyi kullanmasina ydnelik c¢aligmalarin yapilmasi esas
alimmaktadir (Tan, 2009). Wiggins (1998) de alternatif 6lgme ve degerlendirmenin daha gercekei
ve yenilik¢i bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Smif 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
siirecinde davramiglar1 gozlemleme caligmalar1 yapmasi, 6gretmen adaylar1 ve akademisyenlerin
de alternatif O6lgme ve degerlendirme araclarinin kullanilmas: gerektigini vurgulamasi
alanyazindaki ¢alismalarin (Batmaz, 2022b; Duban & Kiigiiky1lmaz, 2008; Gomleksiz vd., 2011,
Karahan, 2007; Kurudayioglu vd., 2008; Metin & Demiryiirek, 2009) sonuglariyla ortiismektedir.
Ayrica 6gretmenler 6lgme ve degerlendirme siirecinde farkli yontemleri/teknikleri kullandiklari,
ders kitabindaki etkinlikleri yaptiklarmi ve yardimci kaynaklar1 kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 ise bu siirecte dgrenci davramslarmin gozlemlenmesi, ders kitabindaki
etkinliklerden yararlanilmast ve problem ¢6zebilme becerisine bakilmasi gerektigini,
akademisyenler de siirece dayali 6lgme ve degerlendirmenin olmasi, etkilesime dayali 6lgme ve
degerlendirmenin kullanilmas1 ve karekod uygulamali 6lgme ve degerlendirmenin yapilmasi
gerektigini vurgulamuglardir. Goziitok ve Bikmaz (2013) da Hayat bilgisi dersi 6lgme ve
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degerlendirme siirecinde yalnizca yazili ve sozlii sinavlari degil ¢oklu 6lgme ve degerlendirme
araglarinin kullanilmasi gerektigini vurgulamigtir. Yurtbakan ve Altun (2019) tarafindan yapilan
calismada 6gretmenlerin 6grencileri daha ¢ok sinavlarla degerlendirdikleri sonucuna ulagilmustir.
Siav, test odakli geleneksel uygulamalarda sadece 6grenci basarisi (Gelbal & Kellecioglu, 2007),
coklu yonlii degerlendirmeleri temel alan alternatif uygulamalarda ise Ogrencinin zihinsel,
duyussal, psikomotor becerilerinin yaninda 6grenme siireci degerlendirilmektedir (Cift¢i, 2010;
Kiitiikte, 2010). Dolayisiyla bu ¢aligma sonuglarinda da 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve
akademisyenlerin 6lcme ve degerlendirme siireciyle 1ilgili gorligleri biitlin  olarak
degerlendirildiginde, Hayat Bilgisi dersinde 0Ogrenci davranmislarnin gozlenmesine dayali
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini esas alan bir 6lgme ve degerlendirme siirecinin
olmasi gerektigi belirtilmistir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun aile katilimina yer
verdiklerini ifade ettikleri, smif 6gretmeni adaylari ve akademisyenlerin tamaminin da aile
katilimina yer verilmesi gerektigini belirttikleri sonucuna ulasilmstir. Ogrencilerin daha nitelikli
bir sekilde yetistirilmesi ve yagama hazirlanmasinda okulun 6nemli bir iglevi olsa da ailelerin de
bu siiregte biiylik sorumluluk tasidigi unutulmamalidir (Gokge, 2000). Machen vd. (2005)
ailelerin, 6grencilerin 6grenme siirecine katilmalarinin, okula gitmelerinin 6grencilerde onlarla
ilgilendikleri hissi uyandirdigim1 ve Ogrencilerinin kendilerini daha giivende hissettirdigini
belirtmistir. Bu ¢alismada 6gretmenler de belirli giin ve hafta etkinliklerinde, konuyu pekistirecek
uygulamalarda, siif dis1 etkinliklerde, konuyla ilgili materyallerin hazirlanmasinda ve konunun
ilgi cekici ve eglenceli hale getirilmesinde aile katilimina yer verdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 ve akademisyenler de oOgretmenlerden farkli olarak kazamimlarin
somutlastirilmasinda, temel yasam becerilerin kazaniminin gézlemlenmesinde ve ¢ocuk-aile
etkilesimini giiglendirecek etkinliklerde aile katilimina yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Stern (2003) tarafindan yapilan ¢alismada belirli giin ve haftalarin okul ve aile etkilesimi igin
onemli bir katilim firsat1 oldugu belirtilmistir. Kili¢ (2010) da ¢alismasinda aile katiliminin simf
ici etkinliklerle gerceklestirilebilecegi gibi smif disi etkinliklerde de yapilabilecegini
vurgulamistir. Bower ve Griffin (2011) de ¢alismasinda aile katiliminin okul disinda
gerceklestirilecek aile katilimli etkinliklerle saglanabilecegi belirtmistir. Cocugun yasaminda
onemli bir yere sahip olan ailenin egitim siirecinde de yer almasi1 gerektigi (Aksoy & Arabaci,
2005) bu alanda yapilan bir¢ok arastirma (Fan & Chen, 2001; Jeynes, 2003; Yildirim & Donmez,
2008; Gil, 2007; Kilig, 2010; Walhof, 2016) tarafindan ortaya konmus ve aile katilimi
calismalarinin ¢ocugun da basarisinda olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Sinif dgretmenlerinin, lisans egitimi siirecinde aldiklar1 Hayat Bilgisi Ogretimi dersinin
uygulamaya doniik olmadigini belirttikleri sonucuna ulagilmigtir. Simf 6gretmeni adaylari, Hayat
Bilgisi Ogretimi dersinde deneyim kazandirmaya yonelik etkinliklerin yapilmasi gerektigini
belirtirken akademisyenler de bu derste uygulamaya yonelik etkinliklerin yapilmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Hem siif 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin hem de akademisyenlerin
lisans egitimi siirecinde aldiklar1 Hayat Bilgisi Ogretimi dersinin uygulamaya ve deneyim
kazanmaya yonelik olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Yesil ve Aslan (2020) tarafindan yapilan
calismada simf Ogretmeni adaylari; fakiiltede ogrendikleri teorik bilgileri uygulamaya
aktaramadiklarin, 6zellikle Hayat Bilgisi Ogretimi dersinde 6grendikleri bilgi ve becerileri simf
ortaminda uygulayamadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler, Hayat Bilgisi Ogretimi dersi
kapsaminda deneyim kazandirmaya yonelik etkinliklerin yapilmadigmi ve 6gretim siirecinde sinif
disina ¢ikilmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin simif disina ¢ikmamasinda 63retmen, yonetim,
dgrenci, veli ve yerel kaynakli nedenlerin etkili oldugu belirtilmistir (Urey & Kaymake1, 2020).
Ancak Akdeniz ve Kaymakci (2017), Dogan (2022), Giritli (2012), Karbeyaz ve Kurt (2020) ve
Tosun (2015) tarafindan yapilan ¢aligmalarda okul disinda gergeklestirilen faaliyetlerin 6nemli
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sinif 6gretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve akademisyenler, daha etkili bir Hayat Bilgisi dersi
Ogretimi i¢in aktif 6grenme yontemlerinin veya tekniklerinin daha ¢ok kullanilmasina, materyal
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desteginin sunulmasina veya materyal kullanilmasina yonelik gorliste bulunmuslardir.
Ogrencilerin daha etkin bir dgrenme siireci gerceklestirebilmeleri icin dgretmenlerin; anlatim,
soru-cevap gibi yontemlerin disinda 6grencilerin daha aktif olmalarmi saglayacak farkli yontem
ve tekniklerin kullanilmast gerekmektedir (Steinbronn & Merideth, 2008). Yesil ve Aslan’in
(2020) caligmasinda O6gretmen adaylarmin Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde etkilesimli tahta
disinda kullanabilecekleri uygun ve yeterli materyallerin olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Oneriler

e Bu calisma, Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde 6nemli bir etkiye sahip olan simf
Ogretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve akademisyenlerle yapilmis olup ebeveynlerin de
Hayat Bilgisi dersi 6gretimi siirecine yonelik goriiglerinin ele alindig1 bagka caligmalarin
yapilmasi onerilebilir.

e Simif ogretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve akademisyenler tarafindan daha ¢ok olumsuz
goris bildirilen Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin igeriklerinin
cesitlendirilmesi saglanabilir.

e Hayat Bilgisi dersinin 6gretimine iligkin simif Ogretmenlerinin, smif 6gretmeni
adaylarinin ve akademisyenlerin goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligmada
nitel bir ¢alisma olarak gerceklestirilmis olup farkli yontemlerin (karma, nicel vb.) de
kullamldigi ¢aligmalarin yapilmasi dnerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Today, it is important to raise qualified individuals who know how to access information
and can use information and technology effectively. Rapid developments in science and
technology in particular affect both individuals and societies. Therefore, the individuals raised
must adapt to these developments along with the innovations and changes they will encounter and
fulfill the requirements of the age they live in. It is an undeniable fact that this will be achieved
through education. With education, the individual can fulfill the requirements of the age and
acquire knowledge, skills, values, attitudes and thoughts. Tay (2017) also emphasizes that
individuals acquire the necessary knowledge, skills, attitudes, habits and values to continue their
lives in harmony with their environment and the society they live in, in a formal way, through the
Life Science course. The Life Science course is a course that allows children to get to know the
environments they are in; internalize their knowledge, skills and values, and includes all the facts
about life (Celik, 2020). The Life Science course, which allows students to adapt the knowledge
they have acquired to their lives, overcome the difficulties they will face in the future, act in
accordance with all kinds of environments, be productive and have the ability to base their ideas
on science, undertakes an important task (Yilmaz & Gogen, 2019), and the influence of primary
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school teachers, primary school teacher candidates and academicians in the teaching of this course
is an undeniable fact.

Method

In this study, which was conducted to examine the opinions of primary school teachers,
primary school teacher candidates and academicians regarding the teaching of the Life Science
course, a case study design from qualitative research methods was used. The study group of this
research consists of 10 primary school teachers working in a province in the Central Anatolia
Region, 10 primary school teacher candidates studying at a university in the same province and 5
academicians working at the university. The criterion sampling technique was used in
determining the study group. Within the scope of the study, data were collected with a semi-
structured interview form. The descriptive analysis technique was used in the data analysis
process.

Results and Discussion

In order to rank the courses in primary school according to their importance, it was
observed that the majority of the primary school teachers gave the Turkish or Life Sciences
courses first place. It was concluded that a significant portion of the teacher candidates also gave
priority to the Life Sciences course. In the study conducted by Baysal et al. (2017), it was
concluded that the Life Sciences course was an important course for students in the 1st, 2nd and
3rd grades of primary school. In the study conducted by Batmaz (2022a), it was concluded that
the majority of the primary school teachers ranked the Life Sciences course first according to their
importance. In the study conducted by Yurtbakan and Altun (2019), it was observed that the
majority of the primary school teachers ranked the Turkish or Life Sciences course as the most
important course. It was concluded that the majority of the primary school teachers used the case
study method more in teaching the Life Sciences course. It was observed that the majority of the
teacher candidates and all of the academicians stated that the drama method could be used in
teaching the Life Sciences course. The use of drama method in teaching Life Science course by
primary school teachers, teacher candidates and academicians is also supported by the results of
studies in the literature (Aykag, 2011; Utkiir, 2012; Utkiir, 2018; Avci, 2021; Selanik-Ay, 2005;
Karabork, 2020; Tiurkoz, 2018; Yurtbakan & Altun, 2019). It was concluded that all primary
school teachers carried out value education in Life Science course. In the study of Erbas and
Bagkurt (2022), it was seen that most of the teachers stated that value education should definitely
be provided, while some teachers saw this education as a burden and stated that they could not
spare time. While it was seen that a significant portion of the teachers carried out value education
with methods/techniques, it was seen that teacher candidates and academicians stated that value
education should be provided in a way that provides learning by doing/experiencing. In the study
conducted by Erbas and Bagkurt (2022), it was observed that teaching values by doing and living
was emphasized. In the study of Canak (2019), it was stated that values such as respect, honesty,
justice and tolerance should be given in the Life Sciences course.

It has been observed that the majority of primary school teachers include family
participation in the teaching of Life Sciences course, and all primary school teacher candidates
and academicians state that family participation should be included. Although the school has an
important function in educating students in a more qualified manner and preparing them for life,
it should not be forgotten that families also have great responsibility in this process (Gokge, 2000).
Machen et al. (2005) stated that families' participation in the students' learning process and their
going to school gives students the feeling that they are interested in them and makes their students
feel more secure.
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