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Cocuklarin Bilissel Tempolari ile Sosyal Problem Cozme
Becerilerinin Bazi Demografik Ozellikler A¢isindan incelenmesi
(Kirklareli il Merkezi Orneklemi)
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Oz: Arastirmada, okul dncesi egitime devam eden bes-alti yas cocuklarin bilissel tempolarina gére sosyal
problem ¢dzme becerileri incelenmistir. Ayrica, ¢cocuklarin biligsel tempolari ve sosyal problem ¢ézme becerilerinin
kiltirel-toplumsal 6zellikleri, kardes sayisi, okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siresi ve annelerinin 6grenim
durumuna gore farklilik gosterip géstermedigi incelenmistir. Arastirmanin érneklemini Kirklareli il Merkez’inde okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alti yas grubu 49’u roman 126’si roman olmayan toplam 175 ¢ocuk
olusturmustur. Bu arastirmada verileri toplamak igin Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar igin Diisiinsellik—
ictepisellik Olgegi (KRISP) A formu (Kansas Reflection- Impulsivity Scale for Preschool KRISP) ve Wally Sosyal Problem
Cozme Testi (Wally Social Problem Solving Test) kullaniimistir. Elde edilen veriler SPSS 20 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Cocuklarin sosyal problem ¢ézme beceri puanlarinin bilissel tempolarina gore anlamli
bir farklilik gésterip gostermediginin belirlenmesi igin dncelikle varyanslarin homojenligi Levene ile test edilmistir.
Karsilagtirma tek yonli varyans analizi, farkliigin testi igin de goklu karsilastirma LSD testi ile hesaplanmistir.
Arastirmanin sonucunda, hizli ve dogru yapan ile reflektif bilissel tempoya sahip ¢ocuklarin yavas ve yanls yapan ile
impulsif olan ¢ocuklara gore sosyal problem ¢ézme beceri puanlarinin farklilik gésterdigi belirlenmistir.

Anahtar Soézciikler: Bilissel tempo, sosyal problem ¢ézme, okul dncesi dénem, kiiltiirel-toplumsal 6zellikler.

Examination of Children’s Cognitive Tempo and Social Problem-
Solving Skills Regarding Some Demographic Characteristics (A
Sample Study of Kirklareli City Centre)

Abstract: The present study examined 5-6 year-old preschool children’s social problem-solving skills with
regard to their cognitive tempo. We also investigated the association of children’s cognitive tempo and social
problem-solving skills with their cultural-social characteristics, the number of siblings, duration of preschool
attendance, and mothers’ level of education. The study sample included a total of 175 children aged five-six years
(49 Roma-126 non-Roma), who attended preschool institutions located in Kirklareli City Centre. In this research,
Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers Form A (KRISP) and Wally Social Problem-Solving Test were
used to collect the data. Collected data were analyzed using SPSS 20 program. The homogeneity of variances was
evaluated using Levene’s test to determine whether children’s social problem-solving scores showed a significant
difference regarding their cognitive styles. One-way variance analysis was used for the comparison and LSD multiple
comparison test was used to assess the differences. According to the results, social problem-solving scores of the
children with reflective cognitive tempo, producing fast-accurate responses, were found to show a significant
difference compared to the children with impulsive cognitive tempo, producing slow-inaccurate responses.

Key Words: Cognitive tempo, social problem solving, preschool period, cultural-social characteristics.
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1. GIRIS

Tum toplumlarda c¢ocuklar benzer gelisim siirecine sahiptir ve gelisim sireci icinde
ozellikle erken gocukluk doneminde zengin uyaricili ¢evresel kosullarin ¢ocuga saglanmasi
onemlidir (Cook ve Cook, 2005). Bu donemde, cocuk kendi kiltirini ve o kiiltir icerisinde
nasil yasamasl gerektigini 6grenme sireci igindedir (Zahn-Waxler, 2010). Toplumun
benimsedigi kiltlr, yasam tarzinda yer alan kosullarla birlikte ¢cocugun gelisimi destekler
(Aksoy, 2014). Gogmenlerin ¢ogunlugu olusturdugu ve Romanlarin biylk bir nifusa sahip
oldugu bir il olan Kirklareli’'nde Roman aileler ve gocuklari sosyal ve ekonomik kosullar olarak
dezavantajli grup icerisinde yer almaktadir. Roman cocuklarin sorunlarinin kékeninde, kiltirel
niteliklerinin ve etnik kokenlerinin katkisi olmakla birlikte olumsuz yasam kosullarinin da
belirleyici oldugu gériilmektedir (Kirklareli il Milli Egitim Mudarliigi, 2013). Etnik kéken bireyin
milliyet, dil ve kiltire dayali ortak bir gegcmisi paylasan bir gruba Gye olmasini anlatir ve
toplumsal-kdltiirel karakteristikleri gosterir (Bee ve Boyd, 2009). Bilissel ve sosyal gelisim de
kiltirel ve sosyal cevreden ayri distintilmeyecek kadar birbirine baglidir. Sosyokdiltiirel kurama
gore distinme ve 6grenmeye dayali bilissel etkinlikler, sosyal etkilesim ve kiltlirden onemli
Olcide etkilenmektedir (Trawick-Smith, 2014, 51). Vygotsky’e (1896-1934) gore yetiskinler ve
egitimciler cocuklarin 6grenmeleri icin egitsel yontemler belirlerken c¢ocuklarin sosyal ve
kiltirel yasantilarini g6z 6ninde bulundurmalidir (Hendrick ve Weissman, 2006, 180). Bu
acidan bilissel ve sosyal gelisimin kiltirel ve toplumsal 6zellikler isiginda incelenmesi
onemlidir.

Erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklar da tipki yetiskinler gibi problem ¢dézmek igin
kullandiklari, bilgiyi toplama, organize etme ve gelistirme yollariyla birbirlerinden ayrilirlar ve
her birey nitelik olarak farkli uyumsal siiregler kullanir (Rozencwajg, Corroyer, 2005). Her
cocugun bilgiyi algilama, isleme ve animsama yollarinin birbirinden farkh oldugu bilinmektedir.
Bunlar, ¢ocuklarin performanslarini 6lgen yetenek farkliliklari olmayip daha ¢ok disiinme tarzi
ve bicimi olarak adlandirilan farkhliklardir. Bilissel Uslup ¢ocugun bireysel olarak bir géreve
yaklagsim tarzidir. Kavramsal tempo olarak da adlandirilan bilissel tempo en ¢ok arastirilan
bilissel tsluplardan birisidir. Bilissel tempo reflektif (diistinsel) veya impulsif (ictepisel) olarak
ikiye ayrilir (Gander ve Gardiner, 2010). impulsif cocuklar, bir problemi ¢zerken ¢abuk yanit
verir ve bir¢ok yanhs yaparlar. Reflektif ¢ocuklar ise daha uzun bir siire harcayarak daha az
yanlis yaparlar. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilissel tempolari ile sosyal davranislarinin
iliskili oldugu belirtilmektedir (Bernfeld ve Peters, 1986; Peters ve Bernfeld, 1983; Secer,
Celik6z ve Yasa, 2008; Secer vd., 2010; Susman, Huston-Stein ve Friedrich 1980). Cocuklarin
sosyal gelisimleri icerisinde 6nemli bir yer tutan “sosyal problem ¢6zme becerisi” bireyin
glnlik hayatta karsilastigi problemli bir durumla bas edebilmek icin en etkili tepki
seceneklerini belirleyip bu seceneklerden en etkili olacagini diisiindigl birini secmeyi iceren
bilissel, davranissal ve duyussal bir slire¢ olarak ifade edilir (Nezu, D'Zurilla ve Nezu, 2012).
Erken cocukluk dénemindeki cocuklar sosyal problem ¢d6zmede kullandiklari yontemlerde
olumlu ve olumsuz davraniglar sergilerler. Bunlar; prososyal (olumlu sosyal davranis) ve
antisosyal (olumsuz sosyal davranis) davranislardir. Bir gruba veya bireye yardimci ve faydal
olmayi amaglayan isbirligi yapma, affetme, paylasma gibi davranislar prososyal davranislari
olustururken, bir gruba veya bireye zarar vermeyi amaclayan saldirganlik, alay etme,
baskalarinin haklarina saygli gostermeme gibi davranislar ise antisosyal davranislari olusturur
(Dereli-iman, 2013). Okul éncesi dénemdeki ¢ocuklarin sosyal ortamlarda basarili iliskiler
ylratebilmeleri ve ¢atismalar karsisinda anlagsmazliklari ¢6zebilme becerisi kazanabilmeleri igin
etkili problem ¢6zme disiince bigimlerine ve stratejilerine sahip olmalari gerekli gériilmektedir
(Spence, 2003). Sosyal problem ¢ozme becerileri gigli olan c¢ocuklar kendilerine sosyal
iliskilerini kolaylastiran amaclar koyar ve bunlara uygun stratejiler belirlerken zayif sosyal
problem ¢6zme becerilerine sahip ¢ocuklar ise sosyal iliskilerine zarar verici stratejiler
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belirlerler (Berk, 2013, 562). Susman, Huston-Stein ve Friedrich (1980) calismalarinda, okul
oncesi donemdeki reflektif (diisinsel) c¢ocuklarin akranlariyla iliskilerinde daha girisken
olduklarini ve prososyal davranislar daha ¢ok sergilediklerini belirtmislerdir. Peters ve Bernfeld
(1983), reflektif cocuklarin yasadiklari sosyal igerikli problem durumlarinin ¢éziimiinde daha
aktif, daha Uretken, gatisma durumuyla yiizlesme ve tartismayi gerektiren yaklagim tarzini
tercih ettiklerini, daha yavas karar verdiklerini, impulsif cocuklarin ise bu durumda karar
verirken reflektif cocuklardan daha hizli karar verme egiliminde olduklarini, Uretken
olamadiklari pasif ¢oziimler Urettiklerini belirterek ¢ocuklarin biligsel stillerinden dislinsel
(reflektif) olma veya ictepisel (impulsif) olma durumlarinin sosyal mantik ile ilgili oldugunu
belirtmislerdir.

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar hizli bir gelisme, degisme ve 6grenme potansiyeline
sahiptirler. Uygun gevre kosullari saglandigi takdirde ¢ocuklar zihinsel, biyolojik, psikolojik ve
sosyal gelisimleri acisindan potansiyellerini  en vyiksek dlizeyde ortaya cikarip
gelistirebilmektedirler. Cocuklarin sosyal ve bilissel gelisimlerine etki eden bircok faktér s6z
konusudur. Bu faktorlerin icinde, cocugun icinde yasadig cevre, kiltiir, sosyoekonomik diizey
ve ona saglanan uyaricilar 6nemli rol oynamaktadir. Bu ¢alisma, farkli bilissel tempoya sahip
olmanin cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine etkisini ortaya koymasinin yani sira bu
ozelliklerin demografik degiskenler isiginda incelenmesi agisindan da 6nemli goérilmustir. Bu
ylzden arastirmada, okul dncesi egitime devam eden bes-alti yas roman ve roman olmayan
cocuklarin bilissel tempolarina gore sosyal problem ¢6zme becerilerinin farklilasip
farklilasmadiginin incelenmesi amacglanmistir. Bu genel amac¢ dogrultusunda asagidaki alt
amaglara cevap aranacaktir;

1. Okul 6ncesi egitime devam eden cocuklarin sahip oldugu bilissel tempolari (Reflektif,
impulsif, Hizli-dogrucu, Yavas-yanlisci) bazi degiskenlere (kiiltiirel-toplumsal dzellikleri, kardes
sayilari, okul dncesi kuruma devam etme siiresi, annelerin 6grenim dlzeyine) gére anlamli bir
farkhihk gostermekte midir?

2. Okul 6ncesi egitime devam eden cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri bazi
degiskenlere (kiltiirel-toplumsal 6zellikleri, kardes sayilari, okul éncesi kuruma devam etme
siresi, annelerin 6grenim diizeyine) gore anlamli bir farkhlik géstermekte midir?

3. Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme beceri alt test ve
toplam test puanlari gocuklarin sahip oldugu bilissel tempoya gore farkllik géstermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Kirklareli ilinde okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden bes-alti yas
cocuklarin bazi degiskenlere gore bilissel tempo ve sosyal problem ¢ézme beceri diizeylerinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin incelemesi amaglandigindan, arastirma genel
tarama modeline 6rnektir. Tarama desenleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklasimlaridir (Buyukoztlirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

2.2. Evren ve Calisma Grubu

Evren sayisini belirlemek igin 2014-2015 Milli Egitim Bakanhgi Kirklareli il Milli Egitim
Madarluga istatistiklerinden faydalanilmistir ve bu istatistiklere gore arastirmanin evrenini
Kirklareli ilinde okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden bes-alti yas toplam 928 cocuk;
orneklemini ise 928 cocuk icinden segilen 175 cocuk olusturmustur. Orneklem sayisinin
belirlenmesinde amacgl 6rnekleme yontemleri igerisinden ulasilabilir 6rnekleme yolu
kullanilmistir (Blyukoztirk vd., 2013). Calisma grubunu olusturan ¢ocuklar kiltirel-toplumsal
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ozellikleri dogrultusunda tabakali 6rnekleme yoluyla iki grup icerisinden segilmistir. Kirklareli il
Milli Egitim Muaduarligh ve Mahalle muhtarliklarindan alinan bilgilere goére, ilk grup Kirklareli
Merkez Yayla Mahallesi’nde yasamakta olan ve okul éncesi egitim kurumlarina devam eden 49
roman cocuk ile olusturulmustur. ikinci grup ise benzer sosyoekonomik 6zellikler ve nitelikler
gosteren Kirklareli Merkez Mahallelerinde yasamakta olan okul &ncesi egitim kurumlarina
devam eden 126 roman olmayan c¢ocuk ile olusturulmustur. Calisma grubuna dahil edilen
cocuklarin timi tam aileye sahip ve normal gelisim gostermektedirler.

Calisma grubunu olusturan cocuklarin demografik 6zelliklerine iliskin betimsel analizler
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Degiskenler Kategoriler n %
Erkek 89 50,9
Cinsiyeti Kiz 86 49,1
Roman gocuklar 49 28,0
Kilturel-Toplumsal 6zellik Roman olmayan gocuklar 126 72,0
Lise alti 80 45,7
Annenin 6grenim diizeyi Lise 52 29,7
Universite 43 24,6
Tek ¢ocuk 47 26,9
Kardes sayisi 1 kardesi var 95 54,3
2 ve daha fazla kardesi var 33 18,9
ilk senesi 102 58,3
Okul 6ncesi kuruma devam etme ikinci senesi 54 30,9
siiresi _
Uclinci ve daha fazla 19 10,9

Tablo 1 incelendiginde, arastirma katilan ¢ocuklarin %50,9’unun (n=89) erkek,
%49,1'inin (n=86) kiz oldugu gorilmektedir. Arastirmaya katilan gocuklarin %28,0’ini (n=49)
roman cocuklar olustururken %72,0’sini (n=126) roman olmayan cocuklar olusturmaktadir.
Cocuklarin %45,7’sinin (n=80) annesi lise altinda bir 6grenim diizeyine sahipken %29,7’si (n=52)
lise, %24,6’si da (n=43) Universite diizeyinde bir 6grenim durumuna sahiptir. Cocuklarin
%26,9'unun (n=47) tek c¢ocuk oldugu, %54,3'linin (n=95) bir kardesinin bulundugu,
%18,9'unun da (n=33) iki ve daha fazla kardesinin oldugu tespit edilmistir. Cocuklardan
%58,3’'Unlin (n=102) okul 6ncesi kurumundaki ilk seneleri, %30,9’unun (n=54) ikinci senesi,
%10,9'unun (n=19) Ug¢linci ve daha fazla senesi oldugu belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada galisma grubuna alinan bes-alti yas grubu cocuklarin bilissel tempolarini
belirlemek amaciyla Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar igin Diisiinsellik-ictepisellik Olgegi
A formu, sosyal problem ¢dzme becerilerini belirlemek igin Wally Sosyal Problem Cozme Testi
ve ¢ocuklara ait demografik bilgilere ulagsmak i¢in Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir.
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Kansas Okul Oncesi Donemdeki Cocuklar igin Diisiincelilik ve ictepisellik Olgegi A
Formu (Kansas Reflection—-Impulsivity Scale for Preschoolers Form A - KRISP)

Wright (1971) tarafindan gelistirilen Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar igin
Distinsellik—ictepisellik Olceginin A formu toplam 15 sekilden olusmaktadir. Arastirmaci
oncelikle ¢cocuklara testin nasil ¢oziilecegi ile ilgili alistirma yapacagi bes 6rnek sekil gosterir ve
Olgegin uygulamasina geger. Cocugun on sekil ile ilgili verdigi ilk cevap siresi ve dogru sekli
buluna kadar yaptigi hata sayisi bir kagida not edilir. Her ¢ocugun 6lgekten elde ettigi cevap
verme siresi ve hata sayisi ayri ayri toplanir; grubun hata ve siire puan ortalamalarina gore
dort gruptan birine dahil edilir (1. Yavas ve dogru yapanlar (reflektifler-distinseller), 2. Yavas ve
yanlis yapanlar, 3. Hizh ve yanhs yapanlar (impulsifler-ictepiseller) ve 4. Hizh ve dogru
yapanlar). Olgcegin A formuna ydnelik gecerlik ve giivenirlik calismalari Secer, Celikéz, Kogyigit,
Secer ve Kayili (2010) tarafindan yapilmistir. Bu nedenle yapilan bu ¢alismada Dustincelilik ve
ictepisellik Olcegi A Formu kullanilmistir. Olgegin kapsam ve goriinis gegerliligi calismasinda
uzman goruslerine basvurulurken, glivenirlik calismalari icin puanlayici glivenirligi, test tekrar
test ve testi yarilama giivenirlikleri kullanilarak arastiriimistir. Ogrencilerin A formuna yonelik
tepki stiresini degerlendirmede iki gozlemci arasinda korelasyon .83 bulunurken, hata sayisinda
.78 bulunmustur. Testin glvenirliginin bir diger gostergesi de test tekrar test givenirligi ile
incelenmis olmasidir. iki uygulama arasindaki puanlar Pearson Momentler korelasyon katsayisi
incelenmis ve tepki sliresi .89, hata sayisi .74 bulunmustur. Ayni grup Uzerindeki iki ayri
uygulama sonucu arasinda pozitif yonde anlamli (p<.01) diizeyde iliski oldugu gozlenmistir.
Elde edilen bulgular sonucunda, 6lgegin iki uygulamasi arasindaki tutarlihgin kabul edilebilir
diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Testin glvenirliginin belirlenmesi amaciyla testi
yarilama yontemi de kullaniimistir. Form A icin tepki sliresine yonelik Spearman-Brown
formiliyle hesaplanan korelasyon katsayisi .85; hata sayisi igin .71 bulunmustur (Seger vd.,
2010).

Wally Sosyal Problem G6zme Olgegi (Wally Social Problem Solving Test)

Wally Sosyal Problem Cézme Testi; ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme becerilerini hem
niteliksel hem de niceliksel yénden 6lgmek icin Spivak ve Shure’ un (1985) Preschool Problem-
Solving Test’inin ve Rubin ve Krasnor'un (1986) Child Social Problem-Solving Test’inin
birlesiminden olusturulmustur. Olcekte cocuklara cocuklarin basina gelebilecek varsayimsal
sosyal problem durumlarini anlatan, renklendirilmis 15 resim sunulur ve boyle bir problemle
karsilastiklarinda ne yapacaklarina dair kendi ifadeleriyle cevap vermeleri istenir. Cocuklarin
varsayimsal problem durumlarina verdikleri ¢6zimler, Olcegin prososyal ve antisosyal
davranislarin yer aldigi 100 kategori ile karsilastirilir. Eger ¢6ziimler prososyal ise 1 puan, eger
antisosyal bir cevapsa 0 puan verilir. Olcekte alt boyut olarak akran problemleri (akran iliskileri)
ve yetiskin problemleri (nesne edinimi) yer almaktadir. Bu alt boyutlar ayri ayri analiz
edilebilecegi gibi sosyal problem c¢6zme becerilerinde toplam puan olarak da analiz
edilebilmektedir (Dereli, 2008). Wally Sosyal Problem C6zme Testi’nin Tlrkge formu Uzerinden
gecerlilik givenilirlik calismasi Yilmaz ve Tepeli (2013) tarafindan yapilmistir. Wally Sosyal
Problem Cozme Testi'ndeki maddelerin i¢ tutarlik givenirligi Kr 20 yontemi kullanilarak
hesaplanmis ve glvenirlik katsayisi .79 olarak bulunmustur. Bu deger Wally Sosyal Problem
Cozme Testi’'nin i¢ tutarhg icin yeterli bir katsayidir. Testin glivenirliginin bir diger gostergesi
test tekrar test giivenirligi ile incelenmis olmasidir. iki uygulama arasindaki puanlar Pearson
Momentler korelasyon katsayisi incelenmis ve dl¢imler arasi korelasyon degerinin .96 oldugu
bulunmustur. Olcek, icerik gecerliligi icin uzman gériisiine sunulmustur. Hakemler arasi intra-
class korelasyon katsayisi .90 olarak hesaplanmistir. Uzman gorUsleri arasindaki yiksek
tutarlihk, bu o6lgegin gecerliligi icin bir kanit olarak degerlendirilmistir. Kayih ve Ar (2015)
¢alismasinda ise, Wally Sosyal Problem Coézme Testi’'nin Ug¢-bes yas Tirk ¢ocuklarinin sosyal
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problem ¢ézme becerilerini degerlendirmek icin gecerli ve glvenilir bir 6lgme araci oldugu
belirtilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Cocuklarin bazi 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen form,
cocuklarin yaslari, cinsiyetleri, kardes sayisi, okul 6ncesi kuruma devam etme sireleri ve
annelerinin 6grenim diizeylerini iceren sorulardan olusmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu galismada elde edilen veriler SPSS 20 paket programi ile analiz edilmistir. Cocuklarin
bilissel tempolarini belirlenmesi amaciyla ¢cocuklarin Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar
icin Dustincelilik-ictepisellik 6lcegine vermis olduklari cevaplar dogrultusunda éncelikle tepki
slireleri ve hata sayilari belirlenmistir. Arastirmaya katilan 175 c¢ocugun tepki sireleri
ortalamasinin 31,49 saniye; hata ortalamalarinin da 6,4 oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda
cocuklar;

¢ 31,49 saniyenin altinda cevap verip 6,4 hatadan az hata verenler: Hizli ve dogru yapanlar,

¢ 31,49 saniyenin (stiinde cevap verip 6,4 hatadan az hata yapanlar: Reflektifler (Yavas ve
dogru yapanlar),

* 31,49 saniyenin altinda cevap verip 6,4 hatadan fazla hata yapanlar: impulsifler (Hizl ve
yanlis yapanlar),

e 31,49 saniyenin Ustiinde cevap verip 6,4 hatadan fazla hata yapanlar: Yavas ve yanls
yapanlar;

kategorilerinden uygun olanlara yerlestirilmislerdir.

Arastirma kapsaminda c¢ocuklarin Wally Sosyal Problem Cézme Testi maddelerine
vermis olduklari cevaplar dogrultusunda betimsel analizler hesaplanmistir. Ardindan g¢ocuklarin
kiltirel-toplumsal 6zelliklerine gore sosyal problem ¢dzme beceri puanlarinin anlamli bir
farkhihk gosterip gostermediginin incelenmesi amaciyla iliskisiz dlgiimlerde t testi kullanilmistir.
Cocuklarin sosyal problem ¢ézme beceri puanlarinin; ¢ocuklarin kardes sayisi, okul 6ncesi
kuruma devam etme siiresi ve annelerinin 6grenim diizeyine gére anlaml bir farkhhk gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla Kruskall Wallis testi ile hesaplanmistir. Kategorileri
bakimindan varyanslarin homojenligi Levene testi ile test edilmis ve varyanslarin homojen
olmadigi belirlendigi icin (p<0,05) non-parametrik istatistik kullanilmistir. Kruskall Wallis
testinde anlamh farkliligin bulundugu degiskenlerde ise farkhligin hangi gruplar arasinda
oldugunun tespit edilmesi amaciyla Mann Whitney U testi hesaplanmistir. Okul 6ncesi donem
cocuklarinin sosyal problem ¢ézme beceri puanlarinin bilissel tempolarina gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla 6ncelikle varyanslarin homojen oldugu
Levene ile test edilmistir (p>0,05). Karsilastirma icin tek yonllG varyans analizi, farkliligin testi
icin de coklu karsilastirma LSD testi hesaplanmistir. Sonuglar yorumlanirken anlamhilik dizeyi
olarak 0,05 kullaniimistir.

3. BULGULAR
Arastirmadan elde edilen sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Cocuklarin kilturel-toplumsal 6zellikleri, annelerinin 6grenim durumlari, kardes sayisi
ve okul 6ncesi kuruma devam etme siiresi degiskenlerine gore bilissel tempolarinin anlaml bir
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla ki-kare testi kullaniimistir ve sonuclar
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Cocuklarin Bilissel Tempolarinin Kiiltiirel-Toplumsal Ozelliklerine/Annelerinin Ogrenim
Durumuna/Kardes Sayisi ve Okul Oncesi Kuruma Devam Etme Siiresine Gore Ki-Kare Testi Sonuglar

Cocuklarin Biligsel Tempolari istatistiksel
Hizli dogrucu Reflektif impulsif Yavas yanlisci Analiz
n % n % n % n % )(2 p
Kultiirel- Romanlar 2 41 8 16,3 25 51,0 14 28,6
toplumsal 69,990 0,000
szellik Roman olmayanlar 56 44,4 52 41,3 11 8,7 7 5,6
Annelerin Lise alti 13 16,2 21 26,2 28 350 18 22,5
6grenim Lise 25 48,1 17 32,7 7 135 3 5,8 48,349 0,000
durumu  (jniversite 200 465 22 51,2 1 23 O 0,0
Tek gcocuk 17 36,2 18 383 9 19,1 3 6,4
Kardes sayisi  Bir kardes 35 36,8 33 34,7 13 13,7 14 14,7 15,177 0,019
iki ve daha fazla 6 182 9 273 14 424 4 12,1
Okul 6ncesi ilk sene 25 24,5 25 24,5 32 31,4 20 19,6
kuruma ikinci sene 26 48,1 23 42,6 4 74 1 1,9 12,964 0,044

devam etme .
7 36,8 12 63,2 0 0,0 0 0,0
siiresi Ug ve daha fazla

Tablo 2’de yer alan bilgiler incelendiginde, calisma grubundaki cocuklarin kiltirel-
toplumsal o6zellikleri, annelerinin 6grenim durumlari, kardes sayisi ve okul 6ncesi kuruma
devam etme siiresi degiskenlerine gore bilissel tempolarinin anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmektedir (p<0,05).

Cocuklarin kultlrel-toplumsal ozelliklerine gbre sosyal problem c¢ozme becerileri
puanlarinin anlaml bir farklihk gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla iliskisiz
Olciimlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Sosyal Problem C6zme Beceri Puanlarinin Kiiltiirel-Toplumsal Ozelliklerine Gore
iliskisiz Olglimlerde t-testi Sonuglari

Olgek boyutlan Kiiltlirel-toplumsal n X Ss t p
ozellik
Akran iligkilerine yénelik Roman olan 49 5,16 2,07
Roman olmayan 126 7,78 1,57 9,023 0,000
Yetigkin iliskilerine y6nelik Roman olan 49 3,10 1,37
Roman olmayan 7,489 0,000

126 4,42 0,89

Sosyal problem ¢g6zme Roman olan 49 8,27 2,90
(toplam)

Roman olmayan 126 12,20 2,07 10,024 0,000

Tablo 3’te yer alan bilgiler incelendiginde ¢ocuklarin kiltirel-toplumsal 6zelliklerine
gore sosyal problem ¢dzme alt boyutlari ve toplam puanlarinin anlamh bir farklihk gosterdigi
gorulmektedir (p<0,05).

Tablo 4’te cocuklarin annelerinin 6grenim durumuna gore sosyal problem ¢6zme
puanlarinin anlamli bir farkhlik gésterip géstermediginin belirlenmesi amaciyla Kruskall Wallis
testi kullanilmistir ve sonuglar verilmistir.
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Tablo 4. Cocuklarin Sosyal Problem GCozme Beceri Puanlarinin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore
Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Olgek Ogrenim n Sira sd X P Anlamli fark
Boyutlari durumu Ortalamasi
1. Lise alti 80 65,14
Akran 2. Lise 52 102,28 2 31,897 0,00 1<2
iliskilerine —
yonelik 3. Universite 43 113,27 1<3
1. Lise alti 80 70,82
Yetiskin 2. Lise 52 93,10 2 24,356 0,00 1<2
|I!‘§k|k?r|ne - 1<3
yonelik 3. Universite 43 113,80
2<3
1. Lise alti 80 64,27
Sosyal problem 2. Lise 52 100,38 2 35,504 0,00 1<2
¢6zme — -
3. Universite 43 117,17 1<3

Tablo 4’te yer alan bilgiler incelendiginde, ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumuna
gore akran iliskilerine yonelik, yetiskin iliskilerine yonelik ve sosyal problem ¢ézme beceri
dizeylerinin anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<0,05). Lise ve altinda egitimi
bulunan annelerin ¢ocuklarinin sosyal problem ¢ézme alt boyutlari puanlari ve toplam sosyal
problem ¢ézme beceri puanlarinin annesi lise ve Universitesi mezunu olan ¢ocuklara gére daha
distk oldugu tespit edilmistir.

Cocuklarin kardes sayilarina gére cocuklarin sosyal problem ¢ézme puanlarinin anlaml
bir farkhlik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla Kruskall Wallis testi hesaplanmis ve
sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin Sosyal Problem C6zme Beceri Puanlarinin Kardegs Sayilarina Gére Kruskall Wallis
Testi Sonuglan

Olgek Kardes sayisi n Sira sd X o] Anlaml
Boyutlar Ortalamasi fark
1. Tek ¢cocuk 47 93,66
Akran 2. Bir kardes 95 92,36 2 6,917 0,031 3<1
iliskilerine -
P . Iki 3<2
yénelik 3. Iki ve daha 33 67.39
fazla kardes
1. Tek gocuk 47 94,90
Yetigkin 2. Bir kardes 95 90,08 2 4,957 0,084
iliskilerine —
yénelik 3. Iki ve daha 33 72,18
fazla kardes
1. Tek gocuk 47 94,48
Sosyal 2. Bir kardes 95 92,04 2 7,077 0,029 3<1
problem —
" . 3<2
czme 3. Iki ve daha 33 67.15

fazla kardes
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Tablo 5’te yer alan bilgiler incelendiginde, cocuklarin kardes sayilarina gore yetiskin
iliskilerine yonelik sosyal problem ¢6zme beceri puanlarinin anlaml bir degisiklik gbstermedigi
belirlenmistir (p>0,05). Cocuklarin kardes sayilarina gore akran iliskilerine yonelik sosyal
problem ¢6zme beceri puanlarinin toplam sosyal problem ¢6zme beceri puanlarina goére ise
anlamli bir farkhlik gésterdigi tespit edilmistir (p<0,05).

Cocuklarin okul 6ncesi egitim kuruma devam etme siirelerine gére sosyal problem
¢6zme puanlarinin anlamli bir farklilik gésterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla Kruskall
Wallis testi kullanilmistir ve sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Cocuklarin Sosyal Problem ¢6zme Beceri Puanlarinin Okul Oncesi Kuruma Devam Etme
Siirelerine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Olgek Kuruma n Sira sd X P Anlamli
Boyutlarn dfvar'n etme Ortalamasi fark
siiresi
1. ilk 102 67,28
Akran 2. ikinci 54 111,77 44,126 0,000 1<2
;:g::ﬁ:ne 3. Uglincii ve 19 13166 2 1<3
daha fazla ’ 2¢3
1. ilk 102 71,78
Yetigkin 2. Ikinci 54 107,45 30,187 0,000 1<2
:::::ﬁ:ne 3. Uglincii ve 19 119,76 2 1<3
daha fazla
1. ilk 102 66,10
Sosyal 2. ikinci 54 112,97 49,041 0,000 1<2
E;::‘I:m 3. Uglincti ve 19 13458 2 1<3
daha fazla ’ 2<3

Tablo 6’daki bilgiler incelendiginde, cocuklarin sosyal problem ¢dzme alt boyutlarinin
ve genel beceri diizeylerinin ¢gocuklarin kuruma devam etme siirelerine goére anlamli bir farkhlik
gosterdigi gortlmektedir (p<0,05). Okul 6ncesi egitim kurumuna ¢ ve daha fazla yildir devam
eden cocuklarin akran iliskilerine yonelik sosyal problem ¢6zme beceri puanlarinin kurumdaki
ilk senesi olan ve ikinci senesi olan cocuklara gore daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

Cocuklarin bilissel tempolarina gore sosyal problem ¢6zme beceri puanlarinin anlamli
bir farkhlik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla oOncelikle betimsel analizler
hesaplanmis ve sonugclar Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Cocuklarin Bilissel Tempolarina Gore Sosyal Problem ¢6zme Beceri Puanlarina iliskin Betimsel

Analizler
Sosyal problem ¢6zme Biligsel tempo n X SS
Hizli ve dogru yapanlar 58 791 163
Akran iligkilerine y6nelik -
Reflektifler 60 803 1.34
impulsifler 36 517 184
Yavas ve yanlis yapanlar 21 5,05 1,80

Hizli ve dogru yapanlar 58 452 071
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Yetiskin iliskilerine y6nelik Reflektifler 60 4,70 0,59
impulsifler 36 3,06 1,24
Yavas ve yanlis yapanlar 21 2,62 1,24
Hizli ve dogru yapanlar 58 12,43 1,90
Sosyal problem ¢6zme Reflektifler 0 1273 151
impulsifler 36 8,22 2,56
Yavas ve yanlis yapanlar 21 7,67 2,31

Tablo 7’de gorildigi gibi ¢ocuklarinin bilissel tempolarina gore akran iliskilerine
yonelik, yetiskin iligkilerine yonelik ve genel sosyal problem ¢6zme puanlarinin farkhlik
gosterdigi gorilmektedir. Farkliigin istatistiki olarak anlamli olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla tek yonlG varyans analizi (One Way ANOVA) hesaplanmis, sonuclar Tablo 8'de

gosterilmistir.

Tablo 8. Gocuklarin Biligsel Tempolarina Gére Sosyal Problem ¢dzme Beceri Puanlarina iligkin Tek
Yo6nlii Varyans Analizi Testi Sonuglari

Olgek Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagt Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 313,180 3 104,393
. 40,529 ,000
Akran iliskilerine Gruplar igi 440,455 171 2,576
yonelik
Toplam 753,634 174
Gruplar arasi 116,613 3 38,871
49,632 ,000
Yetigkin iliskilerine Gruplar igi 133,924 171 ,783
yonelik
Toplam 250,537 174
Gruplar arasi 808,502 3 269,501
Sosyal problem Gruplar igi 676,846 171 68,087 ,000
¢ozme 3,958
Toplam 1485,349 174

Tablo 8 incelendiginde okul dncesi egitim kurumlarina devam eden gocuklarin akran
iliskilerine yonelik, yetiskin iliskilerine yonelik sosyal problem ¢6zme beceri ile genel sosyal
problem ¢ézme beceri puanlarinin gocuklarin biligsel tempolarina gére anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05). Farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi

amaciyla hesaplanan c¢oklu karsilastirma LSD testi sonucunda sosyal

becerilerinin alt basamaklarinda ve genelinde;

problem ¢6zme

e Hizlive dogru yapan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme beceri puanlari ile reflektif olan

cocuklarin sosyal problem ¢ézme beceri puanlarinin anlamli bir farkhlk gostermedigi,

benzer oldugu saptanmistir (p>0,05).

e impulsif olan cocuklarin sosyal problem ¢ézme beceri puanlari ile yavas ve yanlis yapan

cocuklarin sosyal problem ¢ézme beceri puanlarinin anlamli bir degisiklik gostermedigi,

benzer oldugu belirlenmistir (p>0,05).

e Hizlive dogru yapanlar ile reflektif olan ¢ocuklarin yavas ve yanlis yapanlar ile impulsif

olan ¢ocuklara gore sosyal problem ¢6zme beceri puanlarinin anlamli bir sekilde daha

yuksek oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boélimde calismanin problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular tartisiimis,
sonug ve Onerilere yer verilmistir. Cocuklarin toplumsal ve kiiltirel 6zelliklerine gére ¢ocuklarin
bilissel tempolari degerlendirildiginde anlamli bir farkliik oldugu gorilmektedir. Bu bulgu
Isiginda, roman cocuklarin impulsif ve yavas yanlis yapan cocuklar arasinda yer aldigi, buna
karsin roman olmayan c¢ocuklarin yavas dogru yapan ve reflektif olan g¢ocuklar oldugu
belirlenmistir. Suntekin (2008) calismasinda roman c¢ocuklarin ailelerinin aile islevleri agisindan
sagliksiz oldugunu ve dezavantajli grup icinde yer aldiklarini belirtmistir. Dezavantajli ¢ocuklar,
genellikle biligsel gelisim 6riintilerinde ve sosyal gelisim alanlarinda daha yavas ilerler. Clinki
¢ocugun icinde yasadigi cevre, kiiltlir ve sosyoekonomik diizey ona saglanan uyaricilarin tiriini
ve niteligini belirler. Bu agidan dezavantajli ¢cocuklarin diger cocuklarin gelisim alanlarindan
gosterdigi farkhliklarin sasirtict olmadigi gérilmektedir (Bee ve Boyd, 2009). Konu ile ilgili diger
¢alismalarda roman ¢ocuklarin ve ailelerinin hemen hemen her llkede egitim, saglik, konut ve
sosyoekonomik dizey acisindan ciddi sorunlarla karsilastiklari ve iyi bir yasam siirdiirme
sanslarinin disiik oldugu belirtilmektedir (Macura-Milovanovié, 2013; Oljaca, Kostovic ve
Permanov, 2010; Organ, Cicekler ve Ari, 2014; Stojanovski vd., 2012). Yapilan arastirmalar da
sosyoekonomik diizey agisindan alt siniftan gelen cocuklarin orta veya Ust siniftan gelen
cocuklara gore daha fazla impulsif olduklari belirtiimektedir (Hallahan, 1970; Harrison ve
Nadelman, 1972; Mumbauer ve Miller, 1970). Arastirmanin diger bir bulgusu da, annelerin
o0grenim dlzeyine gore ¢ocuklarinin bilissel tempolarinda anlamh farklilik gérildtgiadar. Annesi
lise altinda egitime sahip cocuklarin genel olarak impulsifler ¢ocuklar, annesi Universite
mezunu c¢ocuklarin ise genel olarak reflektifler ile hizli ve dogru yapan cocuklar oldugu
belirlenmistir. Secer vd. (2009) da ¢alismasinda egitimli annelerin, ¢ocuklarinin reflektif olma
durumlarini  etkiledigini belirterek yiksekogretim ve ortadgretim mezunu annelerin
cocuklarinin ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarina gére daha az hata yaptiklari sonucuna
ulagsmislardir. Ceylan (2008) ¢alismasinda annelerin 6grenim durumu ile gocuklarin hata sayilari
arasinda anlamh bir iliski oldugunu, annesi ylksekokul veya liniversite mezunu olan ¢ocuklarin
daha az hata yaptiklarini belirlemistir. Bu bulgular degerlendirildiginde, roman gcocuklarin
icinde yasadiklari zor yasam kosullarinin, ailelerinin sosyoekonomik diizeyinin ve 6grenim
durumlarinin diisuk olmasinin ¢ocuklarin reflektif olma durumlarini olumsuz yénde etkiledigi
soylenebilir. Connell ve Prinz  (2002) c¢alismalarinda, ailenin 6grenim durumun ve
sosyoekonomik diizeyinin disiik olmasinin gocugun biligssel ve sosyal gelisimleri agisindan risk
faktord olusturdugunu belirtmislerdir.

Calismada, cocuklarin bilissel tempolarinin kardes sayisina ve okul 6ncesi egitim
kurumuna devam etme stirelerine gore anlamli bir farkhlik gosterdigi belirlenmistir. Ailesinde
tek ¢cocuk olan veya bir kardesi bulunan ¢ocuklarin genel olarak hizli ve dogru yapan ile reflektif
bilissel tempoya sahip oldugu, iki ve daha fazla kardesi bulunan ¢ocuklarin ise genel olarak
impulsif bilissel tempoya sahip oldugu tespit edilmistir. Alan yazininda, tek ¢cocugun bagimlilik,
0z kontrolden yoksun ve bencil davranislara sahip simarik ¢ocuk olduguna dair gorisler
olmasina ragmen yapilan arastirmalar tek cocugun pozitif yonlerine de isaret etmektedir. Falbo
ve Potson (1993) ile Jiao, Ji ve Jing (1996) tek cocuklarin daha zeki ve basariya yonelimli
oldugunu ve bulylk ailelerden gelen c¢ocuklara kiyasla daha istendik kisilik o6zellikleri
gosterdiklerini belirtmislerdir. Konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda kardes sayisi ile reflektif-
impulsif bilissel tempo boyutu arasinda iliski oldugu, ¢ok sayida kardes sahibi olan ¢ocuklarin
digerlerine gore daha fazla impulsif oldugu (Secer vd., 2009) ve impulsif ¢cocuklarin ise verilen
egitimle reflektif olabilecegi (Durak, 2007; Hain ve Hains, 1988; Secer ve Sari, 2014)
belirtmektedirler. Ayrica okul dncesi egitim kurumunda ilk senesi olan ¢ocuklarin genel olarak
impulsif bilissel tempoya sahip oldugu, kurumda iki veya Ug¢lincl senesi olan ¢ocuklarin ise
reflektif ve hizli dogru yapan c¢ocuklar oldugu goérilmuistir. Ekinci (2001) galismasinda, okul
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oncesi egitim alan ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere
gore zihinsel gelisim ozellikleri bakimindan daha ileri diizeyde olduklarini tespit etmistir. Bu
durum gobz online alindiginda, okul 6ncesi egitim kurumuna devam suresi arttikca cocuklarin
hata sayilarinin azalmasi da beklenebilir. Bu sonuglar gbz 6niine alindiginda ¢ocugun kardes
sayisinin, aldigi egitimin ve kuruma devam siiresinin gocugun bilissel tempolari lizerinde etkili
oldugu soylenebilir.

Cocuklarin toplumsal ve kiiltlrel 6zelliklerine gore sosyal problem ¢ézme becerileri
incelendiginde, roman olmayan cocuklarin sosyal problem ¢6zme beceri puanlarinin roman
cocuklara gore anlaml olarak daha ylksek oldugu belirlenmistir. Akbas (2005) ve Terzi (2000)
yaptiklari ¢calismalarda ¢ocuklarin sosyoekonomik diizeylerinin arttikca sosyal problem ¢c6zme
becerilerinin de arttigl sonucuna ulasmislardir. Pettit, Dodge ve Brown (1988) da alt
sosyoekonomik diizeyden gelen c¢ocuklarla yaptiklari ¢alismada, sosyal sinif farkliliklarinin
cocuklarin sosyal yetkinlikleriyle iliskili oldugunu ve bu iliskinin ¢ocuklarin sosyal problem
¢6zme becerilerini olumsuz yonde etkiledigini saptamislardir. Bu calismalar (Akbas, 2005; Pettit
vd., 1988; Terzi, 2000), arastirmanin bu bulgusunu destekler niteliktedir. Ayrica roman ¢ocuklar
ve aileleriyle yapilan galismalarda, roman cocuklarin annelerinin iletisim becerileri yoninden
daha disik puana sahip olduklari ve siki disiplin yontemlerini kullandiklari belirlenmistir
(Cicekler, Orcan ve Aral, 2012; Organ, 2013; Orcan, Cicekler ve Aral, 2012). Snyder ve Patterson
(1995) calismalarinda ebeveynlerin zorlayici davranislar icin ¢ocukla miicadele ettigi zaman
¢ocugunun antisosyal davraniglarini azaltmak yerine artirdigini belirtmektedirler. Bu acidan,
roman cocuklarin annelerinin uyguladiklari siki disiplin yontemlerinin de cocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerilerini olumsuz etkiledigi distinilebilir.

Arastirmada, cocuklarin sosyal problem c6zme beceri puanlari ile kardes sayilari
arasinda anlamli farkhihk bulunmustur. iki ve daha fazla kardesi bulunan cocuklarin tek cocuk
olan ve bir kardesi bulunan ¢ocuklara gére sosyal problem ¢dézme puanlarinin daha distk
oldugu belirlenmistir. Yilmaz ve Tepeli (2013) calismalarindaki kardesi olmayan cocuklarin
sosyal problem ¢ézme beceri puanlarinin (¢ ve daha fazla kardese sahip olan ¢ocuklardan daha
ylksek oldugu sonucu da galismanin bu sonucunu destekler niteliktedir. Cocuklarin okul 6ncesi
egitim kurumuna devam etme silrelerine gore sosyal problem ¢6zme beceri puanlar
degerlendirildiginde, aralarinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim
kurumuna iki yil, tg yil ve daha fazla siredir devam eden ¢ocuklarin toplam sosyal problem
¢6zme beceri puanlarinin kurumda ilk senesi olan ¢ocuklara goére daha yiliksek oldugu
belirlenmistir. Baran (2005) okul 6ncesi egitime giden ¢ocuklarin daha sosyal, daha bagimsiz,
girisken olduklarini belirterek cocuklarin okul 6ncesi kuruma devam etme sireleri arttikca
sosyal davranislarina iliskin puanlarinin arttigini bulmustur. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklar
blylidikce ayni yasta veya olgunluk dizeyindeki akranlariyla daha fazla zaman gecirmeye
baslarlar. Bu zamanlarda ¢ocuklar birbirleriyle catismaya girebilirler. Bu ¢atismalar, ¢ocuklarin
sosyal problem ¢6zme becerilerini ve stratejilerini gelistirmeleri icin onlara yinelenen firsatlar
saglar. Bu agidan distnuldigiinde, cocuklarin akranlariyla uzun siire beraber olmalari sosyal
icerikli catismalari yapici bir sekilde yonetmeleri icin bir firsat olarak degerlendirilebilir. Bu
yonden cocuklarin okul 6ncesi kurumlarina uzun slre devam etmelerinin onlarin sosyal
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri icin bir avantaj oldugu séylenebilir.

Annelerin 6grenim durumuna gore ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme beceri puanlari
arasinda anlamli farkin bulunmasi arastirmanin diger bir bulgusudur. Lise ve altinda egitimi
bulunan annelerin gocuklarinin sosyal problem ¢ézme alt boyutlari puanlari ve toplam sosyal
problem ¢ézme beceri puanlarinin annesi lise ve Universitesi mezunu olan ¢ocuklara gére daha
diistk oldugu belirlenmistir. Bu sonug, annelerin 6grenim durumunun ¢ocugun sosyal problem
¢6zme becerilerini agiklayan bir degisken oldugunu gostermektedir. Coleman ve Karraker
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(2000) calismalarinda 6grenim durumu yilksek olan annelerin ebeveynlik yeterlilik algisinin da
ylksek oldugunu belirtmislerdir. Cagdas (1997) ¢alismasinda, annelerin 6grenim durumunun
yliksek olmasinin gocuklarin isbirligi ve sosyal iliskilerle ilgili davranislarinin olumlu yénde
gelisim gostermesinde etkili oldugunu belirtmistir.

Calismada, hizli ve dogru yapan ile reflektif cocuklarin yavas ve yanlis yapan ile impulsif
olan ¢ocuklara gore sosyal problem ¢6zme beceri puanlarinin anlamli bir sekilde daha yliksek
oldugu belirlenmistir. Diger bir deyisle reflektif ve hizli dogru yapan g¢ocuklarin impulsif ve
yavas yanlis yapan cocuklara gore yasadiklari sosyal icerikli problemleri prososyal davranislar
iceren yontemlerle ¢ozdikleri sdylenebilir. Bu sonug, Secer vd. (2009) yaptiklari ¢alismanin
bulgularini destekler niteliktedir. Seger vd. (2009) impulsif cocuklarin sosyal becerileri agisindan
reflektif cocuklara gore farklihk gosterdigini, reflektif cocuklarin sosyal uyum, sosyal etkilesim
ve sosyal isbirligi davranislarini daha cok gosterdiklerini, impulsif cocuklarin ise saldirganlik,
antisosyal ve problem davranislarina daha cok gosterdiklerini belirlemislerdir. Peters ve
Bernerd (1983) da, ¢ocuklarin reflektif ve impulsif 6zellikleri ile sosyal mantik arasinda iliskiyi
arastirmislar ve impulsif olan ¢ocuklarin reflektif olan akranlarina gore daha cok sosyal icerikli
catisma yasadiklarini ve sosyal uyum konusunda gugclikler yasadiklarini belirtmislerdir. Marks
(2007), impulsif olan cocuklarin reflektif olan ¢ocuklara gére daha ¢ok saldirganlik davranisi
gosterdiklerini belirtirken Pekarsky (2012) de, impulsif olan ¢ocuklarin reflektif olan ¢ocuklara
kiyasla daha az prososyal davranis sergilediklerini ve akranlar tarafindan daha az kabul
edildiklerini belirtmistir. Ayrica konu ile ilgili yapilan diger arastirmalarda impulsif bilissel
tempoya sahip ¢ocuklarin sosyal yetkinlik puanlarinin daha disik oldugu, 6grenme glgligline
egilimi olduklari, okulla ilgili islerde daha basarisiz olduklari, saldirgan davranislarini kontrol
etmede glclik cektikleri, 6zellikle kuralli oyunlarda dikkat strelerinin daha kisa oldugu ve
faaliyet yaparken konusup etraflarinda gezindikleri ortaya konmustur (Egeland, 1974; Gullo,
1988; Harrison ve Nadelman, 1972; Messer ve Brodzinsky, 1979; Secer vd., 2009).

Arastirmadan elde edilen bulgular 1siginda; okul dncesi 6gretmenleri bilissel temponun
cocugun sosyal gelisimini etkileyebilecegini dikkate alarak yavas yanlis yapan ve impulsif biligsel
tempoya sahip ¢ocuklarin karsilastiklari sosyal igerikli problemler karsisinda alternatif ¢6ziim
yollari Gretmeleri konusunda gocuklari desteleyebilirler ve ailelere bu konu hakkinda kapsamli
aile egitim seminerleri dizenleyebilirler. Ayrica egitimciler egitim programlari diizenlerken
dezavantajli cocuklarin gelisimlerini ve kiltiirel 6zelliklerini géz 6éniinde bulundurarak onlarin
gelisimlerine destek olacak egitim programlari uygulamalidir. Bu uygulamalarda, her ¢ocugun
farkl kiltar ve yeteneklere sahip oldugu bilinci ile gruplari heterojen yapilarda olusturulmali ve
ishirligine dayali 6grenme yontemleri kullanilmalidir. Farkli disiinme stillerini destekleyici
etkinlikler uygulanmali ve akran egitiminden vyararlaniimalidir. Ancak yine de kiltirel-
toplumsal farkliliklarin bir degisken olarak gelisimi nasil etkiledigi konusunda tlkemizde yapilan
arastirmalar sinirhdir ve bu konuda cok az sey bilinmektedir. Bu dogrultuda gelecek
dénemlerde bu tir calismalara yer verilmesi alan yazinina katki saglayacaktir.
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SUMMARY

Children in all societies pass through similar developmental stages and it is important to
provide children with stimulus-rich environment conditions, particularly during the early childhood. The
society’s culture supports the child development along with the lifestyle circumstances. Romanian
families and children in Kirklareli, where Romanians make up the majority of the city’s population, are of
the disadventgeous group in terms of the social and economic conditions. The underlying causes of the
Romanian children’s problems appear to be cultural features and ethnicity, as well as adverse life
conditions.

It is known that every child has its own way to perceive, process, and recall the information.
Cognitive style is a child’s approach to a particular task. Cognitive tempo, also called conceptual tempo,
is one of the most frequently investigated cognitive styles. It refers to reflectivity or impulsivity. It has
been suggested that preschool children’s cognitive tempo and social behaviors are related. Preschool
children need to have effective problem solving approaches and strategies in order to manage
successful relationships in social environments and to obtain the ability of settling disputes in the event
of conflicts. The present study holds an important place in terms of revealing the effect of having
different cognitive tempo on social problem solving skills and examining these features in consideration
of demographic variables. Hence, this study aims to investigate whether social problem solving skills of
Romanian and non-Romanian preschool children (aged 5-6) differ according to their cognitive tempo.
Moreover, the study examined the association of the children’s cognitive tempo and social problem
solving skills with their cultural-social characteristics, the number of siblings, duration of preschool
attendance, and mothers’ educational background.

This study conducted herein serves as a sample of general screening model, as it aims to
describe a past or present situation as is. The study sample included a total of 175 children aged five-six
years (49 Roma-126 non-Roma), who attended preschool institutions located in Kirklareli City Centre. In
this research, Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers Form A (KRISP) and Wally Social
Problem-Solving Test were used to collect the data. Collected data were analyzed using SPSS 20
program. The homogeneity of variances was evaluated using Levene’s test to determine whether
children’s social problem-solving scores showed a significant difference regarding their cognitive styles.
One-way variance analysis was used for the comparison and LSD multiple comparison test was used to
assess the differences.

As a result of this study, social problem-solving scores of the children with reflective cognitive
tempo, producing fast-accurate responses, were found to show a significant difference compared to the
children with impulsive cognitive tempo, producing slow-inaccurate responses. In other words, children
having a reflective cognitive tempo with fast-accurate responses were observed to solve their problems
with social content through prosocial behaviors. When examining the children’s social problem solving
skills in terms of their social and cultural characteristics, non-Romanian children were found to have
significantly higher scores compared to Romanian children. When we evaluated the cognitive tempo
with regard to social and cultural characteristics of the children, Romanian children were determined to
be among the impulsive group of children, showing slow-inaccurate responses, while non-Romanian
children were reflective with fast-accurate responses.

In the light of the results of the study, preschool teachers can support the children having an
impulsive cognitive tempo with slow-inaccurate responses for producing alternative solutions to the
problems with social content, considering the fact that cognitive tempo may affect the child’s social
development, and they can also hold a comprehensive family seminar on this subject. Additionally,
during the curriculum planning and preparation process, educators should consider the development of
disadvantageous children and their cultural characteristics. In our country, there is limited number of
studies examining to what extent cultural-social differences affect the child’s development. Therefore;
further studies are needed in this subject as they will contribute to the body of literature.
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