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SUNU$S
Degerli Meslektaslarim,

Bu yil “14. Uluslararasi Katilimh Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (USOS 2015)” Bartin
Universitesi Egitim Fakdiltesi ev sahipliginde yapilmistir.

Ulkemizde 1994 yilindan bu yana cesitli egitim fakdlteleri tarafindan 13 kez diizenlenen, bilimsel
niteligi, egitsel degeri ve mesleki egiticiligi yoniyle 6nemli bir sayginliga ulasan bu Sempozyumun
14.sUnU 21-23 Mayis 2015 tarihleri arasinda Bartin’da yapmanin biyik gururunu ve heyecanini
yasadik.

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi olarak 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesleginin
gerektirdigi dil, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirmeleri, egitim biliminin ¢cagdas yaklasim, yontem ve
tekniklerini 6zimsemeleri ve en 6nemlisi de 21. yuzyilin becerilerine sahip olmalar lzerinde énemle
durmaktayiz. Bu anlayisla diizenledigimiz Sempozyumun amaci, Sinif Ogretmenligi egitimine yonelik
bilimsel ¢alisma, uygulama ve deneyimleri paylasmak, bu alanda galisan akademisyen, 6gretmen ve
ogrencileri bir araya getirerek bilimsel ve sosyal etkilesimi Ust diizeye ¢ikarmak, aralarinda isbirligi ve
esgldim saglamak, yeni bakis acilari ve galisma alanlari olusturmaktir.

Sempozyumun bilimsel niteligini arttirmak igin yurt disindan ve yurt iginden alandaki en iyi bilim
insanlarin sempozyuma katilimi saglanmaya calisilmistir. Ayrica sinif 6gretmenliginin giincel sorunlarini
ayrintili olarak tartismak ve degerlendirmek igin gerekli bilimsel ortamlar olusturulmustur. Bu
kapsamda sempozyumda, davetli bildiriler, konferanslar, paneller, poster sunumlari ve atdlye
¢alismalarina yer verilmistir. Kisaca bilimsel ve sosyal etkilesimi zengin bir sempozyum
gerceklestirilmistir. Sempozyum siiresince alandaki giincel bilgiler paylasilmis, tartisiimis, 6zgiin ve yeni
fikirlere ulasiimis ve bu egitimin tiim paydaslarinin bilgisine sunulmustur.

Sempozyum sonunda katimcilar tarafindan gonderilen bildiri tam metinleri, yeniden hakem
incelemesinden gegcirilmis ve olumlu olarak degerlendirilenler bu 6zel sayida yayimlanmistir.

Gelecegin 6gretmenlerini yetistirme agisindan biyik 6nem tasiyan bu Sempozyuma bildiri,
panel, konferans gibi sunumlarla veya dinleyici olarak katilan ve bize destek veren tiim katilimcilara,
Fakiltemiz adina tesekkiir eder, ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

Saygilarimizla

Prof. Dr. Firdevs GUNES

Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dekani
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Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Anlayisa Yonelik
Tutumlan ile Etkililigine Yonelik Gériisleri’

Ba rg CAYCL Dog. Dr. Nigde Universitesi, bcayci@yahoo.com
Filiz ALTUNKESER, Corum Dumlupinar ilkokuly, filizaltunkeser@gmail.com

Oz: Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima yénelik tutumlarini ve disiincelerini
belirlemeyi amag edinen bu ¢alisma, 2013-2014 &gretim yili bahar déneminde Nigde Universitesi Egitim
Fakiltesinde gergeklestirilmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi bu ¢alismada
ayrica gecerlik gtvenirlik calismalari yapilmis tutum 6lgegi ve yari yapilandiriimis gériisme formu olmak
Uzere toplam iki veri toplama araci kullanilmistir. Arastirma sonucunda nicel verilerin analizleri ile
o6gretmen adaylarinin ilgili yaklasima yonelik yliksek diizeyde tutum gelistirdikleri ve bu tutumun ikinci
O0gretim o6grencileri lehine anlamlilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Diger yandan igerik analizi
sonucunda adaylarin goruslerinin, yapilandirmaci yaklasimin etkililigi ve uygulanabilirliligi igin 2 kategori
ve 10 tema, Ogrenci basarisi lzerindeki etkisi iginde 2 kategori ve 6 tema etrafinda toplandig
saptanmistir. Arastirmadan g¢ikan en dikkat gekici sonug ise 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci anlayisi
blylk oranda benimsedikleri, gerekliliklerini ve ilkelerini bildikleri, 6nemini ve degerini anladiklari fakat
egitim sistemindeki uygulamasi konusunda 6nemli eksiklikler bulundugunu ve bununda 6nemli 6l¢lide
sistemdeki mevcut 6gretmenlerden kaynaklandigini ifade etmis olmalaridir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci yaklasim, 6gretmen adaylari, tutum

Opinions for Efficiency and Attitudes towards Constructivist
Approach of Teacher Candidates

Abstract: The constructivist approach, which aims to determine the opinions and attitudes of
the teacher candidates in this study in the spring semester of the 2013-2014 academic years, was
carried out in the Faculty of education at Nigde University. Used in conjunction with qualitative and
guantitative research methods, this study also made attitude scale: validity and reliability studies and
semi-structured interview form for a total of two data collection tools were used. As a result of research
with the analysis of quantitative data related to the attitude of the teacher candidates developed a high
level approach. On the other hand, the views of candidates as a result of content analysis, applicability
and effectiveness of constructivist approach for Category 2 and 10 themes were collected. 6 themes 2
category in and around the impact on student achievement were collected.

Key Words: Constructivist approach, teacher candidates, attitude

" Bu makale, 21 — 23 Mayis 2015 tarihinde Bartin’da diizenlenen XIV. Uluslararas1 Katilimli Simf
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sunulan sdzIii bildiriden iiretilmistir.
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1. GIRIS

Turk Egitim Sistemine ve Tirk toplumunun egitim hayatina 2005 yilinda giren
yapilandirmaci egitim anlayisi, o tarihten glinimuize kadar gerek sahip olunan egitim felsefesini
gerekse de egitime bakis acisini degistirmis ve 6nemli degisikliklerin olusmasinda biylk bir etki
yaratmistir.

Dinyadaki tim gelismis ve gelismekte olan Glkelerin 6nemli ihtiyaglarindan biride
nitelikli, bilgi Greten, Uretilen bilgiyi Grtiine donlstiren beyin glicline sahip bireylerdir. Béyle bir
insan tipi yaratmak ise ancak bilgiyi edinme ve olusturma sirecinde gerekli becerilere,
ozelliklere, anlayislara sahip bireylerin yetismesinden ge¢mektedir. Diger bir anlatimla gelisme
ve ilerleme, 6zellikle bilimsel islem becerileri, problem ¢6zme becerileri ve (st diizey dislinme
becerileri gibi elzem 6neme sahip yeterliliklerin, birey tarafindan ustalikla kullanilmasi ve
ginlik yasamin dogurdugu her tiirli problemin ¢ézimine uygulanmasi ile saglanmaktadir.

Tamda bu noktada ortaya ¢ikan yapilandirmaci anlayis sahip oldugu felsefi ve egitimsel
ilkeler cercevesinde (lkelerin bu temel ihtiyacini karsilamak adina 6nemli getireler
sunmaktadir. Gergekte toplumda sadece egitim alaninda degil neredeyse tim alanlarda etkisini
gosteren bu anlayis, gelecegin mimarlari olan 6grencilerin erken cocukluk déneminden itibaren
nasil ve hangi anlayista egitilecegi konusuna 6nemli aciklamalar ve ilkeler diismektedir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi ‘Ogrenmeyi etkileyen en 6nemli faktdr Ogrencinin
mevcut bilgi birikimidir ve bu birikim ortaya cikarilarak 6grenme-6gretmen siireci bu gercege
dayali bir sekilde planlanmalidir’ goristiinden hareketle bilgilerin 6grenen tarafindan 6znel bir
formda olusturuldugunu ve bir bilgi yapisinin her 6grenen igin ayni anlami tasiyamayacagini
savunarak, geleneksel egitimin Uzerine oturdugu ‘bilgiyi bireye direkt aktarmak ve ayni kalipta
insan yetistirmek’ dislincesini yok etmis ve 6grenmede 6zgiir bireyler dogmasini saglamistir.
Bu ifadeyi Saban (2002, 167), yapilandirmaci yaklagimin temelinde bagskalarinin bilgilerini
oldugu gibi bireylere aktarmak vyerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin
yapilandirmasi gerektigi gortsi yatmaktadir ki bu goéris, bilginin dogasinin bir geregidir
seklinde agiklamustir.

Diger yandan vyapilandirmact anlayisin temel dayanaginin bilginin dogasi ve
o6grenmenin Ozelligi oldugunu savunan Simbdl (2011, 147), bilginin nasil yapilandirildigina
yogunlasan vyapilandirmacihgin esasinin, bilginin tekrari degil transferi ve yeniden
yapilandiriimasi oldugunu belirtmistir.

Dinyadaki gelismelere paralel olarak Tirkiye’de de son yillarda 6nemli gelismeler
olmus, geleneksel egitim anlayislari terk edilerek yapilandirmaci yaklasim benimsenmis ve yeni
ilkogretim programlari hazirlanmistir (Glnes, 2009, 3). Bu 6gretim programlari, 2004 yilinda
pilot olarak denenmis ve sonra 2005 yilinda tiim (lkede uygulamaya gegcirilmistir. 2005 yilinda
uygulamaya gegcirilen bu programlarin temel amaci, bir yandan mevcut program igeriginde yer
alan bilgilerin yapilandiriimasini saglamak bir yandan da 6grenmenin hayat boyu devam
edecegi gerceginden hareketle, anlamli ve kalici 6grenmeler icin gerekli beceri, tutum, deger ve
anlayislari kazandirmaktir (Cayci vd., 2014, 120).

Turkiye’de ilkogretim alaninda yasanan bu degisimler etkisini 6gretmen yetistiren
egitim fakiltelerinin programlarinda da géstermistir. 2006-2007 diizenlemesi olarak bilinen bu
degisimin temel amaci lisans programlarini, ilk ve orta 06gretim programlarindaki
‘vapilandirmaci anlayis’ cergevesinde yapilan degisikliklere gore dizenlemektir (Aktepe ve
Yalginkaya, 2014, 217). Bu agidan bakildiginda 6gretmen yetistiren kurumlarin 2010 yilindan
itibaren, Tiurk Egitim Sistemi’ne, tam anlamiyla yapilandirmaci anlayisa gore yetismis ve bu
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anlayisi kendi mesleki hayatlarinda uygulayan 6gretmenler kazandirdigl seklinde diisinmek
mamkanddr.

Bu aciklamalar i1siginda, yaklasik olarak on vyildir egitim hayatimiza yon veren
yapilandirmaci yaklasimin 6gretmen adaylari tarafindan benimsenip benimsenmedigini, ne
sekilde algilandigini, 6grenme-6gretme siireglerini planlamada nasil ise kosuldugunu, egitim
sisteminde yarattigi farkhligi, etkililigini ve uygulanabilirligini, ayrica sistemin en édnemli pargasi
olan 6grencilerin genel basarilari Gzerinde nasil bir etki yarattigini, 6gretmen adayi gorisleri ile
belirlemek igin yapilan bu ¢alismanin amaci su sekilde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma; O6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlarini ve
etkililigine yonelik goruslerini belirlemeyi amag¢ edinmistir. Bu amag¢ dogrultusunda cevap
aranan sorular, nicel-nitel veri siniflamasindan dolayi iki grup altinda toplanmistir.

Nicel verilerin analizleri ile cevap aranan sorular:
I. Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima yénelik tutumlari ne diizeydedir?

Il. Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima vydénelik tutumlar, onlarin
cinsiyetlerine ve 6gretim tirlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Nitel verilerin analizleri ile cevap aranan sorular:

ll. Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasimin etkililigine ve uygulanabilirligine
yonelik gorisleri nelerdir?

IV. Ogretmen adaylarinin, yapilandirmaci yaklasimin dgrenci basarisi iizerindeki etkisine
yonelik gorisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin birlikte kullanildigi ve karma yapinin uygulandigi
bu ¢alismada, nicel arastirma yontemlerinden ‘tarama’ modeli, nitel arastirma desenlerinden
ise ‘durum calismasi’ kullanilmistir. Tarama modelleri, gecmiste veya halen var olan bir
durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglarken (Karasar, 2000: 77), durum c¢alismasi
deseni, nasil ve nigin sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgunun veya
olayin derinligine incelenmesine olanak saglayan bir arastirma yontemidir (Yildirm ve Simsek,
2006).

2.2. Galisma Grubu

Arastirmanin nicel verilerinin toplandigi calisma grubunu, 2013-2014 6gretim yili bahar
déneminde Nigde Universitesi Egitim Fakiltesi ilkdgretim Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim
Dali 4. siniflarda 6grenim goren 186 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calisma grubundaki
adaylarin % 77,4’G bayan, % 22,6’s1 baydir. Ayrica % 49,5’i normal 6gretim, % 50,5’i ikinci
O0gretim 6grencisidir.

Nitel veriler ise bu calisma grubundaki 41 6gretmen adayi ile yapilan gorismeler
neticesinde elde edilmistir. Bu adaylarin 11'i (% 26,83) bay, 30°u (% 73,17) bayandir. Diger
yandan 21’i (% 51,22) normal 6gretim, 20’si (% 48,78) ikinci 6gretim 6grencisidir. Calismada
‘kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi’ yontemi tercih edilmistir. Bu ornekleme tiiriinde
arastirmaci, yakin ya da erisilmesi kolay bir durumu ve bireyleri secmektedir (Yildirrm ve
Simsek, 2006: 113). Ayrica ¢alisma grubunun 4. sinif 6grencilerinden segilme nedeni ise, sinif
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o0gretmenligi lisans programindaki toplam g 6gretmenlik meslegine dair uygulama derslerini
almis olmalaridir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama araglar olarak, Evrekli vd. (2009)'nun gelistirip gegerlik ve
glvenirlik calismalarini  yaptigi ‘yapilandirmaci yaklagima yonelik tutum Olgegi’ ile
arastirmacinin gelistirdigi ve toplam (g agik uglu sorudan olusan ‘yari yapilandiriimis gériisme
formu’ kullanilmistir.  Goérisme formunun c¢alismanin amacina uygunlugu, acikhg ve
anlasilabilirligi agisindan iki dil uzmanina ve (g alan uzmanina basvurulmus, gorusleri alinmis ve
forma son hali verilmistir. Bu sayede gériisme formunun i¢ gecerligi saglanmaya calisiimistir.
Nitel calismalarda 6nemli olan gecerliktir ¢linkl gecerlik glivenirligi glivence altina almaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2006).

Tutum Olgeginin gecerlik ve glivenirlik calismasi ise arastirmaci tarafindan tekrar
yapilmis, dis gegerlik icin faktor analizine, i¢ gecerlik icin Gg alan ve bir dil uzmanin gorislerine
basvurulmus, glvenirlik icin ise cronbach a degeri hesaplanmis ve sonuglar asagida
belirtilmistir.

Tutum 6lgegi, Evrekli vd. (2009) tarafindan 19 maddeden ve toplam 2 boyuttan olusan
bir 6lcek olarak gelistirilmis ve gegerlik glivenirlik galismalari yapilmistir. Daha sonra arastirmaci
tutum 6lcegini, 92 sinif 6gretmeni adayina uygulayarak, tekrar faktor analizine tabi tutmus ve
sonuglar asagida verilmistir.

Tutum Olgegi ile ilgili olarak KMO test 6lciim sonucu .874 olarak bulunmus, Barlett test
of sphericity sonucu ise anlamlilik géstermistir (p<0.01). Bu sonuglar, ilgili 6lgek tizerinde faktor
analizinin yapilabilecegini gostermektedir. Sonug olarak orijinal 6lgekte yer alan 19 maddenin
6’s1, istatistiksel analizler sonucunda 6lgcekten gikariimis ve 6lgek 13 maddeye indirgenmistir.
Olgegin faktor ortak varyans degerleri ise, 0,335 ile 0,728 arasinda bulunmustur. Bu asamadan
sonra, varimax teknigi dondirme islemi ile faktor ylik degerleri hesaplanmis ve tutum 6lgeginin
2 boyuttan meydana geldigi saptanmistir. Birinci faktor o6lgegin toplam varyansinin %
39,577’sini, ikinci faktoér % 13,955’ini aciklamaktadir. Olcekteki tim faktérler ise dlcegin toplam
varyansinin % 53,532’sini aciklamaktadir. Olcekte kalan 13 maddeye iliskin faktér yikleri de
0,573 ile 0,801 arasinda degismektedir. Bu durumda, Olcekteki 13 maddenin, 6lgekte
kalabilecek nitelikte oldugu sonucuna varilabilir. Olgegin giivenirlik calismalari icin de cronbach
a katsayisi hesaplanmis ve bu katsayi 6lcegin geneli icin .859, ilk alt boyu icin .895, ikinci alt
boyut icin ise .456 olarak saptanmistir. Sonugta tutum olceginin, sinif 6gretmeni adaylarinin
yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlarini, tutarli ve glvenilir bir bicimde O6lcebilecegi
belirlenmistir.

2.4. islem ve Verilerin Analizi

Veri toplama araglari, 2013-2014 6gretim yili bahar doneminin son haftasinda galisma
grubuna giren 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Tutum Olgegi goriismeler baslamadan 6nce
tim ogretmenlere Olgek ile ilgili bilgiler verilerek uygulanmis, daha sonra bunlardan 41’i ile
gorisme yapilmis ve bu goériismede ilgili form doldurulmustur. Her bir gériisme ortalama 15-20
dakika arasi sirmistr.

Arastirmanin nicel verileri, SPSS 15.0 paket program ile kaydedilmis ve istatistiksel
analizleri yapiimistir. I. ve Il. sorulara ait nicel verilerin analizlerinde frekans, ylizde ve bagimsiz
t-testi analizlerine basvurulmustur. Diger yandan nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle
¢6ziimlenmistir. icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kategori ve
temalar altinda bir araya getirmek ve okuyucunun anlayacagl bi¢cimde dizenleyerek
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yorumlamaktir. Bu nedenle ¢6ziimleme slreci; 6n hazrlik, kodlama, kategori ve temalara
ulasma, o6rgiitleme ve yorumlayarak raporlastirma asamalarindan olusmaktadir.

3. BULGULAR ve YORUM
Nicel Bulgular

Calismada cevap aranan ilk soru ‘6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima
yonelik tutumlari ne diizeydedir?’ seklinde belirlenmistir. Bu soruya iliskin veriler, frekans ve
ylizde degerleri hesaplanarak analiz edilmis ve sonuglar tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Tutum Puanlarina iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Tutum Duzeyi f %
Duguk 1 0,5
Orta 24 13
Yiiksek 161 86,5
N 186 100

Calismanin nicel verilerini toplamak icin kullanilan yapilandirmaci yaklasima yonelik
tutum Olcegi, gecerlik ve glvenirlik calismalari neticesinde 13 maddeye indirgenmistir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 13, en yiiksek puan ise 65’dir. Bu nedenle katimcilarin
aldiklari puanlar kategorize edilmis ve 13-29 arasi puan alanlar disik, 30-48 arasi puan alanlar
orta, 49-65 arasi puan alanlar yiksek tutuma sahip adaylar olarak siniflandiriimistir.

Tablo 1'deki degerler incelendiginde en dikkat cekici bulgunun, yapilandirmaci
yaklasima yonelik dislik diizeyde tutuma sahip sadece bir 6gretmen adayinin bulundugudur.
Diger yandan bu siniflamada, yapilandirmaciliga yonelik ylksek diizeyde tutum gelistiren
adaylarin orani % 86,5’dir ve en biiyilik orana sahiptir.

Calismanin ikinci arastirma sorusu ‘Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima
yonelik tutumlari, onlarin cinsiyetlerine ve 06gretim tiirlerine goére anlamli bir farklilik
gostermekte midir? seklinde belirlenmis ve bu soru igin toplanan verilerin analizi bagimsiz t-
testi ile yapilmis, sonuglar tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Tutum Puanlarinin Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine ve Ogretim Tiirlerine Gére Farklilig
i¢in t-Testi Sonuglar

Tutum-Cinsiyet N X S sd t p

Bayan 144 54,33 5,64 .07
184 1,823

Bay 42 52,55 5,4 p>0,05

Tutum-Odgretim Tiirii

Normal Ogretim 92 52,61 6,03 .001
184 3,254

ikinci Ogretim 94 55,22 4,88 p<0,05

Bu soruyla ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima yonelik tutum
puanlarinin cinsiyetlerine gére anlamh bir farkhlik géstermedigi gorilmektedir (t(s4= 1,823,
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p>0,05). Diger yandan bu bulgunun aksine, tutum puanlari 6gretim tirine gore anlaml bir
farklilik géstermektedir (tusq= 3,254, p<0,05). Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda ise,

normal 6gretim tlrinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 6lgek puanlarinin ortalamasi X

= 52,61 iken bu deger ikinci 6gretim 6grencilerinde X = 55,22 olarak bulunmustur. Bu bulgu,
ikinci 6gretim 6grencilerinin normal 6gretim 6grencilerine oranla, yapilandirmaci yaklasima
yonelik daha olumlu tutumlar edindikleri seklinde yorumlanabilir.

Nitel Bulgular

Raporun bu bolimiinden itibaren calismanin nitel verilerinin analizleriyle ulasilan
bulgular, belirlenen arastirma sorulari cercevesinde verilmektedir. Calismanin goérisme
bolimine katilan 41 6gretmen adaylyla yapilan gériismelerde, onlara sorulan ilk soru ‘Tirk
egitim sisteminde 2005 yilindan itibaren uygulanan yapilandirmaci yaklasimin etkililigi ve
uygulanabilirligi hakkinda ne diisiiniyorsunuz?’ seklindedir. Yapilan icerik analizi sonucunda ve
belirlenen siniflandirmalar i1siginda, 32 6gretmen adayi ilgili yaklasimin etkili, 9’u ise etkili fakat
uygulanamaz oldugunu ifade etmistir. Ayrica bu yaklasimin etkisiz oldugu konusunda gorus
bildiren bir aday bulunmamaktadir.

Diger bir anlatimla, 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasimin etkililigi hakkinda
ortaya koyduklari diislinceler, arastirmacilar tarafindan 2 kategori altinda ve toplam 10 tema
etrafinda bir araya getirilmistir. Bunlardan ilki olan ‘yapilandirmaci yaklasim etkili ve
uygulanabilir’ kategorisi altinda, toplam 6 ana tema belirlenmistir. Bunlari, ‘6§renme slirecinde
o0grencinin merkezde ve aktif oldugu’, ‘6grencilerde anlamli ve kalici 6grenmeleri sagladigr’,
‘6grencinin bilgiye kendisinin ulastigl’, ‘6grencilere gerekli becerileri kazandirdig’, ‘6grenme
slreclerinde yaparak yasayarak 6grenmeye yogunlastigl’ ve ‘6grencilerdeki bireysel farklliklara
onem verdigi’ seklinde siralamak miumkuindir.

Diger taraftan ‘yapilandirmaci yaklasim etkili fakat uygulanabilir degil’ kategorisi
altinda ise, ‘6gretmen vyetersizligi’, ‘fiziki alt yapi eksikligi’, ‘6grencilerdeki 6nbilgi ve beceri
eksikligi’ ve ‘ailelerin egitime bakisi’ olarak 4 ana tema siralanmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasiminin uygulamadaki etkililigine ve yine bu yaklasimin en blylk
yansimasi olan 06gretim programlarinin 6gretim sireclerindeki uygulanabilirligine yonelik
O0gretmen adayi dusincelerinden dogan ilk kategori, ‘ilgili yaklasimin etkili ve uygulanabilir’
oldugudur. Gorlisme yapilan adaylarin % 78,05’inin gorusleri bu kategori etrafinda birlesmekte
ve ortaya ¢ikan dislince birliklerinden (temalar) en biyilk frekansa sahip olani % 65,63 ile
‘6grenci merkezliligi ve aktifligi’dir. Bu tema genel anlamda, yapilandirmaci yaklasimin
O0greneni O6grenme slreclerinin her asamasinda merkeze aldigini, her tirli 6gretim ve
degerlendirme faaliyetlerinin 6grenene yonelik gerceklestirildigini ve sonugta yine 6grenenin
bu durumdan kaynakl aktif, bilginin yapilandiricisinin sadece 6grenenin kendisi oldugunu
yansitmaktadir.

Adaylarin bu temanin olusmasinda belirttikleri dikkat ¢eken gorislere su sekilde
ornekler sunulabilir;

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bireyi merkeze alan ve kesinlikle 6grenci aktivitesini
gerektiren bir yaklasimdir. Aksi halde bilginin yapilandiricisi ve bilgiye anlam ylikleyici olamaz.
Bu yaklasima gére diizenlenmis bir égretim siirecinde &dgrenci ne kadar aktif olur ve
faaliyetlerde ne kadar dgrenciye hitap ederse, anlamli ve kalici 6grenmeler o kadar saglanmis
olacaktir (E-7).
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Yapilandirmaci yaklasim, dgrenci etkinligine ve katiimina dayanan, égrencinin aktif
oldugu bir ders siirecini saglayan, bilgilerin kazanilmasina ve edinilen bilgilerin érgiitlenerek
yapilandiriimasina olanak saglayan bir yaklasimdir............ 6grencinin aktif olmasinin en temel
anahtari da onun arastirma ve sorgulama becerilerini devreye sokmasidir (K-26).

ilk kategorinin ikinci ve tglincii temalari, % 53,13 ile ‘anlamli ve kalici 6grenmeler
sagladigl’ ile ‘6grencilerin bilgilere kendilerinin ulastigl’dir. Gergekte belirlenen bu iki tema ince
bir ¢izgi ile birbirinden ayrilmaktadir. Clinkii anlamh 6grenme dogasi geregi ancak 6grenen
tarafindan 6grenilen bilginin kendine mal edilmesi ile saglanabilir. Bu durum ise 6grenenin,
dogal diinyada zaten var olan bilgiye kendi ¢abalariyla ulasmasi ile saglanabilir. Diger taraftan
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin belkide en belirgin felsefi temeli, bilgiye 0grenenin
ulasmasi ve kendine gore 6ziimleyip diizenlemesi gerektigidir. Bu noktadan hareketle bilgiye
kendi gereksinim ve gabalariyla ulasan bir bireyin, edindigi bilgileri yine kendi zihinsel yapisina
gore dizenlemesi, bilginin o birey i¢in anlaml hale gelmesini saglayacaktir. Ayrica anlamhlik
kazanan ve bu haliyle problem ¢6ziimiinde defalarca kullanilan bu bilgilerin zihinsel haritada
kalici olacagi ve unutulmayacagi ortadadir.

Katimcilardan biri ‘6grencilerin 6zellikle 6grenme ortamlarinda bilgileri direkt almalari
yerine onlarin dersin islenisi sirasindaki etkin katihmlari, diisiinmeleri ve akil yiiriitmeleri ile
dgrenilen bilgileri unutmayacaklarini diisiiniiyorum. Insanlarin séylenen bilgileri unutma
ihtimalleri yliksektir. Fakat kendisinin bulup arastirdigi, zihninde kendine gére yapilandirdigi
bilgileri unutma imkanlari ¢cok ¢ok diisiiktiir (K-6)’ ifadelerini kullanarak, % 53,13 ile sekillenen
bu iki temay birlestirdigini ve iliskisini ortaya koydugunu gérmek mimkdnddr.

Ogrencilerin bilgilere kendilerinin ulastigiyla ilgili belirtilen birgok goris iginde,
dgrenenin balik tutmayi 6grendigi ifadesi siklikla gegmektedir. Ornegin;

Bu yaklasimin ve bu sistemin amaci bence 6grenmeyi 6gretmektir. Bu sistemde Ggrenci
bilgiye kendi ulasiyor, bilgi direkt verilmiyor. Yani bu sistemle 6gretmenler, 6grencilerine balik
yedirmek yerine, balik tutmalarini 6gretiyorlar (K-16).

Bu metaforda dikkat ¢ceken nokta, insanin yasam boyunca siirekli aglk hissedecegi ve
her aciktiginda ona yaninda balik verecek, karnini doyuracak kimselerin olmayacagi ve bu
nedenle kendi ayaklari izerinde durarak kendi yemegini kendisinin ¢aba sarf ederek bulmasi
gerektigidir. Bu nedenle birey hem balik tutacak bilgiye hem de gerekli becerilere ancak
kendinin ulastigi durumlarda sikinti yasamayacagl ve her an kimseye ihtiya¢ duymadan
gereksinimini karsilayacagi belirtilmektedir. Bu metafora bir baska 6rnegi ise, ‘yapilandirmaci
yaklasim 6drenciye bilgiyi direkt empoze etmez. Odrenci bilgiyi kendi arastirir, bulur ve
yapilandirir. Boylelikle daha kalici 6grenmelere imza atar. Bu yaklasim bir bakima 6grenmeyi
6grenmektir. Yani ona balik yemeyi degil balik tutmayr égret séziinde oldugu gibi, égrenci
6grenme siireclerinde kendinden sorumlu ve kendine yeten bir hale getirilmelidir (K21)’ seklinde
verebiliriz.

Belirlenen ilk kategori olan ‘yapilandirmaci vyaklasim etkili ve uygulanabilir’
kategorisinin diger temalari ise; % 46,88 ile ‘Ogrencilere gerekli becerileri kazandirdigr’, % 34,38
ile ‘68renme sireglerinde yaparak yasayarak 6grenmeye yogunlastigl’ ve % 25 ile de
‘6grencilerdeki bireysel farkliliklara 6nem verdigi’dir.

Ogrencilerin 6grenme siireclerindeki gerek aktifligi gerek anlaml ve kalici 6grenmeler
gerceklestirdigi gerekse de onlarin bilgiye kendilerinin ulastigl, yine yapilandirmaci yaklasimin
ilkelerinden biri olan yaparak ve yasayarak 6grenme ilkesi ile yakindan ilgilidir. Diger bir
anlatimla bu kategorinin birinci, ikinci ve Uglinclii temalari besinci tema olan, yaparak ve
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yasayarak 6grenmeye imkan tanimasi ile birbirini bitlinlemektedir. Bu ifade, bir katimcinin su
climleleriyle desteklenir niteliktedir;

Bu yaklasimin biiylisii bence yaparak ve yasayarak dgrenmede saklidir. Ciinkii
6dgrencinin bilgiye ulasmasi demek hem arastirma sorgulama becerilerini ve bilgiye ulasma
yeteneklerini kullanmasi hem de ulastigi veya yapilandirdigi bilgileri uygulamaya dékmesi
demektir. Buda beraberinde zaten 6grencinin aktifligini ve etkinligini getirecektir. Kisacasi, bir
bilginin anlamli ve karsilasilan bir problemin ¢éziimiinde etkili olabilmesi igcin mutlaka
uygulamaya dékiilmesi, ayrica problemi ¢ézen kisinin de 6grencinin kendisi olmasi gerekir.
Odretmen ise bu siirece rehberlik eden, bu isi diizenleyen kisidir (E-9).

Bir baska 6gretmen adayi ise “..6grenci bu yaklasimda yaparak yasayarak 6grendigi ve
bu yolla aktif oldugu icin 6grenmelerde kalici olmaktadir (K-20)’ seklinde belirttigi diisiincesi ile
bir Gist paragraftaki katilimcinin distincelerine kaliclligi da eklemektedir. Diger bir ifadeyle bu
distince, problem ¢éziiminde gerek bilgilerini gerekse de becerilerini kullanan bireylerin, sahip
oldugu bilgilerin ise yaradigini ve sorunlari gidermede etkili oldugunu gordiikleri anda,
karsilasilabilecek benzer problemler icinde vyararli olacagini anladiklari ve bu nedenle
unutmayacaklari seklinde yorumlanabilir.

Yapilandirmaci yaklasimin ortaya koydugu bir diger anlayis ise 6grencilerin bireysel
farkhliklarinin  belirlenmesi ve 06gretim silireglerinde bu farkliliklarin dikkate alinmasi
gerektigidir. Bireysel farkliliklar ifadesi 6grencilerin fiziki 6zelliklerinden tutunda bilissel ve
duyussal 6zelliklerine, zihinsel ve psikomotor becerilerine kadar her seyi icinde barindiran genis
bir kavramdir. Bu ylizden bir 6grencinin okul basarisini ya da basarisizligini sadece bilissel
yapiya baglamak imkansizdir. iste bu noktada anlayis gelistiren yapilandirmacilik, dgrenciyi ¢ok
boyutlu tanimaya, yani hem bilgi boyutunu hem de bilginin elde edilmesinde gerekli beceri
boyutunu belirleyip, kazandirmaya ve gelistirmeye imkan saglamaktadir. ifade edilen bu
durumun bilincinde olan bazi katiimcilar su gorusleri bildirmektedir.

Yapilandirmaci anlayis 6grencileri ézgiirlestiren bir yaklasimdir. Yani onlari 6grenme
ortamlarinda dar bir kaliba sokmadan kendi farkhliklarina gére egitim almalarini saglamaya
calismaktadir demek istiyorum. Zaten bu durum basarinin en énemli anahtari degil midir? (K-
12).

..biraz éncede degindigim lizere yapilandirmacilikta &grenciye nasil dgrenecedini,
bilgiye nasil ulasip kullanacagini 6Gretmiyor muyuz? iste bunu ancak yine bu yaklasimin 6n
plana cikardigi bireysel farkliliklari belirleyip ise kosmakla sagliyoruz (K-24).

Yeni egitim anlayisinin ve 06gretim programlarinin 6zellikle ilk ve ortaokullarda
ogrencilere kazandirmaya calistigi en onemli 6zelliklerin basinda, onlari kiglk birer bilim
adamina c¢evirmek ve onlar gibi distinlp hareket etmelerini, problemlere bilimsel cercevede
¢6ziim getirmelerini saglamaktir. iste bu yiizden 6grencilerin bir cok beceri tiiriine sahip ve
hakim olmasi gerekmektedir. Yapilandirmaci anlayis 6grencilerde bilgiyi insa etmenin yaninda,
onlari bu bilgileri nasil elde edecekleri konusunda da gelistirmektedir. Fakat bu sonuca
ulasabilmek icin 6grencilerin birbirinden farkli becerilere sahip olmasi gerekir ki bunlarin en
basinda bilimsel islem ve problem ¢6zme becerileri gelmektedir. Clink{ bu iki beceri tlrl diger
birgok beceriyi (6rnegin gbzlem becerisi, iletisim becerisi, muhakeme becerisi, elestirel
duslinebilme becerisi, sorgulama ve analiz becerileri vb.) icinde barindirmaktadir. Ayrica
okuma, yazma, dinleme, konusma, kendini etkili ifade etme ve temel matematiksel beceriler
de yine adi gecen beceri tlrleriyle yakindan ilgilidir.
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Yapilandirmaci yaklasimin bu 6zelligine dikkat ¢ceken bazi katilimcilar, “..bu yaklasim
ilkokullarda ézellikle temel becerileri kazandirma konusunda ¢ok ¢ok etkili (K-7)’, “...6grencilerin
6zellikle problem ¢ézme, elestirel diisiinme, ilgi alanlarindaki pek ¢ok konuya merak duyma ve
arastirma-sorgulama becerilerini gelistirerek, onlarin bilgilere ulasmasini ve bilginin de
anlamlilik kazanmasini sagladi (K-20)’, ‘6grencilere (ist diizey beceri diye adlandirdigimiz beceri
tirlerini kazandirmada, kullandirmada ve bu yolla gelistirmede yeri doldurulamayacak bir
yaklasimdir (K-23)’, ‘tamam biliyorum bu yaklasimin anlamli égrenme (izerindeki etkisini ama
bence daha ¢ok becerileri kazandirmaya ve gelistirmeye yénelik bir yaklasim. Clinki
diisiinsenize arastirma-inceleme gibi becerilerden diisiinme ve iletisim becerilerine kadar bir¢ok
beceri tiiriine deginiyor ve bunlar (izerinden bilginin yapilandiriimasini saghyor (K-30)’, seklinde
disunce belirtmislerdir.

Yapilandirmaci yaklasiminin etkililigine ve uygulanabilirligine yonelik 6gretmen adayi
gorislerinden ortaya gikan ikinci kategori, ‘ilgili yaklasimin yine etkili fakat uygulanabilir degil’
oldugudur. Fakat burada alti ¢izilmesi gereken nokta, uygulanabilirligindeki bu olumsuzlugun
yaklasimdan degil de yaklasimin uygulanamamasindan kaynaklandigidir. Gortisme yapilan
adaylarin % 21,95’inin gorlslerinden sekillenen bu kategorinin en yiksek frekansa sahip olani,
% 100 ile ‘6gretmen yetersizligi'dir. Digerlerini, % 77,78 ile “fiziki alt yapi eksikligi’, % 55,56 ile
‘6grencilerdeki 6nbilgi ve beceri eksikligi’ ve % 33,33 ile ‘ailelerin egitime bakisi’ olarak
siralamak mimkuindr.

Arastirmada cevap aranan Uglnci sorunun analizi sonucunda ulasilan ikinci kategorisi
icin en dikkat cekici nokta, yapilandirmaci yaklasimin uygulanamadigini ifade eden 6gretmen
adaylarinin tamaminin, bu durumun baslica nedeni olarak 6gretmen vyetersizligini dile
getirdikleridir.

Yapilandirmaci anlayis 2000’li yillarda Tirkiye’de dikkat edilir olmus ve 2005 yilindaki
ilkogretim programlarinin yapiminda temele alinmistir. Fakat yeni ilk6gretim programlarina
geciste gerek okullarin ve siniflarin fiziki durumlarinin gerekli sartlari saglamamasi gerekse de o
tarihte gorevde olan 6zellikle sinif 6gretmenlerinin etkili bir hizmet ici egitimden gegirilmemesi,
yapilandirmaciligin uygulanamamasina biyik etki saglamistir.

2005 yilinda egitim fakiiltelerinin ilgili bélliimlerine ve anabilim dallarina kayit yaptiran
lisans 6grencileri, 2009 yilinda mezun olarak géreve baslamislardir. Diger bir anlatimla egitim
sistemini yeniden sekillendiren yapilandirmaci yaklagimi benimsemis ve uygulamaya doken
Ogretmenler ilk kez 2009 ve 2010 yillarinda 6grenci yetistirmeye baslamislardir. Bu durum ne
olursa olsun 6gretmenler arasinda bir ayirma neden olmus ve hatta alanda da etkisini
gostermistir. Zamanla bu etki, egitim fakiltelerinde okuyan 06grencilerde olumsuz bir
disincenin dogmasina neden olmus ve arastirmadaki katilimcilar tarafindan da dile
getirilmistir. Ornegin;

K-8 olarak kodlanan bir katilimci, ‘yapilandirmaci yaklasim miikemmel ve egitim
sistemimize bircok olumlu katki saglayacak bir yaklasim olmasina ragmen, bu yaklasimi
o6ziimseyip kullanamayan yetersiz 6gretmenler elinde etkisizlestirilmistir. Bu anlayisi ve
sekillendirdigi sistemi etkili bir bicimde kullanabilmek ve uygulamalara dékebilmek icin bu
konuda yetkin égretmenlere ihtiya¢ vardir. Halbuki 2009 ve sonrasi mezunlar ancak ve sadece
bu yaklasim hakkinda yeterli bilgi, beceri ve anlayisa sahiptir. Daha eski 6gretmenler ne yazik ki
bununla ilgili kendilerini tamamlamamislar ve hatta eski aliskanlklarindan vazgegememislerdir’
diisiincesini paylasarak bu duruma parmak basmaktadir.

Diger yandan bu konuda garpici bazi yorumlar ise sunlardir;



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi
XIV. Uluslararasi Katilimh Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu Ozel Sayis, s. 44— 61, 2015
Bartin University Journal of Faculty of Education
Special Issue on XIV. International Participation Symposium of Primary School Teacher Education, p. 44— 61, 2015

Ulkemiz egitim sisteminde yapilandirmaciligin gerekleri yerine getirilmiyor. Ciinkii en
basta bu yaklasimi hakkiyla uygulayabilecek yeterlilikte bir 6§retmen kadrosu yok. Ozellikle eski
yani bes alti yildan fazla kideme sahip 6gretmenler, yapilandirmaciligi kendi diisiinceleri ve
aliskanliklariyla yorumlayip uyguluyorlar ve ortaya tuhaf bir durum ¢ikiyor (K-1).

..yapilandirmacilik maalesef su anda sadece miifredatta kaldi, uygulamada yok.
Nedenini ise ¢ok aramaya gerek yok. Ogretmenler. Ciinkii 6yle bir hale gelmisler ki bunu
uygulama derslerimde ¢ok daha net gérdiim, ne yapilandirmaciligi tam anlamiyla uyguluyorlar
nede eski sistemi. Arada bir sey yani (E-3).

...bir glin staj dersimde uygulama okulunda 6gretmenimle yapilandirmacilik hakkinda
konusuyorduk. Bana alt yapi yok ki uygulayalim dedi. Oysa kendisinin daha yapilandirmaciligin
en énemli bileseni olan én ve yeni bilgi iliskilendirilmesi icin gerekli 6n degerlendirme
calismalarindan haberi bile yok. Kisacasi, bu yaklasim daha 3-4 yildir yeni mezunlarla
uygulaniyor. Eski 6gretmenler ne denirse densin bu programlari uygulamada yetersiz (K-11).

Bu kategori altinda goris bildiren 9 adaydan 7’sinin (% 77,78) ifadeleri incelendiginde
‘fiziki alt yapi eksikligi'nden daha c¢ok, sinif ortamlarindaki eksiklikleri kastettikleri
anlasilmaktadir. Ozellikle kdy ve kasaba ya da bazen il merkezinde ama sosyo-ekonomik diizeyi
disuk bolgelerdeki okullarin ve siniflarin eksiklikleri dile getirilmektedir. Bu tir siniflarda
projeksiyon cihazlarinin veya akilli tahtalarin bulunmadigi, bilgisayar ve internet olmadigi, ¢cogu
siralarda (i¢ 6grencinin oturdugu, hatta okulda fotokopi imkaninin bile bulunmadigi ifade
edilmistir. Tum bunlardan hareketle yapilandirmaci anlayisin uygulandigi bir egitim sisteminde,
ogrencilere ve sinifa 6zgu etkinlikler gelistirilip uygulanmasi gerektigi, ders ve galisma hatta
ogretmen kilavuz kitaplarinin bile olmamasi gerektigi gerceginden hareketle, adaylarin bu
eksikliklere dair yaptiklari gézlemler ve yorumlar dnemli hale gelmektedir.

Yapilandirmaci anlayisin uygulanamamasindan kaynakli etkisizligine aile durumundan
atifta bulunan bazi adaylar (% 33,33) ise 6grenme (zerinde ebevyn desteginin olmadigina
isaret etmektedirler. Ornegin bir katilimci bu konuda, ‘gelismislik diizeyi daha diisiik bélgelerin
okullarinda égrenim géren 6grenciler, ailelerinden yeterli destek alamiyorlar. Bunu stajlarimda
bircok égretmen dile getirdi ve bende bircok égrenci lizerinde bu gézleme ulastim. Yani ailelerin
egitim seviyeleri disiik. Sonucta yapilandirmacilikta, anlamli 6grenmeler ve okul disi
uygulamalarda okul ve aile isbirliginin é6nemi diisiinldiigiinde bir ayak hep eksik kaliyor (K-17),
seklinde dislince belirtmektedir.

Yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilir olmadigini savunan adaylarin % 55,56 ise
ogrencilerdeki onbilgi ve beceri eksikligine dikkat cekmektedir. Yapilandirmaci anlayisin
0grenmenin dogasini agiklarken ise kostugu 6ziimleme ve diizenleme sirecleri 6nbilgi yeni bilgi
iliskilendirmesine dayanir. Diger bir anlatimla 06grencilerin 06nbilgilerindeki eksiklikler
yapilandirmaci bir sinif ortaminda 6grenilecek bilimsel bilgiyle giderildiginde 6ziimleme ile
o0grenme gerceklesir. Diger yandan onbilgileri olan ama onbilgilerinde yanilgilar bulunan
ogrenciler ise yine bunlari yeni ve bilimsel bilgilerle iliskilendirerek, yanlisi yok ederek, dogru
bilgiyi dizenleme siireci ile yapilandirmaktadir. Her durumda yapilandirmacilikta anlamh
O0grenme, on ve yeni bilginin iliskilendirmesi ile olmaktadir. Bu durumda 06nbilgi, okul 6ncesi
yasantl ve deneyim ile okul dncesi dénemde kazanilmasi gereken temel becerileri olmayan
veya ¢ok eksik olan 6grencilerin, yeni bilgiyi kendilerine mal edecek diizeyde yapilandirmalari
zorlasmaktadir.

Yukarida ifade edilen durumun énemini aldigi lisans egitiminden bilen ve 6gretmenlik
uygulamalarindaki gézlemleriyle birlestiren katilimcilar su ilgi ¢ekici ifadeleri dile getirmektedir.
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Yapilandirmaci yaklasim her égrenci lizerinde ayni etkiyi gésteremeyebilir ya da ayni
basariyr saglayamayabilir. Ciinkii unutulmamasi gereken nokta bu yaklasim, dgrenme
stirecinde ¢cocuklarin énbilgisini gerektirdigidir. Ozellikle ilkokuldaki bir 6§renci igin 6nbilgi okul
éncesi yasamda olusmaya baslar. Bu dénemde yetersiz bir ¢evre ve etkisiz bir anne baba
tutumu onlari okul yasamlarinda basarisizliga itebilir (E-4).

Yapilandirmacilik  bireysel farkliiklari ama 6zellikle ¢ocuklarin énbilgilerini, 6n
becerilerini ve hatta genel anlamda én yasantilarini dikkate alan ve bunun (izerinden 6grenme
sdrecini baslatan bir yaklasimdir. Bu durumda etkili bir okul éncesi editimi gegiren veya bilingli
bir aile egitimi alan égrencilerle bunlari alamayan égrenciler ayni olabilir mi? Olmaz elbette. Bu
yiizden yapilandirmacilik belli diizeyde én hazirligi olan 6grenciler igin ¢ok etkili. OImasi gereken
ailelerin ¢ocuk daha okula baslamadan énce ¢ocuklarina gerekli yasantilari saglamaktir (K-19).

Arastirmanin nitel veri toplama bolimine katilan 41 6gretmen adayiyla yapilan
gorismelerde, onlara yoneltilen ikinci soru ‘Yapilandirmaci yaklasimin 6grenci basarisi
Gzerindeki etkisi hakkinda ne distinlyorsunuz?’ seklindedir. Yapilan analizler sonucunda, 30
Ogretmen adayl (% 73,17) ilgili yaklagimin 6grenci basarisini ylkselttigi, 11'i (% 26,83)
etkilemedigini ifade ederken, hicbir aday basariya olumsuz bir etkisi oldugundan
bahsetmemektedir.

Katimcilarin  yapilandirmaci yaklasimin basariyt olumlu etkileyerek vyikselttigi
konusundaki gorisleri, arastirmaci tarafindan yine 2 kategori altinda ve toplam 6 tema
etrafinda bir araya getirilmistir. Bunlardan ilki olan ‘yapilandirmaci yaklasim 6grenci basarisini
ylkseltmistir’ kategorisi altinda toplam 4 tema belirlenirken, ikinci kategori olan
‘vapilandirmaci yaklasim 6grenci basarisini etkilememistir’ kategorisinde 2 tema saptanmistir.

ilk kategori icin belirlenen temalar, tekrarlanan kavram frekansina gore sirasiyla;
‘68renci aktifligi ve etkinligini saglamasi’, ‘arastirma ve problem ¢6zme becerilerini
kazandirmasi’, ‘duyussal Ozellikleri gelistirmesi” ve ‘bireysel farkhliklara yogunlagmasr’
seklindedir. Diger yandan ikinci kategorinin temalari ise, ‘Ogretmen kaynakli durumlar’ ve
‘6grenci kaynakh durumlar’ olarak siralanmaktadir.

Bu kategoriler igin 6nemli olan nokta, Ogrenci basarisini yikselten etmenlerin
yaklasimin kendi o6zelliklerinden kaynaklandigini fakat basariyr degistirmedigini savunan
duslincelerin yaklasimdan degil yaklasimin uygulayicisi olan 6gretmenlerden ve yaklasimin
uygulandigi 6grenci ozelliklerinden kaynaklandigini temele aliyor olmasidir.

Yapilandirmacihigin  6grenci  basarisini  yikselttigine yodnelik gorlis bildiren 30
O0gretmenin ifadelerinden sekillenen temalarin yiizdeleri sirasiyla, % 86,67 ile ‘Ogrenci aktifligi
ve etkinligini saglamasl’, % 53,3 ile ‘arastirma ve problem ¢6zme becerilerini kazandirmasr’, %
23,3 ile ‘duyussal 6zellikleri gelistirmesi’ ve % 13,3 ile ‘bireysel farkliliklara yogunlagmasi’dir.

Gercekte basari kavrami belirlenen amaca ya da amaglara ulasabilme anlamina
gelmekte ve oldukga genis kapsamli bir kavram olarak ele alinmaktadir. Bununla birlikte, bu
kavrami 6grenci basarisi olarak sinirlandirdigimizda, onlarin ulasilmasi istenilen amacglara
ulasma derecesi oldugu ve basari ile amaca ulasma arasinda bir dogru oranti bulundugu
gorilmektedir. Diger yandan toplumun her kesimi icin yok sayilamayacak bir algi, 6grencilerin
basarilari ile onlarin derslerinde elde ettikleri akademik basarinin kastedildigidir. Halbuki
basariy1 olusturan tek faktor 6grencilerin bilissel yapisi ile ilgili degildir. Onlarin psikomotor
fakat oOzellikle duyussal alanlardaki amacglara ulasma dereceleri de basariyi olusturan
faktorlerdir.

Diger bir anlatimla 6grencilerin sadece sinif ici basarilari veya ders basarilari (akademik
basari), genel anlamda onlarin basarilarinin tek yordayicisi degildir. Ogrencilerin hem sinif ici
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hem de sinif disi faaliyetlerde ve anlayis gelistirme ¢alismalarinda ise kosacaklari psikomotor
becerileri kullanma dizeyleri ile duyussal giris 6zelliklerini olumlu yonde gelistirme cabalari da
genel anlamdaki basarinin bilesenleridir.

Bu acgidan bakildiginda katiimci 6gretmen adaylarinin, yapilandirmaci yaklasimin
O0grencilerin sadece akademik degil genel anlamdaki basarilarini yikselttigine dair
disuncelerinin en belirgin tetikleyicisi, 6grencilerin gerek sinif i¢i ve okul faaliyetlerinde
gerekse de okulunda icinde bulundugu giinlik yasamlarinda gerceklesen Ogrenmelerde
merkezde oldugudur. Yapilandirmaci felsefe, okulu yasamin bir parcasi olarak gérmekte ve
ogrenciyi okul Gzerinden hayata hazirlamakta, onu glinlik yasamindaki problemlere hazir hale
getirerek her ortamda gergeklestirecegi 6grenmeleri, saghkli ve ustaca yonetmelerini saglamayi
amag edinmektedir.

Ogretmen adaylarinin % 86,67 gibi énemli bir cogunlugu, bu gercekten hareketle
yapilandirmaci anlayisin 6grencileri hep merkeze aldigini, tim faaliyetlerde etkin goérev
almalarini sagladigini, gerek bilgiye ulasma sirecinde gerekse de ulasilan bilgiyi uygulamaya
dokme sirecinde onu aktif kildigini ifade ederek, basariyi pozitif yonde arttirdigini dile
getirmislerdir. Bu gorislere su ifadeleri 6rnek gosterebiliriz.

Yapilandirmaci yaklasim ve onun uzantisi égretim programlari, 6grenciyi merkeze
alarak égretim gergeklestirmektedir. Bu nedenle yapilandirmaciligin égrencilerin sadece bilissel
bilgi ve beceri boyutunu degil, psikomotor ve duyussal alanlarindaki beceri ve 6zellikleri de
gelistirdigini séyleyebiliriz. Ben bu durumu (i¢ dénemdir aldigim uygulama derslerinde defalarca
goézlemledim. Durum béyle olunca ¢ocuk ¢ok yonlii gelisim gdstermekte ve her zaman merkezde
oldugu icin, 6grenme nerde gergeklesirse gergeklessin siirecin iginde bulunmaktadir. Bu nedenle
6grencinin basarisi her anlamda yiikselmektedir bu yaklasim sayesinde (K-13).

Bu yaklasimda égrenci hep 6drenmenin merkezinde ve aktif dedil mi? Evet. iste bu
nedenle yapilandirdidi bilgiler ezbere degdil. Yani sorgusuz ve sualsiz alip kabul etmiyor. Bunun
yerine bilgiye kendi ulasiyor ve anlamli hale geliyor. Anlamli bilgi ayni zamanda kalicidir ¢linkii
her an uygulamaya dékiiliir. Sonugta bilgi béyle kullanildikca ister istemez ¢cocugun basarisi
ylikseliyor (K-16).

..unutmamak gerekir ki yaparak ve yasayarak G6grenme, ezberciligi yok eder ve
ezberlenmeyen her bilgi basariyi yiikseltir (K-18).

...ben geleneksel yani ezberci egitimle yetistim, kardesim ise yapilandirmaci anlayista
egitim aldi. Aramizda bence ¢ok biiyiik bir fark var. O farkta, onun benden ¢ok daha iyi gelismis
bir el becerisi, olaylari farkh acilardan gérebilme giict, bilgiyi problem ¢ézmede kullanma
ustaligr ve kazanmis oldugu dederler. Bu yiizden bu yaklasimin basariyi arttirdigi tartisiimaz bir
gercektir (E-7).

Katihmcilarin % 53,3’Unin, yapilandirmacihgin 6grenci basarisi Gzerindeki etkiliginin bir
nedeni olarak gosterdikleri problem ¢6zme becerileri, 6grencilerin 6grenme slireglerinde
onlerine ¢ikan veya kasitli olarak gikartilan problemleri ¢ozme ve ¢ozerek bilgiyi anlamli hale
getirme igin gerekli olan becerilerdir. Eger problemi sadece matematiksel islemler olarak degil
de daha genis bir anlamda, amaca ulasmayi engelleyen her bir durum olarak nitelendirirsek, o
zaman hangi dersin ve ders konusunun 6gretiminde olursa olsun 6nemli bir ders materyali
olarak duslinebiliriz. Burada anlatiimak istenen durum, dogal diinyada zaten var olan
problemlerden konuyla ilgili ve 6grenci seviyesine uygun olanlarinin, rahatlikla 6grencinin
bilgiye kendisinin ulasma ve bilgiyi kullanarak daha anlamli ve kalici hale getirme araci olarak
kullanilabilecegidir.
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Diger yandan arastirma becerilerini ise genel olarak bilimsel islem becerileri olarak
adlandirabilir ve ‘bilgi olusturmada, problemler ve ¢éziimleri tizerinde diisinmede ve sonuglari
formile ederek aktarmada kullanilan beceriler’ seklinde tanimlanabilir. Bu acidan bakildiginda
problem ¢6zme ile bilimsel islem becerilerinin ayni kaynaktan dogarak, karsilasilan bir
problemin ¢oziimiinde etkili ve yaratici yollar bulmada ve bu sayede edinilen bilgilerin islevsel
hale getirilerek zihinsel yapiya anlamli bir bicimde kodlanmayi sagladigini ifade edebiliriz.

Yapilandirmaci yaklagim hakkinda belkide en az bilgiye sahip bir insanin dahi ilk
soyleyebilecegi olgunun, bu yaklasim 6grencileri bilginin ezberlenmesinden kurtardigi ve bilgiyi
bularak ve kullanarak daha saglikl, anlamh ve kalici bir sekilde yapilandirdigidir. Bu nedenle
yukarida agiklanan her iki beceri tiriiniin, 6grencileri yapilandirmaciligin bu getirisinden
faydalanmalarini saglayarak daha etkin bir zihin glicline ulastirdigi ve dogal olarak gerek
akademik gerekse de glinliik yasamdaki basarilarini artirdigi ortadadir.

ifade edilen bu durumu dile getiren katiimcilarin bazi gérislerini su sekilde vermek
mimkuindur;

Basarinin anahtari uygulayarak 6grenmedir. Bu durumu saglamanin en kolay ve en
etkili yolu da yaparak ve yasayarak éGrenmeye adirlik vermektir. iste yapilandirmaci anlayis
bunu temel aliyor ve bu stirecte égrencilerin merak duygulari harekete gegerek onlarin konuyu
arastirma, bilgiye ulasma ve daha sonra ulastigi bilgiyi bir problemin ¢éziimiinde kullanarak
olasi etkisini ve énemini kavrama islemleri gerceklesiyor. iste bu sayede égrencinin basarisi da
artmis oluyor (K-25).

Yapilandirmaci yaklasim 6grenciyi hayata hazirlar. Bunu sinif ortaminda onlara sunulan
problemlerle yaptiklari alistirmalarla saglar. Yani bir égrenciye giinliik yasamdan cesitli yollarla
ki en énemlisi érnek olaydir, konuya 6zgii bir problem sunan ve ulastigi bilgiyi bu problemin
¢6ziimiinde kullandirtan bir 6gretmen, 6dgrencisini, gercek yasamda karsilasabilecedi benzer
sorunlara hazirlamistir. Bu sayede 6dgrencinin hem sinif ve ders basarisi artacak hem de
yasaminda her zorlugun listesinden gelen mutlu bir birey olacaktir (K-26).

Yapilandirmaci yaklasim 6grenenin bireysel farkliliklarini dikkate alan ve bu farkliliklar
zenginlik seklinde algilayarak 6grenme siirecine dahil eden bir anlayistir. Fakat bireysel
farkhlklar kavrami tipki basari kavrami gibi genis kapsamli bir kavramdir. Ogrenme
ortamlarindaki 6grencilerin fiziksel Ozelliklerinden tutunda zeka, yetenek, ilgi, dikkat,
motivasyon, tutum, onbilgi, 6z denetim, 6z yeterlik ve kisilik 6zelliklerine kadar bir cok etmen
onlarin bireysel farkhliklarina isaret etmektedir.

Ogrencilerin bireysel farklliklarina isaret eden ve bunlar belirleyerek veya 6lcerek
Ogretime buna goére sekil verilmesinin gerektigini savunan yapilandirmaciligin bu sayede
basariyi artirdigina inanan 6gretmen adaylar (% 13,3)'ndan biri, ‘Yapilandirmacilik égrencilerin
kendilerini gerceklestirmelerine imkan tanimistir. Onlarin bireysel farkliliklarinin yine éncelikle
kendileri tarafindan bilinmesine, kendilerini tanimalarina yol agmistir. Daha sonra 6gretmen bu
farkhiliklara gére cesitli stratejileri, yéntem ve teknikleri kullanarak onlara daha fazla hitap
etmistir. Zaten basari bence sadece derslerden yiiksek not almak degildir. Etkili soru sorabilen
veya kendi yeteneklerinin farkinda olarak bir isi planlayabilen bir 6grencide basarihdir (K-30)
ifadelerini kullanarak bu durumun altini ¢izmistir.

Bu konuda dikkat ¢ceken bir diger goris ise; ‘Yapilandirmaci yaklasim 6grencilere bir
gliven asilamaktadir. Bu sayede yapilandirmaci siniflarda pasif, pisirik égrenci bulmak
zorlasmistir. Kendine giivenen bir ¢cocuk ders basarisi icin elinden geleni yapabilir. Bence bilgiyi
6grencilere sunmadan veya buldurmadan énce onlarin kendilerine olan gliveni saglanmali, ben
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bu isi yapabilirim duygusu asilanmalidir. Bu nedenle bu yaklasimin ve 6gretim programlarinin
duyussal alanla ilgili getirileri cok énemlidir (K-7)’, seklinde sunulabilir.

K-7 olarak kodlanan bu 6gretmen adayinin, ilgili yaklagimin bireysel farkhhklar ile
duyussal 6zellikleri iliskilendirdigi bu goris ¢ok manidardir. Clinki duyugsal alan farkliliklari da
bilissel ve psikomotor alan farkliliklari gibi 6grenme ve basari izerinde etkilidir. Bu etkilenmeyi,
‘vapilandirmaci yaklasim 6grenci basarisini yikseltmistir’ kategorisi altinda, % 23,3 ile
‘vapilandirmaciligin duyussal 6zellikleri gelistirmesi’ temasi da gostermektedir.

Duyussal alan genel olarak duygularla ilgilidir. Ogrencilerin 6zellikle 6grenme
ortamlarinda barindirdiklari duygular, onlarin davranislarini etkilemekte veya davranislarindan
etkilenmektedir. Ogrencilerin duyussal alan 6zelliklerine 6z benlik, akademik 6z benlik, tutum,
deger, 6z yeterlik, inang, ilgi gibi faktorleri 6rnek verebiliriz.

Bence yapilandirmaci égrenme yaklasimi, 6grencilerin 6z yeterlik alanlarina énemli
katki vermektedir. Ciinkii 6zellikle 6gretmenlik uygulamasi ve okul deneyimi derslerinde benim
sirekli dikkatimi ¢ceken durumlar icinde, 6grencilerin derslerindeki basarinin o derslere bakis
acllarindan ¢ok etkilendigi, 6ne ¢ikmaktadir. Yani eger bir 6grenci 6rnedin fen dersini seviyor,
ilgileniyor ise bu derse karsi tutumu olumlu yénde degisiyor ve her etkinlige katilmaya calisarak
siirekli 6gretmenine kulak veriyor. Sonucta ister istemez bu dersteki notu ve katihmi artiyor (E-
11), seklindeki diistincesini aktaran bir aday, duyussal alan 6zelliklerinden olan tutumun ve 6z
yeterligin basariyi nasil etkiledigini analiz etmeye ¢alismaktadir.

Ornegin benlik kavramindan sekillenen 6z yeterlik algisi her ne kadar akademik basari
ile dogru orantiliik gostermese de ‘ben bu isi yapabilirim’ climlesiyle 6zetlenebilecek 6z
yeterlik kavrami, 6grencilerin basariyl yakalayabilmesi adina itici bir glic olmaktadir. Daha
dogrusu duyussal alan oOzellikleri pek ¢ok kez bilissel davranislar ve okul basarisi igin bir
motivasyon kaynagi olmaktadir.

Arastirmanin nitel sirecinde katilimcilara sorulan ikinci soruya (yapilandirmaci
yaklasimin 6grenci basarisi Gizerindeki etkisi hakkinda ne distinliyorsunuz?) 11 (% 26,83) aday,
yapilandirmaciligin basari lzerinde etkisiz kaldig1 yoninde goris bildirmisti. Bu gorislerden
sekillenen ve bu arastirma sorusunun ikinci kategorisi olan ‘yapilandirmaci yaklasim 6grenci
basarisini etkilememistir’ kategorisi ise ‘Ogretmen kaynakli durumlar’ ve ‘6grenci kaynakh
durumlar’ olarak iki temaya ayrilmaktaydi.

Onceden de ifade edildigi lzere vyaklasimin, basariyi degistirmedigini savunan
distncelerin yaklasimin kendinden degil uygulayicisi olan 6gretmen ve 6grenci 6zelliklerinden
kaynaklandigi 6nemli bir noktaydi.

Yapilandirmaci 6grenme vyaklasiminin 6grencilerin basarilar Gzerindeki etkisizligini
O0gretmen Ozelliklerine baglayan katilimcilarin orant % 72,73 iken 06grenci 06zelliklerine
baglayanlarin oraniise % 54,55"dir.

Ornegin ilk tema altina yerlesen bir adayin gériisii, ‘iki dénemdir aldigim ve iigiincii
dénemde de halen devam ettigim uygulama derslerimde gérdim ki sinif ortaminda
yapilandirmacilik adina hicbir sey yapilmiyor. Hatta aksine geleneksel anlayis ve izleri halen
takip ediliyor. Bunun nedeni égretmenlerin bilingsizligi ve elbette yeni anlayisi ve programlari
bilmemeleri, 6grenmek istememeleri (K-8)’, seklindedir ve yapilandirmaci anlayisin okullarda
uygulanmadigini nedenleri ile agiklamaktadir.

K-8 kodlu katihmci, yaklasimin 6grenmenin dogasina ¢ok uygun oldugunu ve 6grenci
basarisi icin her tirli onlemi ve vyeniligi icerdigini belirtmekte fakat 6gretmenlerin bu
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yaklasimla ilgili bilgilerinin bulunmadigini ve sonucta bu yaklasima gore yapilan 6gretim
programlarinin da tam anlamiyla ve ruhuyla uygulanamadigini not dismektedir. Clnki
ifadelerinin devamini “..yapilandirmaciligin égrenci lizerindeki etkisi icin ne desem yanhs olur.
Ciinkii ortada uygulanan tek yaklasim, hala davranis¢i hala ezberci anlayis. Hatta dgrenciler
hala birer at yarisi. Sonugta ortada bir basari elbet var ama bu yapilandirmaci anlayis icindeki

6grenci basarisi degil, ezber basarisi ve gecici...(K-8)’, seklinde getirmektedir.

Bu temanin goérisleriyle dogmasini saglayan 8 katilimci hemen hemen ayni ifadelerde
bulunmaktadir. Ornegin bir baska diisiince su sekildedir;

Ne yazik ki bu anlayisi uygulamakla sorumlu yapilandirmaci olarak nitelendirilen
o6gretmenlerimiz, bakanligin onlara programi uygularken bir rehber olarak génderdigi, bakin
rehber diyorum, égdretmen kilavuz kitaplarini noktasina kadar takip ediyor. Ama biz yeni nesil
oégretmenler bunun béyle olmayacagdini, kendi égrencilerimize gére programi kullanip égretimi
sekillendirecedimizi biliyoruz. Ya tiim Tiirkiye icin hazirlanan bir dersin kilavuz kitabi nasil olurda
neredeyse aldigi nefes bile farkli olan 6grencilere ayni sekilde uygulanabilir. Yanlis bence yanlis.
Sonug basarisizlik...(E-1).

Bu dislince ise yapilandirmaci anlayisi uygulayan ve egitim sistemini buna gore
sekillendiren tlkelerde, calisma yapraklari veya kitaplari haricinde 6grenci ders kitaplarinin ve
ogretmeni sinirlayan bir kilavuz kitaplarinin  olmamasi gerektigi, gercegini acikca
dogrulamaktadir. Clinki dogrulanan bu durum, tek merkezden hazirlanan ve gonderilen ders
materyallerinin tim o6grencilerin Ozelliklerini iceremeyecegi ve sonucta 6gretmenin kendi
sinifina gore derslerini planlayip ama yapilandirmaci anlayis ¢ercevesinde yiritecegi anlamina
gelmektedir. En basitinden ayni okuldaki ayni dizeydeki iki farkli sinif icin bile bu durum
gecerlidir ¢linkl en basta siniflari olusturan 6grencilerin 6n hazirliklari (6n bilgi, 6n yasanti, ilk
kavramlar, kavram ve bilgi yanilgilari vb) bile ayni degildir.

Sonugta yapilandirmaci yaklasimin kendi sahip oldugu egitimsel 6zelliklerden bagimsiz
olarak olusan bu 6gretmen yetersizliginin, yaklasimin 6grenci basarisi Gizerinde anlamli bir etki
yaratamamasinda etkili bir neden oldugu ifade edilebilir. Diger yandan yaklasimin yine basariyi
istenen dizeylere ¢ekememe nedenlerinden bir digeri olarak 06grenci yetersizligi dile
getirilmistir.

‘Lisans egitimimizde d&grendik ve uygulamalarda da bizzat gézlemledik ki
yapilandirmacihik belli diizeyde 6dgrenci ézelligi gerektiren bir durumdur. Yani anlatmak
istedigim sey okul éncesi yasami ¢ok niteliksiz gegmis hatta okul éncesi belkide ana sinifi egitimi
bile almamis bir 6grenci, bunun aksi bir 6grenciyle bu sistemde yarisamaz...(K-10)’, sozlerini
kullanan bir katilimci, yapilandirmaciligin anlamh 6grenme adina strekli tGzerinde durdugu,
hatta yapilandirmaci yaklasimin dogmasina neden olan ‘eski ve yeni bilgi iliskilendirilmesi ile
o6grenme gerceklesmelidir’ ilkesine parmak basmaktadir.

Aciklanmak istenen durum, o©Ogrenme ortamina gelen ve belli 6grenmeleri
gerceklestirecek olan 6grencilerin, 6grenilecek konularla ilgili belli diizeyde yasantilarinin ve 6n
bilgilerinin olmasi ile 6grenme sirecinde kullanacagi belli bazi temel becerilere iyi kotl sahip
olarak gelmesidir. Clinkii 6gretmen vyapacagl 6n degerlendirmeler ile bu yapilari ortaya
cikaracak ve dersini bunlar UGzerinden planlayacaktir. Kisacasi acgiklanan bu durum,
yapilandirmaciligin vazgecilmezlerinin basindadir.

Ayni katilimci sozlerine, “..ne olursa olsun ayni diizeyde basari elde edemez. Bunun
caresi 6grencilerin nitelikli, dolu dolu bir okul éncesi yasami ve editimi gegirmeleridir. Bunu
saglayacak ise en basta anne ve babalardir. Bakici ellerinde biiyiiyen veya en azindan sordugu o
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merak dolu sorulari yanitsiz kalan ¢ocuklar dedil (K-10)’, seklinde devam etmekte ve yaklasimin
bu nedenle basari lizerinde ¢ok etkili olmadigina dikkat cekmektedir.

Yukarida 6grenci 0zelligi ile nitelenen bu durumu, 6grencilerin yetistikleri cevreyle olan
iliskisine gore irdeleyen bir baska gors ise sudur;

Gelir seviyesi ya da egitim seviyesi diistik bélgelerdeki okullarin fiziki sartlari da ¢ok
kétii. Bunu ¢cok kez gérdiim, yasadim. Zaten bu tiir bélgelerdeki ¢cocuklarin bilgi, beceri veya
baska yeterlilikleri de alt diizeyde. Sonug¢ta bu iki durum birlesince bir égretmen
yapilandirmacilik konusunda ne kadar usta olursa olsun sonug yine basarisizlik. Cilinkii ortada
uygulanacak bir yaklasim kalmiyor ki. O nedenle bu anlayistan basarimi bekliyoruz? O zaman
énce alt yapisi kurulmus, sartlari diizenlenmis okullar yapalim ve mutlaka okul éncesi egitim
almalarini saglayalim ¢cocuklarimizin (E-4).

Bu konuda son bir 6gretmen adayi disincesi, ¢cok dikkat ¢ekici oldugu icin verilmeden
gecilemeyecektir. Bu goris soyle ifade edilmistir;

‘..yani demek istedigim, ne basarisi! O kadar ¢ok eksik var ki daha. Tek basina bir
yaklasim bu isi ¢é6zer mi? C6zemez. Bizler bunu yasiyoruz, okullarda gériiyoruz. G6rmeyenler ise
liitfen iilkemizin PISA sonuglarina baksinlar (K-1).

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima yonelik sahip olduklari tutumlarin
diizeyini belirlemeye, bu tutumlarin gesitli degiskenlere gore incelenmesine, ayrica yine
adaylarin yapilandirmaciligin etkililigine, uygulanabilirligine ve 6grenci basarisi Uzerindeki
etkisine yonelik goruslerini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglar su
sekilde 6zetlenebilir.

Oncelikle calisma grubu icinde yer alan &gretmenlerin % 86,5’i yapilandirmaci
yaklasima yonelik olumlu ve yiiksek diizeyde bir tutuma sahip oldugu, ayrica ikinci 6gretimde
O0grenim goren adaylarin tutumlarinin normal Ogretim 6grencilerinin tutumlarina oranla

anlamli dizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir (t;ss= 3,254, p<0,05, X s = 55,22, X ne =
52,61).

Daha sonra calismanin nitel boliminde elde edilen verilerle yapilan icerik analizi
sonucunda, gorismeye dahil olan adaylarin % 78,05’i ilgili yaklasimi etkili ve uygulanabilir
olarak degerlendirirken, % 21,95’i etkili fakat uygulamada sikintilar yasandigini belirtmistir.
Diger yandan adaylarin % 73,17’si bu yaklasimin 6grenci basarisini artirmada etkili oldugunu, %
26,83l ise basari Gzerinde etkisinin bulunmadigini ifade etmistir.

Calismanin nitel bolimu icin olusturulan 3. arastirma sorusuna ait verilerin analizleri
toplam iki kategorinin ve 10 temanin dogmasina neden olmustur. ‘Yapilandirmaci yaklasim
etkili ve uygulanabilir’ kategorisinde sekillenen temalar asagidaki gibidir;

a. Ogrenme siirecinde dgrencinin merkezde ve aktif olusu (% 63,63),

b. Ogrencilerde anlamli ve kalici 6grenmeler saglamasi (% 53,13),

c. Ogrencinin bilgiye kendisinin ulasmasi (% 53,13),

d. Ogrencilere gerekli becerileri kazandirmasi (% 46,88),

e. Ogrenme siirecinde yaparak ve yasayarak 6grenmeye yogunlasmasi (% 34,38),

f. Ogrencilerde bireysel farkliliklara &nem vermesi (% 25).
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3. arastirma sorusu icin belirlenen ikinci kategori ise (yapilandirmaci yaklasim etkili
fakat uygulanabilir degil) toplam 4 temadan olusmustur. Bunlar;

a. Ogretmen yetersizliginden kaynakli durumlar (% 100),
b. Fiziki alt yapi eksikliginden kaynakh durumlar (% 77,78),

c. Ogrencilerdeki hazirbulunusluk (6nbilgi, beceri vb.) eksikliginden kaynakh durumlar (%
55,56),

d. Ogrencilerin ailelerinin ¢ocuklarinin egitimine bakis acisindan kaynakli durumlar (%
33,33).

Arastirmanin 4. arastirma sorusu igin yapilan icerik analizleriyle yine iki kategori ve
toplam 6 tema belirlenmistir. ‘Yapilandirmaci yaklasim 6grenci basarisini yiikseltmede etkili’
kategorisi icin olusan temalar sunlardir;

a. Ogrenme siireclerinde 6grenci aktifligini ve etkinligini saglamasi (% 86,67),
b. Ogrencilere arastirma ve problem ¢ézme becerilerini kazandirmasi (% 53,3),
c. Ogrencilere istenen duyussal dzellikleri kazandirmasi (% 23,3),

d. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina yogunlasmasi (% 13,13).

4. arastirma sorusu icin belirlenen ikinci kategori ise (yapilandirmaci yaklasim 6grenci
basarisini artirmada etkisizdir) toplam 2 temadan olusmustur. Bunlar;

a. Ogretmenlerden kaynaklanan durumlar (% 72,73),
b. Ogrencilerden kaynaklanan durumlar (% 54,55).

Arastirmanin ¢alisma grubuna dahil olan katilimcilarin biiytik cogunlugu, yapilandirmaci
yaklasimin 6grenme ve Ogretme ortamlarina sagladigi en karakteristik temel ilkeleri ve
dogurgalari isaret ederek, bu yaklasimin egitim sisteminin her bir bilesenini sekillendirmede
etkili oldugunu ve ayni zamanda sistem icinde rahatlikla uygulamaya dokilebilecegini
belirtmislerdir. Fakat bu konuda daha gekimser goris bildiren katilimcilar, yaklasimin etkililigi
konusunda ayni paydada yer almislardir. Buna ragmen uygulanabilirlik konusunda oldukga
olumsuz goérusler bildirmisler ama bu olumsuzlugun, yaklasimin kendinden kaynaklanmadigini,
yaklasimin uygulanabilirlik dizeyini belirleyen dort faktorden etkilendigini belirtmislerdir.

Bu faktorler sirasiyla; 6gretmen, fiziki sartlar, 6grenci ve velilerdir. Bu kategoride gorus
bildiren 6gretmen adaylarinin lzerinde ortak kaniya vardiklari durum 6gretmen yetersizligidir.
ilgili yeterlilige sahip olmayan 6gretmenleri ise 6zellikle son bes yildir mezun olup atanan
o0gretmenler harig, sistemde O©nceden var olan 6gretmenler seklinde saptamaktadirlar.
Katilimcilara gore yapilandirmaci yaklasimin egitim fakiltelerinin lisans programlarina girdigi
2006 yilindan itibaren, bu programlara kayit yaptirarak dort yil sonra mezun olan adaylarla
baslayan ve glnimiize kadar devam eden siirecte yetisen ve atanan &gretmenler,
yapilandirmaci anlayisa gore egitim almislar ve bu yaklasima gore egitim veren birer 6gretmen
yapisina birtinmislerdir. Bu nedenle Milli Egitim Sistemi icinde yapilandirmaci yaklasimi en
ince ayrintisina kadar uygulayabilmisler ve dnemli basarilara imza atmislardir. Fakat diger
yandan sistemde zaten var olan ve kendi lisans egitimlerini yapilandirmaci anlayis cercevesinde
almayan, kendi mesleginin gerekliliklerini bu anlayisa gére yerine getiremeyen, Ustelik bu
duruma ragmen kendini bu konuda yetistirme c¢abasi icine girmeyen Ogretmenler, ilgili
yaklasimi kendi planladiklari 6grenme 6gretme siireglerinde uygulayamamislar ve basarisiz
olmuslardir. Tekrar altini ¢izmek gerekir ki bu olumsuzluk yaklasimdan degil yaklasimin
ylraticusi olan 6gretmenlerden kaynaklanmaktadir.
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Diger yandan yapilandirmaci yaklasimin uygulamadaki etkisini en aza indiren diger
etmenlerden biri de 6grenci ve veli 6zellikleridir. Bu durumun olusumundaki en 6nemli
sebepler ise 6grencilerin 6nemli bir cogunlugunun nitelikli bir okul dncesi yasam gecirememis,
yapilandirmaci sisteme hazirlayici (6rnegin temel bilgi ve beceriler agisindan gibi) okul 6ncesi
egitim alamamis ve neredeyse okul yasamiyla ancak ilkokul birinci sinifla tanismis olmalaridir.
Ayrica velilerinde bu noktada tam bilinglendirilmemis olmasi, kendi ¢ocuklarinin bu esikliklerini
gidermek icin bir ¢aba icine girmemeleri ve en 6nemlisi de c¢ocuklarinin okul yasamlarina
ebeveyn destegi ve ilgisi vermemeleri, okul ortami ile ev ortaminin birbirinden kopmasina
neden olmalari, okulu yasamin bir parcasi olarak goéren ve 06grenmeyi de okul ile
sinirlandirmayan bu yaklasimin etkililigine darbe vurmustur.

Yapilandirmaci yaklasimin 6grenci basarisi izerinde oldukca etkili oldugunu belirten
katilimcilar; yine bu yaklasimin kendi karakteristik 6zelliklerinden dem vurarak, basari icin
ozellikle gereken temel bazi becerilerin ve olumlu duyussal 6zelliklerin bu yaklasimla saglikh bir
sekilde kazandirilmasinin ve elbette farkh bireysel 6zelliklere sahip 6grencilerin bu farkliliklarini
birer cesitlilik olarak goriip 6grenme 6gretme ortaminin buna gore diizenlenmesinin, basari
icin glcli birer sebep oldugunu vurgulamislardir. Diger yandan yapilandirmaci anlayisa uygun
bir 6gretim yiritemeyen, biraz dnce ifade edilen nedenleri saglayamayan 6gretmenlerden ve
bunun bir devami niteligi tasiyan, gerek 6gretmen gerekse de veli destegi alamayan
ogrencilerden dolayi yapilandirmaciligin istenen diizeyde bir basari saglayamadigini savunan
O0gretmen adaylari da bulunmaktadir.

ifade edilen tiim bu diisiinceler 1siginda Milli Egitim Sistemi icinde hizmet veren
ogretmenlere, yapilandirmaciligin felsefesinden tutunda sinif ici uygulamalarina kadar her bir
boyutunun incelikle ve ustalikla Ogretilmesi ve takibinin yapilmasi 6nerilmektedir. Ayrica
velilerinde bu slregte bilinglendirilmeleri saglanarak, yapilandirmaci anlayista basari igin
gerekli 6gretmen-program-6grenci-veli biitlinlesmesinin saglanmasi da gerceklestirilmelidir.
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