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Ozet

Bilgi ¢caginda egitimin uzun erimli amact bireyi bilgelestirmektir. Ne var ki, veri-bilinti-bilgi-erdem siireci
zaman ve ¢aba gerektirir. Ote yandan erdem de icerikten soyutlanabilecek bir nitelik degildir. Hizla
genisleyerek yayilmakta olan bilgi alanlarimn kesisim bolgeleri biiyiimek; icerikleri karmasiklasmaktadur.
Bilgi-alanlarinin olusup gelismesinde goriilen bu durum egitimcileri iki yonden ilgilendirmektedir. Egitim
bilimleri ¢ok boyutlu oldugu igin alanlararasi yontem ve yaklasimlara agiktir. Egitimcilerin gorevlerinden
biri de gerekli yetilere en uygun konu kapsamini saptamaktir. Bu makalenin ilk diliminde tek-alanli ve
alanlararasi (¢ok-alanl, tiirdes-alanl ve alanlariistii) yaklasimlarin drnekleri ve gerekgeleri dzetlenecek, soz
konusu yaklasimlar: ayirdedici olgiitlere gore yaklasimlar arasidaki ayrimlar ve ortiismeler tartisilacaktir.
Ikinci asamada alan baglaml yaklasimlara dayal tekil, cekirdek ve sarmal program gelistirme siireglerinin
karsilastirmali ve elestirel ¢oziimlemeleri yapilacak ve olasi érneklerle somutlagtirilmaya ¢alisilacaktir. Bu
¢oziimlemelere sistem kavrami ¢ergevesinde odaklanacaktir.

Anahtar sozciikler: Program gelistirme, disiplinlerarasi yaklagim, ¢ok-alanli, tiirdes-alanli ve alanlariistii
Giris

Geleneksel iiretim etkenleri tiglemesi korunum yasalarina uymak zorundadirlar.
Hepsi de paylasilinca kiiciiliir, sisirilirlerse yok olurlar. Ucii de kullamldik¢a asimr
kullanilmazlarsa deger yitirirler. Toplumsal gelismenin temel etkeni olan bilgi ise insan
beyninde barmir. Ne kadar ¢ok olursa, degersiz kaynaklarin degerli kaynaklara
doniistiriilmesinde o denli ¢ok yararlt olur; kolaylikla, ucuzca ve ¢abukga paylasilir,
paylasildikca ¢ogalir ve degerlenir. Yeniden iiretimi, yeni bigimlere doniigiimii,
yenisinin iiretimi, yeni kaynaklara aktarilmasi ve tasinmasi ¢ok kolaydir. Fakat bilginin
getirileri ne kadar ovgiiye deger olursa olsun, bilginin yol actig1 yikimlar da goz ardi
edilemez. Tek umut, bilginin yanlig uygulanmasindan, kétiiye kullanimindan arta kalan
yikintilarin da ancak felsefeyle aritilmis ve egitimle pekistirilmis bilgilerle
onarilabilecegi gergegidir.

Bilgi ¢aginda egitimin uzun erimli amaci bireyi bilgelestirmektir. Ne var ki,
veri-bilinti-bilgi-erdem siireci zaman ve gaba gerektirir. Ote yandan erdem ve yaraticilik
gibi yetiler igerikten soyutlanabilecek bir nitelik degildir (Baykal, 2004a). Bilimsel ve
teknolojik bilgi patlamasi sonucunda bir yandan varolan alanlardaki bilgi genislerken
ote yandan da yeni konu alanlar1 olugmaktadir. Alanlarin kesisim bdolgeleri de
bliyimekte ve Ortiisen iceriklere de yogunlagmaktadir. Giini gegmis 0Ogelerin
ayiklanmasi ve genisleyen bilgi iceriginin O6grenim siireci igine sigacak bigimde
sikistirilmasi program gelistirmecilerin yiiksek oncelikli gorevleri arasindadir. Goriinen
o ki, egitim girisimlerinin ¢ok boyutlu dogasi geregi egitimciler baska alanlarin
uzmanlarindan yardim ve destek almak zorundadirlar. Bu kiskirtici, 6zendirici; fakat
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ayni zamanda da meydan okuyucu gorev birbirinden farkli alansal baglam oriintiileri
icinde yerine getirilebilir.

Kavramsal Cerceve
Temel Alanlarin Ayrim Olgiitleri

King ve Brownell (1966) alanlar1 tanimlayici on 6lgiit vermislerdi:

i. Bir alanda diisiince iiretimini igeren hayal giiciiniin disavurumu olan 6zgiil
Ogeler (6nermeler, kavramlar, dizimler, bigimler, ritimler, armoniler, vb.)
vardir.

ii.  Bir alanin adanmis iiyelerden olusan kendine 6zgii bir toplumsal dokusu vardir.

ili.  Bir alanin Giyelerinin ilgilerinin odaklandigi bir egemenlik bolgesi vardir.

iv.  Bir alanin “kahramanlar1” ve onlarin bildirim birikimlerinden olusan bir tarihi
vardir.

v.  Bir alanin sadece icerigi degil denenceleri sinayacak yontemleri de vardir.

vi.  Bir alanin sayiltilari, ilkeleri ve diger 6nermeleri tutarli bir biitiin olusturur.

vii. Bir alanda uzmanlik dili ya da bagka bir simgesel sistem olusur; eski
kavramlara yeni tanimlar getirir ya da gereksinimi duyulan yeni kavramlar icat
edilir.

viii.  Bir alanin iyeleri degisik ortamlarda (sempozyum, konferans, kongre, panel)
degisik donanimlarla (dergi, kitap, internet v.b.) iletisim kurarlar.

iX. Bir alanin ger¢ege, insan dogasina vb. iliskin sayiltilari, biligsel degerleri,
tutkular vardir.
X.  Bir alan kendini tanitmak ve yaymak icin egitim arag ve siiregleri gelistirir.

Giliniimiizde bu 6lg¢iitler sadece tekil alanlarda degil ¢cogul alanlarda da gegerli
olabilir. Fen Egitimi bunlara 6rnek olarak verilebilir. Bilim ¢evrelerinde “alan” ve
“bolim” es anlamli kullanilmaktadir. Bu algilayis bigimi iniversitelerin Orgiitsel
yapilanmalart ile ilintilidir ve ¢ok kisitlayicidir. Ciinkii geleneksel yapi iginde pek ¢ok
geleneksel olmayan programlar ortaya ¢ikmaktadir. Miller (1997) yari saka yart ciddi
20. yiizyilin basinda olusmus O6gretim ve arastirma birimlerini temel alanlar olarak
tanimlamakta, sonradan ortaya ¢ikanlar1 alanlararasi olarak kabul etmektedir.

Bu yaklagima gore temel alanlar agagidaki gibi siniflanabilir:

Beseri Alanlar: Sanat, Anadil, Yabanci Diller, Miizik ve Felsefe
Fen Bilimleri: Biyoloji, Kimya, Jeoloji/Meteoroloji/Deniz Bilimleri,
Matematik, Fizik/Astronomi
Toplum Bilimleri: Antropoloji, Psikoloji, Sosyoloji, Ekonomi, Politik Bilimler,
Cografya ve Tarih
Elbette hemen akla gelebilecek pek c¢ok sorudan biri sudur: Bu alanlarin
herhangi biri digerlerinden tiimiiyle bagimsiz olabilir mi? Ornegin, matematik ve
dilbilimden bagimsiz bir “Fizik” olabilir mi?
Acikga goriilityor ki, bu yaklasim benimsenince herhangi bir {iniversitedeki
akademik programlarin biiyiik bir boliimii “alanlararasi” olarak tanimlanacaktir.

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt. 20 (2)



Program Gelistirme Yaklasimlarinda Alansal Baglam 3

Alanlararast Olusumlar

Miller (1997) alanlararasi baglamda ii¢ degisik yaklasima deginmektedir: Cok

alanli  (multidisciplinary), tiirdes-alanlar ~ (crossdisciplinary), ve alanlariistii
(transdisciplinary)...
a) Miller (1997) ¢ok alanli yaklasimi, degisik alanlarin yan yana gelmesi ya da

getirilmesi olarak tanimliyor. Ona gore ¢ok alanli yaklasimda herhangi bir
kaynagma ya da biitiinlesme s6z konusu degildir. Cok alanli c¢aligmalarda
takimlar karma bir tasar1 gelistirirler, ortak bir ders verirler, ya da bir panelde
yan yana gelirler. Ne zaman karmagik bir sorun ortaya c¢iksa bu sorun
cevresinde degisik alanlardan gelenler karma takimlar olustururlar. Ornegin
Tiirkiye’de deprem konusunda, Avrupa Birligi konusunda c¢ok alanli takimlar
olusmugtu. Farkli alanlardan gelen uzmanlar kendi bakis agilarindan, kendi
kavramsal cerceveleri iginde sorunlari irdelerler. Her ne kadar ¢ok alanli
yaklagim mevcut alan sinirlarimi keskinlestirmeye ve giiglendirmeye yol agsa
da goriis zenginligi getirmeye de elveriglidir. Her alanin kendine 6zgii bir
kiltiirii oldugu i¢in ¢ok alanli yaklagimlar kiiltiirler arasi ¢atismaya da ortam
hazirlayabilir.
Nicolescu’nun (2000) sozciikleriyle;

Cok-alanlilik bir aragtirma konusunun tek alanda degil ayni anda bir ka¢ alanda
birden ele alinmasidir. ... alanlararas1 yaklasimin amaci c¢ok-alanl
yaklagimdan farklidir. Alanlararasi yaklagim bir alandan 6tekine yontemlerin
de aktarilmasini igerir. Alanlararasit yaklagim ii¢ degisik diizeyde gozlenebilir:

i) Uygulama Diizeyi. Ornegin cekirdek fizigi yontemlerinin tip alanina
aktarilmasiyla kanser tedavisi yontemlerinin gelistirilmesi.

i) Bilgi kurami diizeyi. Ornegin mantik yontemlerinin hukuk alanina
aktarilmasiyla hukuk felsefesinin yeni ¢éziimlemeler iiretmesi...

iii) Yeni alanlarm gelistirilmesi diizeyi. Ornegin matematiksel ydntemlerin
fizikte uygulanmasiyla matematiksel fizigin gelismesi... Meteoroloji ya da
borsa siireglerine aktarilmasiyla kaos teorisinin, pargacik fizigi
yontemlerinin astrofizikte uygulanmasindan kuantum kozmolojisinin
dogmasi; bilgisayar yontemlerinin sanat alanina aktarimindan bilgisayar
sanatlarinin gelismesi... Cok alanli ¢alismalarda oldugu gibi disiplinler
aras1 ¢aligmalarda da alan digina tasilir ama g¢aligmanin amaci alan igi
aragtirma cergevesinde kalir. Disiplinleraras1 yaklasim {i¢giincii diizeyde
alansal genislemeye katkida bulunur.

b) Tiirdes alanlar yaklasimi alanlar arasinda hem genigligine hem de

derinlemesine etkilesimi kapsar.
Alanlar arasinda degisik bi¢im ve diizeylerde etkilesim olabilir:

- Sosyal psikoloji, biyokimya, ekonometri iki alanli bilesim 6rnekleridir. ..
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- Matematik, istatistik, yazilim miihendisligi biitiin alanlarin kullandig1 “arag
alanlardir”.

- Egitim, biyo-medikal miihendislik vb. degisik alanlar1 i¢lerine alirlar.

- Cevre, ekoloji, insan haklari, yaglanmaya direng, toplumsal adalet vb. konular
degisik alanlar gercevesinde kullanilabilir.

c) Alanlariisti (transdisciplinary) yaklagim iyi tanimlannus, kavramsal
gergevelerin ¢izilerek tekil alanlarin kisith goriis acilarinin genisletilmesidir.
Bagka bir deyisle, tek-alan i¢inde her boyutu, her pargast ayri ayri incelenen
konular alanlariistii yaklagim daha biitiinsel bir girisimdir. A¢ik sistem kurami,
gevresel psikoloji, yoneylem arastirmasi, kesmekes kurami tartismasiz kabul
gbrmiis alanlariistii yaklasim orneklerdir. Alanlariistii yaklasimlar tekil-alanli,
cogul alanli alanlararasi yaklagimlarla nasil karsilagtirtlabilir?

d) Flinterman ve dig. (1999) alanlariistii yaklagimi alanlararasi yaklagimin 6zel bir
bicimlenmesi olarak tanimliyor. Bu bi¢cimlenmede alanlar arasindaki sinirlar
acilir, genisler; bilimsel ve bilimsel bilgiler kadar bilimsel olmayan bilgiler
birbirleriyle kaynagirlar.

...bu yaklagimlar bilgi alanlarinin degisik oranlarda etkilesmesi ve kaynasmasi
olarak goriilmelidir. Tek alanli yaklagim bir tek arastirma alaninin, tek bir dalin
ya da uzmanlik konusunun sinirlari i¢inde kalmaktir. Tek alan i¢inde calisan
insanlar ayni nesneleri inceler, ayn1 yontemleri uygular, ayni kavramsal
yapilar1 benimser ve ayni dili konusurlar. Cogul alan yaklagimi ayn1 arastirma
programinda ¢ok sayida alanin kavramlarini, kuramlarini ve yontemlerini
birbirine karistirmadan isbirligi yapmasidir. Cogul alanli arastirmalarda,
alanlararast kaynagmanin derecesi aragtirma {irinlerinin ve sonuglarinin
baglantisi ile sinirlidir. Alanlararasi yaklagimlar da birden fazla alanin igbirligi
yapmasidir ama bu durumda kavramlar, kuramlar ve yontemler de degis tokus
edilir, birbiriyle kaynasir ve karsilikli bir zenginlesme saglanir (Flinterman ve
dig., 1999).

Nicolescu (2000) bu durumu daha ayrintili olarak irdeliyor:

Alanlariistii sdzctiglindeki “Gstii” eki biitiin alanlarin aralarindaki sinirlarin
kalkmasini ve alanlarin Gtesine gegilmesini belirtir. Amaci, evreni kavramak
icin gerekli bilgi biitiinliigiinii saglamaktir.

Alanlariistii yaklasim tam anlamiyla ¢evresine agiktir, denenmemis hayaller ve
gercek deneyimler gerektirir. Bu bir anlamda kendini tanimaya, bilgi
biitiinliigiine erisime ve toplumda yeni bir yasam sanati yaratmaya doniik bir
doniistimdiir.

Alansal baglamin terimleri, kavramlar1 ve ayrim Oolgiitleri kapsamindaki
karmagikhigin, celiski ve gesitlenmenin nedeni Sekil 1°de verilen Venn gemberleri ile
yansitilmaya ¢alisilmistir.

Okuyucu bu ¢emberlerin konumlarini, kesigsim olasiliklarini degistirerek bu
cesitlenmeye kendi 6rnekleri ve sorulari ile katkida bulunabilir.
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ALANLAR UsTU
VAKLASIM

COGUL ALAN
VAKLASIMI

TURDES ALANLAR
YAKLASIMI

Sekil 1. Alanlararasi yaklasimlarin kapsami ve etkilesimleri

Bir egitim biliminin alanlararasi bir ¢alisma bdlgesi olarak benimsenebilmesi
kolay degildir. Ornegin, egitim teknolojisi hala teknoloji uzmanlarmin ve hatta
ustalarinin  egemenligindedir. Fizik egitimi de fizik¢ilerin smifa girer girmez
basarabilecegi bir is olarak algilanmaktadir. Aslinda fizik¢ilerin gogu da geleneksel tek-
alan yaklagimiyla tasarlanan derslerin ve programlarin fizik egitiminin istenen diizeye
gelmediginden yakinmaktadirlar.

Fiziksel bilimlerle egitim bilimleri arasinda birlesme ve Dbiitiinlesme
olabilmelidir. Taraflar yenilik¢i yaklagimlara ve yeni kavramsal ¢ercevelere katilmaya
istekli ve goniillii olmalidirlar. Ayn1 zamanda esnek yaklasimlarin risklerini de goze
alabilmelidirler. Boliimlerin kapilari diger boliimlere agik olmalidir. Ozellikle de biitiin
gevreye...

Gelisim siirekli ve kalici olmalidir. Dengeli bir kivraklik basarilmalidir.
Kisacasi alanlararasi etkilesimlere ve alanlariistii girisimlere hazir olmaliyiz. Tek alanli,
alanlar arasi (¢ok alanli, tiirdes-alanli ve alanlariistii) yaklasimlarm bir 6gretim
sisteminin alt boyutlarinin tasarlanmsinda nasil benzestigini ya da ayristigina iliskin
bazi degerlendirmeler Tablo 1°de drneklendirilmistir. Bir 6gretim sisteminin bilesenleri;
hedefler, fiziksel ortamlar, toplumsal doku, 6gretim donanimlari, yontemler ve
ogretmendir. Tablo 1’deki satirlar egitim sisteminin bilesenlerini, siitunlar da alansal
yaklagim tiirlerini gostermektedir. Satir ve siitunlarin kesisim noktalarinda da gercek ya
da sezgisel Ornekler yer almaktadir. Tablonun son satirinda da gesitli program
paradigmalarinin hangi alansal baglama yaklastig1 yazarin 6znel goriisiine gore
yerlestirilmistir.
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Tablo 1. Ogretim sistemi bilesenlerinin alan baglamlarindaki baskin nitelikleri

Tek Alanh Tiirdes Alanli  Cogul Alanh Alanlariistii
Ogrenci Alan Uzmam s Uzman Bilgin Tasarime1r  Bilge Tasarimet
Bilissel Pr.Oblem Degerlendirme  Biresim (Sentez)  Yaratici

Cozme

Icsel Icsel : e ; .

e o I¢sel Giidiillenme  Igsel Giidiilenme

Duyussal Giidiilenme Gtidiilenme (Pekistirilmis) (Kendiliginden)

(Onkosul) (Pekistirilmis) 3 3 &
Lo Bagimsiz Karsilikli e
Icerik Kapsamli Bagiml Biitiinlesik Yaygilasmis
Ortamlar Boliim Bazi Béliimler ~ Okul (Universite) Cevre

Topluluk Kiimeler Takim Birey
Toplumsal L s - o .
Doku (Ogretmen- (Ogretmen- (Ogretmen- (Ogrenci-

Ogrenci) Sinif) Takim) 6grenci)
Yontemler Bildirici Bildirici Buldurucu Buldurucu

Time varim  Timden Gelim  Tiimdengelim Tiime Varim
Donamim Depolama- Toplama- Siniflama- Etkilesim-
Islevleri Dagitim Ulastirma Doniistiirme Paylasim
Ogretmen Yetkili Onder Diizenleyici Katilimer
Ornekler . Harvard,|B
(Fizik) PSSC SCIS ESS, Project 2061 (CAS)
Paradigma | ramit Cokgen (Yildiz) Cekirdek (Giines) Sarmal

g (Merdiven) okee z) Lexrder unes

Konular1 piramit bigiminde yapilandiran geleneksel yaklasim tek-alanli bir

baglamda gosterilmistir. Cesitli alanlarin kendi konumlarini koruyarak diger alanlarla
karsilikli  etkilesimler kurdugu “cokgen” yapilanma tiirdes alanli yaklasima
yakigmaktadir. Degisik alanlarin belirli bir kavramsal odaga yakinsamasi olarak
tanimlanabilecek “cekirdek program” modeli ise bir ¢ok alanli yaklagima
yaklagmaktadir. Cesitli alanlardan katkilarla zaman i¢inde genisleyen sarmal program
paradigmasi da alanlariistii yaklasima uygun goriilmiistiir. Bu goriis ve degerlendirmeler
elbette elestiri ve katkiya agiktir.

Egitimle ilgili yaymlar tarandiginda her diizeydeki 6gretim programlarimizin
uzak amagcli, tiirdes, kati, baglantisiz ve resmi nitelikli konu yiginlar1 olduguna iligkin
ornekler kolayca goriiliir.

Bu programlarin kaynasma-ayrigma, saglamlik-esneklik, biitiinliik-gesitlilik ve
essonugluluk-coksonugluluk dengelerini tutturmus 6gretim tasarimlariyla degistirilmesi
gerekmektedir. Bu yaz-boz devrimi degil siirekli ve siirdiiriilebilir bir tasarim-
uygulama-degerlendirme evrimidir.
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Tiim Alanlara Acik Sistem Yaklasim

Egitimin uzun erimli amacinin bireyde erdemi yapilandirmak oldugu
baslangicta da belirtilmisti. Alanlararasi icerikli 6grenme siireci igin gerekli dgretim
siireclerinin  karmagik yapisint  betimlemek, bilesenler arast ¢etrefil iliskileri
aciklayabilmek ve ayrmtili yeni tasarimlar Onerebilmek igin agik sistem yaklasimi
uygun goriilmiistiir (Baykal, 1978). Tablo 2 6gretim sistemlerinin bilesenlerini ve
kendilerine 6zgii islevlerini 6zetlemektedir.

Tablo 2. Ogretim sistemlerinin yapisal bilesenlerinin dzgiin islevleri ve drnekleri

Bilesenler ~ Kendine Ozgii Ozel Niteligi Bashica Ornekler

Fiziki Diger bilesenleri barindirma Simnif, Laboratuar, Kiitiiphane, Ev
Toplumsal  Diger bilesenlerin varlik nedeni Ogrenci, 6gretmen, yonetici, veli
Ogretim Davranis uyaranlarimin igletimi Kara tahta, kitap, TV, bilgisayar
Yontem ve  Diger bilesenlerin isletimi Konferans, deney, degerlendirme
Osretmen Diger bilesenleri diizenleme ve degerlendirme Ogretmen ve gecici temsilcileri

Eldeki 6grenme ve 6gretim kuramlar1 yaratict ve igsel 6grenmeyi saglayacak
tasarim yordamlarint (formiil ve receteleri) egitimcilere saglayamiyor. Ne
Montessori'nin “slinger akli” ne Piaget’nin “islevsel siirecleri” dgretmenlere her giin,
her konuda uygulayabilecekleri ipuglarini veremiyor. Skinner'in pekistiregleri davranis
sikligimin artigin1 agikliyor ama pekistirici uyaricinin ne olacagimi dnceden bildirmiyor.
Bandura'nin biligsel ogeleri anlagilabilmekte ama herkesin kavrayisi ve 6ziimsemesi
kendince kalmaktadir. Bloom’un asamali siniflamasinin en iist diizeylerindeki en parlak
orneklerini bulmak ve yazmak o yapintilart bireyde olusturmaya yetmemektedir. “Azim
ve sebat” tam-0grenmenin dogal onkosulu olmaktan &teye gegirilip denetim altina
alinamadig i¢in bir tam 6grenme aracit durumuna getirilememistir.

Ogrenme ogrencilerin parmak izleri kadar kendilerine 6zgii bir kimlik
ozelligidir. Herkesin kendine en uygun 6grenme yoriingesini ¢izmek eldeki kuramlarla
olas1 degildir. Olsa olsa gidilecek yolun yonii ve yolculugun olast gereksinimleri
sOylenebilmektedir. Ne var ki, herhangi bir birey i¢in zorunlu olan bagka bir birey i¢in
yararli bile olmayabilir. Bu, pek cok baska nedenin yani sira gretmeni hala dgretim
sisteminin vazgecilemez bir boyutu yapiyor.

Ayni nedenle donanim ve yazilim teknolojilerindeki bagdondiiriicii gelismelere
karsin bir O0gretim sisteminin tiimiiniin yerine gecebilecek bir egitim teknolojisi
bulunmamaktadir. Uygun bir bigimde diizenlendiginde bilisim ve iletisim teknolojileri
alanlararas1 yaklasimlarin etkinligini ve verimliligini arttirabilir. Bilisim ve iletisim
teknolojilerini “uygun diizenlemenin” gozlenebilir tanimi asagidadir (Baykal, 2004b):

1. Her donanimin kendine 6zgii yetileri son kertesine dek ise kosulmalidir. Herhangi
bir donanimla bagka bir bilesenin (ortam ya da donanimin) yapay ve beceriksiz taklidi
Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt. 20 (2)
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yapilmamalidir. TV penceresinden sinif manzarasi gostermek ya da internette film
gostermek, bilgisayar1 kitap yerine kullanmak kac¢inilmasi gereken orneklerdir. Bu
sistem boyutlarinin “ayrigma” 6zelligine egitim teknolojisi alanindan bir drnektir.

2. Higbir bilesen (TV, internet, kitap, 6gretmen, midiir, sinif, laboratuvar vb.) biitiin
sistemin ya da bagka bir boyutun yerini tutamaz ama biri digerinin etkinligine katkida
bulunur. Bu da sistemin “kaynasma” oOzelliginin egitim teknolojisi alanindaki
orneklerinden sadece biridir.

Alanlararast Program Onerisi

Diinyada her an wucu bucagl belirsiz egitim-6gretim uygulamalar
yasanmaktadir. Bu engin yasant1 zenginliginden arta kalan deneysel bilgi ise kirint1 ya
da damla ile deyimlenebilir. Elde kalan deneysel bilgiden olabildigince pay
cikarabilmek icin sistem yaklasimi yararli olabilir. Alanlararast baglamda sistem
yaklagimi bdyle bir gerceve cizilmesine elveriyor. Yeter ki program tasarlamak ve
gelistirmekle yetkili ve/veya gorevli olanlar degisik alanlardan bilim kaynakli ya da
bilim dis1 kaynaklardan gelen bilgileri dogrudan ya da dolayli olarak
kaynastirmalidirlar. Tablo 3 program gelistirme siirecinde hangi alanlarin isbirligi ve
isbiitiinliigli saglamalari gerektigini sistem bilesenlerine gore dzetliyor.

Tablo 3. Ogretim sisteminin yapisal bilesenlerinin alanlararas: baglamlara érnekler

Bilesenler ilgili Alanlaria Bashca Ornekler

Konu alanlari (Fizik, Tarih, Resim vb.) Egitim Psikolojisi, Felsefesi,
Amaclar -

Ekonomisi
Fiziki Egitim Mimarisi, Cevresel Psikoloji, Peyzaj Mimarisi, Antropoloji,
Ortamlar Cografya
Toplumsal Sosyoloji, Psikoloji, Sosyal-psikoloji, Ekonomi, Orgiitsel Sosyoloji,
Doku Y 6netisim

Elektronik, Bilgisayar Bilimleri, Dilbilim, Grafik Sanatlar, Miizik,
Donanimlar .

Sinema, Drama
Y'(.)ntem ve Egitim Bilimleri, Ogrenme Psikolojisi, Motivasyon
Siiregler
Ogretmen Sosyoloji, Psikoloji, Sosyal-psikoloji, Ekonomi, Orgiitsel Sosyoloji,

Y o6netigim
Degerlendirme Istatistik, Psikometri, Yazilim Teknolojisi, Donanim Teknolojisi

Egitim programlarinda sistem yaklasiminin uygulanmasi 6gretim sorunlariin
¢Oziimiine—dogrudan ya da dolayl olarak—katk: saglarlar. Bu yaklagimla asagidaki
sonuclarin elde edilmesi umulmaktadir:

1. Ogrenciler ilgi duyduklar1 akademik/mesleki/teknik alanlarda ¢ok boyutlu bir
gelisim siirecini yasama firsat1 bulabilirler;
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2. Calisanlara da degisik alanlardaki gelismelerin kendi mesleki alanlarina
yansimalarini 6ziimseyecek yaygin egitim firsatlar1 verilebilir.

Akademik, mesleki ve teknik egitimin Orgiin ve/veya yaygin bicimleri de
sistem yaklasimi kavramlari ile biitlinlestirilebilir. Yaklasimin temel gereklerinden birisi
ogrencilerin ve caliganlarin  egitim  gereksinimlerinin  belirlenmesidir.  Uretim
sektorlerinin gereksinimleri siirekli degismekte ve gesitlenmektedir. Bu degisim ve
¢esitlenmenin gelisimi de alanlararasi yaklagimlarla belirlenmek zorundadir. Egitim
programlarinda gerekli diizeltme ve uyarlamalar alanlararasi izleme ve degerlendirme
aragtirmalarinin ~ sonuglarina gore yapilacaktir. Degerlendirme arastirmalarinin
gerekgeleri ve saglayacag yararlar asagida 6zetlenmistir:

1. Zengin iilkelerde bile mali hususlar program gelistirmeye yapilacak yatirimlari
kisitlar.  Yatirim azaldikga kaliteyi feda etme egilimleri artar. Alanlararasi tasarim
ve uygulamalarin degerlendirilmesi, nitelikli ¢abalarin pekistirilmesini, niteliksiz
kalanlarin zamaninda durdurulmasini saglar. Sonugta da yatirnmlarin etkin ve
verimli olmasinin yolu acilabilir.

2. Her yenilikte oldugu gibi alanlararasi uygulamalarda da 6gretmen, yonetici ya da
velilerin asir1 coskulu ataklarmi dizginlemek ya da fazla tutucu tutumlarimi
kamgilamak i¢in ortaya nesnel veriler koymak gerekir. Degerlendirme, sistemdeki
katilimci enerjisinin ige doniisiimiinii diizeyli ve diizenli kilar.

3. Ogrenme olaymnin gizemleri ancak kapsamli ve ayrintili degerlendirme
aragtirmalar ile ¢Oziilebilir. Adi alanlararasi bile olsa bilgi yigmtist niteligindeki
egitim programlar1 grencileri 6grenme ydriingesine oturtamaz, olusum hizlarina
ayak uyduramaz, biligsel tarzlariyla bagdasamaz.

4. Geleneksel Ogrenci degerlendirmesi yaygin ve yerlesik bir uygulamadir.
Ogrenemeyenler progranin yetersizlikleri ve verimsizligi gozard1 edilerek basarisiz
sayilirlar. Program degerlendirme arastirmalar1 basart ve basarisizligin, neden ve
sonuglariin gegerli ve gercekei boyutlariyla ortaya ¢ikmasini saglar.

5. Alanlararasi yaklasimlarin tasarim ve uygulamasinda katilimeilarin yetersizlikleri

ancak degerlendirme bulgularinin 1s18inda yapilacak iyilestirici egitimler ile

giderilebilir.
Yaklagimlarin biitiinsellestirilmesi ve kaynastirilmast;
Kamusal yarara yonelim ve uygulamalarin sorun ¢éziimiine doniik olmast;
Egitimin toplumsal dokusunda yer alan biitiin katilimcilarin taninmast;
Bilim ya da bilim dis1 kaynaklardan gelen ¢ok ¢esitli bilgilerin biitiinlestirilmesi;
Gergegin birbirini tamamlayan tiim farkli boyutlariyla kavranmast;
Egitsel aragtirma ve uygulamalarda niteligin tutarlilik, duyarlik, kullaniglilik ve
baglamsal yeterlik 6lgiitleriyle siirekli degerlendirilmesi;

e Etkilesimli geri bildirim dongiilerinin kurulmas: gerekmektedir.

Sonu¢ olarak alanlararasi yaklasimin program gelistirme siireglerine
yansimalarii kapsamli ve siirekli ¢alismak gerekmektedir. Bu yazi boylesine uzun ve
zorlu bir yolculugun kiigiik adimlarindan sadece birisidir...
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Disciplinary Context in Curriculum Development

Abstract

The ultimate aim of education is the construction of wisdom. Accomplishment of data-information-knowledge-
wisdom sequence takes time. Moreover, wisdom can hardly be achieved free of contents. Refinement of
outmoded elements and contraction of continuously expanding information into a viable curriculum is an
essential educational task with high priority. This challenging task can be carried out within different modes
of disciplinary contexts. Monodisciplinary and interdisciplinary (multidisciplinary, crossdisciplinary,
transdisciplinary) perspectives will be compared and contrasted in terms of major structural components of
instructional systems. Also, unitary (subject matter centered) curriculum, core curriculum, and spiral
curriculum paradigms will briefly be mentioned during the critical analysis of major disciplinary approaches.
Effective use of dynamic properties of systems will be attempted at each point.

Keywords: Monodisciplinary, interdisciplinary, multidisciplinary, crossdisciplinary,  transdisciplinary,
curriculum.
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