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CALISMA TURU: ARASTIRMA MAKALESI

Ozet: Bu arastirmada, okuma kiiltliriiniin
kazandirilmasinda kritik éneme sahip olan ilkokul
ogrencilerinin okur haklarina iliskin algilari, bu
haklara dair bilgileri 6grendikleri kaynaklar ve
karsilagtiklar1 sorunlar incelenmistir. Arastirma,
nitel durum c¢aligsmasi deseni ile gergeklestirilmis ve
2021-2022 dgretim yilinda Ege Bolgesi'ndeki bir
devlet okulunda 6grenim goéren 158 goniillii 4. sinif
Ogrencisi ile yliritilmistiir. Veriler, aragtirmaci
tarafindan gelistirilen agik uglu sorular iceren Okur
Haklar1 Anket Formu ile toplanmig ve betimsel
analiz  yontemiyle incelenmistir.  Arastirma
bulgulari, 6grencilerin gogunlugunun okur haklarina
dair bilgi sahibi olmadigini, bu haklara iliskin bilgi
edinen 6grencilerin ise genellikle "istedigi yerde ve
zamanda okuma hakki" gibi temel haklar
bildiklerini ortaya koymustur. Ogrenciler okur
haklarma dair bilgilerini genellikle
ogretmenlerinden ve ebeveynlerinden O6grenmistir.
Ayrica, 6grencilerin en sik karsilastiklar1 sorunlar
arasinda istedikleri kitaplar1 okuyamama, okuma
eylemi sonrasinda sorgulanma ve sesli okuma
kisitlamalari yer almaktadir. Arastirma, 6grencilerin
okur haklarm etkili bir sekilde 6grenebilmeleri ve
uygulayabilmeleri i¢in  yetiskin  rehberliginin
O6nemini vurgulamaktadir.

Anahtar Sozcikler: farkindalik arastrmasi, okuma,
okuma kiiltiiri, okur haklari, ilkokul

Abstract: This study investigates primary school
students' perceptions of reader rights, the sources from
which they learn these rights, and the challenges they
encounter, focusing on a critical age group for
developing a reading culture. Conducted during the
2021-2022 academic year in the Aegean Region of
Turkey, the study employed a qualitative case study
design with 158 voluntary fourth-grade students (83
girls, 75 boys) from five classes at a public school.
Data were collected using the Reader Rights
Questionnaire (RRQ), which included open-ended
questions, and analyzed through descriptive analysis.
Findings revealed that 73.4% of students were
unaware of reader rights, while 26.6% had some
knowledge, particularly of rights such as reading
anywhere or anytime. Teachers were the primary
source of information about these rights, followed by
mothers. Challenges included restrictions on reading
preferred books, being questioned after reading, and
limitations on reading aloud, often linked to strict
attitudes and coercion from adults. The study
highlights the need for adult support and guidance to
enhance students’ understanding and application of
their reader rights.

Keywords: awareness research, reading, reading
culture, reader rights, primary school
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Okuma, bireyin diisiinme ve akil ylriitme yetenegini gelistiren, hayat1 algilamasin
saglayan, diger bireylerle ve toplumla bag kurmasini saglayan bir eylemdir. Karmasik zihinsel bir
siire¢ olan okuma bir yaziy1, sdzciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger ogeleri duyu
organlari araciligiyla gérme, algilama ve kavramadir (Kavcar vd., 2005). Akyol (2006) ise okumay1
okur ile yazar arasindaki aktif iletisim sonucunda gelisen etkili anlam olusturma siireci diye
tanimlamaktadir. Okuma eyleminin gergeklesebilmesi igin gerekli 6gelerden biri olan okur, basili
ve yazil bir sayfaya bakarak iletigim siireci igine giren o sayfay1 kavramaya calisir.

Y azili kiiltiir tirlinlerinin diinyasina girerek o diinyanin verdigi mesajlar algilama (Giilerer
& Batur, 2005), sorgulama, yorumlama, fikir gelistirme (Demir, 2016), ¢6ziimleme, elestirel
diistinme, baskalarinin yagamlarini hayal etme (Karadag, 2013), hayata transfer etme yeterliligine
ulasmis ve kendisine sunulan imkénlarla yasamay1 aliskanlik edinmis okurlarin sahip oldugu
davraniglar biitiinliigiine okuma kiiltiirii denir (Sever, 2007). Okuma kiiltiirii edinme siireci
birbiriyle iliskili, birbirini izleyen, biitiinleyen (Korkuyu, 2014) dogumla baslayan ve yasam boyu
siiren bir siiregtir. Bircok becerinin edinildigi, bireyin kisiliginin, hayati algilama bi¢iminin
sekillendigi 0-14 yas bu siirecte kritik donemdir (Ince Samur, 2014; Y1lmaz, 2009). Sever (2015,
s. 10), okuma kulturi edinme siirecinin ¢esitli evrelerden olustugunu belirtmektedir. Bu evreleri
sirastyla “dinleme becerisi, okuma yazma becerisi, okuma aligkanligi, elestirel okuma becerisi ve
okuma kiiltiirii (evrensel okuryazarlik) becerisi” olarak ifade etmektedir. {1k basamak olan dinleme
becerisi anne karninda baslar. Annenin sdyledigi sézler, kurdugu climleler bebegin dinleme alanina
girer (Sanders, 1994, s. 205). Temel okuryazarlik egitimi ile harfler arasindaki iligskiyi ¢ozerek
temel kavramlar1 okuma ve yazmay1 0grenen bireyin, yasina, seviyesine gore gereksinimleri
dogrultusunda yazil {riinlerle tanigmas1 saglanir (Korkuyu, 2014; Temizkan, 2009). Okuryazar

olmak okur olmanin yalnizca 6n kosuludur. Okuma yazma bireyin algilama bigimini biitiiniiyle
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degistirmektedir. Okuma yazma Ogrenen birey soyut kategoriler seklinde diistinmeye zamanla
gecis yapabilecektir (Sanders, 1994, s. 42). Okuma aligkanligi, bireyin bir gereksinim olarak
algiladig1 okuma eylemine hayatinin her asamasinda stirekli ve diizenli bir sekilde yer vermesidir.
Okuma aligskanlig1 bireyin bilissel, sosyal, duygusal, dil gibi tiim gelisim alanlarinda ilerlemesini
saglayan onemli bir beceridir (Giircan, 1996). Elestirel okuma okurun ayrintilari fark etmesi, secici
olmasi, elestirel bilingle yaklasmasi, sorgulamasi, yargilamasi kisaca akliyla yasama miidahale
etmesidir (Coskun, 2011; Ozdemir, 2002). Evrensel okuryazarlik ise evrensel bilgi, teori ve
uygulamalara, bilgi ve iletisim araglarmi kullanarak en kisa zamanda ulasip edinilen bilgileri
gunliik yasama transfer edebilme ve bu bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgiler ortaya koyabilmedir
(Sentiirk, 2011). Bu denli mesakkatli bir yolculuktan okuma kiiltiirii edinmis ger¢ek bir okur olarak
yolculuga devam edebilmek i¢in bu siireci ailenin (Acat vd., 2008; Demir, 2016; Erdagi Toksun,
2020; Iscan vd., 2013; Yurtbakan ve Erdogan, 2020), okulun (Demir, 2016; Erdag: Toksun, 2020;
Yurtbakan ve Erdogan, 2020), 6gretmenin (Erdagi Toksun, 2020; Iscan vd., 2013; Yurtbakan ve
Erdogan, 2020) medyanin (Arict, 2012; Sanders, 1994, s. 50; Unlii, 2019), arkadaslarin (Temizkan,
2009) desteklemesi gerekmektedir. Bu destegin bilingli bir bigimde verilmesi biiylik 6nem
tasimaktadir. “Gergek okur, kendi gelismesi i¢inde, bilgi birikimine gore siirekli olarak, bir yazari,
sonra bir bagkasimi kendi istemiyle seger. Yazin alaninda yeni yayinlar ilgiyle izler. Sevdigi bir
yazarin bir yeni romaninin yayimlanmasi, olaydir yasaminda onun. Kendi okuma deneyimleriyle,
begendigi, onem verdigi kitaplari, dergileri alir, ilgiyle okur.” (Goktiirk, 1989, s. 14). Cocuklarin
okuma kiiltiirii edinmis birer okur olarak yetismelerinde bir okur olarak haklarinin neler oldugunu
bilmek ve bu haklarin1 kullanabilmek onlarin ger¢cek okur olma yolculugunu basariyla

siirdiirmelerine yardimc1 olacaktir.
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Alan yazin incelendiginde okuma kiiltiiriine yonelik yapilan ¢alismalardan kitap okumama
nedenlerinin altinda yatan sebepler (Bircan ve Tekin, 1989; Ungan, 2008; Yalman vd., 2015; Yildiz
vd., 2017), okuma aliskanliklar1 (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Deniz, 2015; Kdiltir ve Turizm
Bakanligi, 2011; Tanju, 2010), ders kitaplarindaki resimlemelerin etkisi (Karadag, 2013; Turgut
Bayram, 2009), siireci etkileyen temel degiskenler (Korkuyu, 2014), okuma kiiltiirii edinme
asamalar1 (Ince Samur, 2014; Sever vd., 2013), okuma kiiltiiriiniin nasil desteklendigi (Erduran,
2016), Tirkce d6gretmenlerinin okuma kiiltiirii ve egilimleri (Firat & Coskun 2017; Sever, 2007;
M. Yilmaz, 2009), okul oncesi 6gretmenlerinin okuma kiiltiiriiniin edinimine yonelik ¢ocuk
kitaplarinin 6zelliklerinin ve se¢im Olgiitleri calismalar1 (Bulut, 2018; Simsek, 2022), okuma
kiiltiirine yonelik kitap onerileri (Ak Basogul, 2018; Okuyay, 2020), aile okuma kiiltiirii (Gok ve
Yildirim, 2023; Persad, 2002), ilk okuma sonras1 sekillenen okuma kiiltiirii (Ince Samur, 2017;
Tate Constance, 2011), okulun okuma kltiriine etkisi (Manning, 2015; Soyugok, 2021),
kittphanelerin okuma kalttrine etkisi (Alex-Nmecha & Horsfall, 2019; Clark, 2002), okuma ilgisi
ve giicii (Giines, 2006, 2017), okuma ve duygular (Goksel, 2022; Kartal & Bilhan, 2021) gibi pek
cok calismaya rastlanilmistir. Ancak okuma kiiltiirii edinme siirecinde okurun okur haklarina
yonelik Pennac’in (2019) “ROMAN GIBI Kitaplara ve Okumaya Dair” eserinin disinda dogrudan
okurun okur haklarin1 konu edinen bir arastirma bulunmamaktadir. Baska bir ifadeyle okuma
aragtirmalar1 s6z konusu oldugunda 6n plana ¢ikan veya merak edilen boyutun okurun haklarinin
olmadig1 goriilmektedir. Pennac (2019) “ROMAN GiBI Kitaplara ve Okumaya Dair” adli eserinde
cocuklarin okurluk haklarini asagidaki sekilde ifade etmektedir.
Cocuk okur haklart sunlardir: Okumama hakki, Sayfa atlama hakki, Bir kitab1 bitirmeme hakka,
Tekrar okuma hakki, Caninin istedigini okuma hakki, “Bovarizm” hakki, Caninin istedigi yerde

okuma hakki, Coplenme hakki, Yiiksek sesle okuma hakki, Susma hakki.
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Ik cocuk kiitiiphanecilerinden Anne Carroll Moore tarafindan hazirlanan ilk sistemli yol
haritasinda “Giliven Maddeleri (Four Respects)” yer almaktadir. Bu yol haritasinda ¢ocuk ve
genglere kiitiiphanecilik hizmeti verecek olan kurumlarmn dikkat etmesi gereken konular
belirlenmis ve ¢ocuga saygi (Her ¢ocuk kendine 6zgii ve 6zeldir. Her ¢ocuk kendi ilgi alanina gore
kitap, roman vb. segme ve okuma hakkina sahiptir.) maddesi vurgulanmistir (Walter, 2001, s. 5).
Okuduklar1 kitaplar1 kendileri se¢en, okurken zevk alan 6grencilerin uygun zaman ve ortamlarda
okumak i¢in istekli olduklart ve bu okuma aligkanliklarini daha sonraki yillarda da basariyla
siirdiirebildikleri bilinmektedir (Krashen, 2001; Shannon, 1995). Baska bir ifadeyle cocuklarin
okur olarak haklarin1 bilmesi onlarin gelismeleri ve saglikli bir okuma aliskanlig1 kazanabilmesi
acisindan son derece 6nemlidir. Ayrica okuma siirecleri ¢ocuklar i¢in daha 6zgiir, rahat ve keyifli
hale gelir. Cocuklar, kendi hizlarinda, ilgi yogunluklarina gore kitaplar segebilir, okuma
yeteneklerini dogal bir sekilde gelistirebilirler. Cocuklarin okumalarindaki yaraticiliklarini ve
hayal giiclerini kullanmalarina, kendilerini ifade etmelerine ve kendi okuma deneyimlerini
yapilandirmalarina olanak saglar. Sonug¢ olarak, okur haklarinin bilinmesi, ¢ocuklarin okuma
sevgisini kazanmasina, okuma becerilerini gelistirip okuma aliskanlig1 edinmelerine ve okuma
kiiltiirti edinmis bireyler olmalarina katki saglayacaktir. Bu arastirma ile okuma kiiltiirliniin
edinilmesinde en kritik yas grubunda yer alan ilkokul 6grencilerinin okur haklarina iliskin
algillarinin, okur haklarin1 6grendigi kaynaklarin ve karsilastiklart sorunlarmn belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmastir:

Ilkokul dgrencileri;

. Okur haklar1 hakkinda ne biliyorlar?
. Okur haklarmi hangi kaynaklardan nasil 6greniyorlar?
. Okur haklarryla ilgili hangi sorunlarla karsilasiyorlar?
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. Okur haklarmin uygulanmasi i¢in 6nerileri nelerdir?

Cocuklarin okuma o6zgiirliigii kazanmalarina yonelik yapilacak uygulamalarda ve okuma
aliskanliklarinin gelisimine iliskin ger¢eklestirilecek akademik calismalarda bu aragtirmada elde
edilen 6grenci gorlislerinin dikkate alinacagi ve bu goriislerin anne, baba ve 6gretmen yaklagimlari
izerinde de etkili olacag: diisiiniilmektedir. Bununla birlikte her konuda haklarini 6grenmeleri ve
bu haklarina sahip ¢ikmalar1 belirtilen 6grencilerin; dil, bilissel, kisilik ve toplumsal gelisimlerinde
etkili olan okuma surecinde bir okur olarak haklarini bilmeleri ve okur haklarina sahip ¢ikmalari
konusunda etkili olacag: diisiiniilmektedir.
Yontem

Arastirma Modeli

Okuma kiiltiiriiniin edinilmesinde en kritik yas grubunda yer alan ilkokul 6grencilerinin okur
haklarma iliskin algilarimin, okur haklarmi 6grendigi kaynaklarin ve karsilastiklar1 sorunlarin
belirlenmesini amaglayan bu arastirmada, amaca uygun olarak nitel aragtirma yaklagimlarindan
durum calismast deseni uygulanilmistir. Nitel arastirma yontemi, “gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve bituncil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”
seklinde tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45). Durum ¢alismasi, bir olgu ya da olay1
derinlemesine inceleyen nasil ve nigin sorularina odaklanan bir aragtirma yontemidir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 313). Nitel durum ¢alismalarinda bir ya da birka¢ durum derinlemesine arastirilir.
Aragtirilan duruma yonelik etmenler biitiinciil bir yaklagimla ele alinir ve bu etmenlerin ilgili
durumdan nasil etkilendigi ve ilgili durumu nasil etkiledigi iizerine odaklanilir (Yildirim ve

Simsek, 2013, s. 83).
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Katihmcilar

Bu arastirmanin katilimcilari, amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Amaglh 6rnekleme yonteminin sec¢ilmesinin sebebi, arastirmanin amacina uygun
olarak ulagilmak istenen bilgi agisindan zengin igerige sahip durumlarin belirlenerek derinlemesine
incelenmesidir. Olgiit drnekleme yontemi; O6rneklemin 6nceden belirlenmis belirli 6lgiitleri
karsilayan kisilerden, durumlardan veya olaylardan olugsmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 140).
Bu baglamda, orneklem se¢iminde temelde katilimcilarin kolay ulasilabilir olmasi, goniilliilik
ilkesi, orta sosyo-ekonomik diizeyde bir devlet okulunda 4. siifta okuyor olmasi temel dl¢iit olarak
alinmistir. Bu arastirmanin katilimer grubunu 2021-2022 6gretim yilinda Ege Bolgesinde bulunan
bir devlet okulunda 4. sinifta egitim goren 5 subeden 83’1 kiz 75’1 erkek toplam 158 goniilli
ogrenci olusturmaktadir. Kaynak kisi roliinii istlenmis olan okul yoneticileri ve 6gretmenleri okulu
orta sosyo-ekonomik diizeyde bir devlet okulu olarak degerlendirmektedir. Okulda 6grenim
gormekte olan 6grencilerin yaridan fazlasinin hem annesi hem de babasi ¢alismaktadir. Genellikle
veliler devlet memuru, is¢i ya da insaat sektdrii gibi alanlarda ¢aligmaktadir. Ailelerin egitim
diizeyi genellikle ilkdgretim ya da ortadgretimdir. Ailelerin aylik gelir diizeyi 4.000-10.000 TL
arasinda degismektedir. Okul idaresiyle yapilan goriigmeler neticesinde 4. smifta 8 subenin oldugu
belirlenmistir ve 8 subenin 6gretmenleriyle goriisiilmiistiir. 5 6gretmen c¢alismaya 6grencileriyle
birlikte gonullii olarak katilmak istedigini belirtmistir. Arastirma i¢in Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izinler alinmistir (EK-1). Arastirmaya katilan 6grencilerin bireysel 6zellikleri Tablo 1°de

verilmistir.
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Tablo 1 ) )
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri
Ozellikler f %
Cinsiyet
Kiz 83 52.53
Erkek 75 47.47
Baba egitim
Ilkokul 28 17.72
Ortaokul 42 26.58
Lise 57 36.08
Yiiksekokul/ Universite 29 18.35
Baska(belirtiniz) 2 1.27
Baba meslek
Memur 38 24.05
Serbest Meslek 28 17.72
sci 65 41.14
Emekli 8 5.06
Diger 19 12.03
Anne egitim
Tlkokul 47 29.75
Ortaokul 72 45.57
Lise 21 13.29
Yiiksekokul/ Universite 17 10.76
Bagka(belirtiniz) 1 0.63
Anne meslek
Ev Hanimu 108 68.35
Memur 21 13.29
Serbest Meslek 2 1.27
sci 27 17.09
Emekli 0 0
Diger 0 0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %52.5’inin kiz, %47.5 {iniin erkek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin baba egitim durumu incelendiginde lise ve iizeri mezun olan baba

sayisinin (%55.7), lise ve Uzeri mezun olan anne sayisinin (%24.6) oldugu goriilmektedir. Baba
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mesleginde ise en fazla saymnin is¢i (%41.1), anne mesleginde ise en fazla saymin ev hanimi
(%68.3) oldugu goriilmektedir.
Verilerin Toplanmasi
Bu aragtirmada veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve kisisel bilgiler ile agik uglu sorulardan
olusan anket formundan elde edilmistir. Veri toplama araci olarak acik uclu anket sorularindan
olusan formun uygulanilmasi1 daha fazla katilimciya ulagsabilme ve katilimcilarin konu ile ilgili
diisiincelerini sinirlamadan serbestce cevap vermelerini miimkiin kilmakta ve daha genis ve
ayrintili bilgiye ulasilabilmektedir (Biiylikoztirk vd., 2019). Okur Haklari Anket Formunun
gelistirilmesi siirecinde arastirmaci tarafindan problem durumunun tanimlanmasinin ardindan
taslak form olusturulmustur. Olusturulan taslak form icin biri Tiirk¢e ve digeri simif egitimi
alaninda 2 uzmandan goriis alinmstir.
Anket formunda 6grencilere asagidaki sorular sorulmustur:

1. Kitap okur haklar1 nelerdir? Okur haklari ile ilgili neler biliyorsun?

2. Kitap okur haklarini nerelerden/kimlerden 6grendin?

3. Kitap okur haklarindan hangilerini kullanamiyorsun? Neden?

4. Kitap okur haklarin uygulanmasi i¢in neler dnerirsin?
Asil uygulama Oncesi, aragtirmaya katilmayacak gonillii olan dort 6grenciye 6n uygulama
gerceklestirilmistir. Uygulama 35-40 dakika siirmiistiir. Sorularin anlasilir oldugu sonucuna
ulasilmis ve ankete son sekli verilmistir. Asil uygulama agamasinda da dgrencilere uygulanan
anket formunda goniilliilik esas almmustir. Ogrencilerin ismi almmamis ve anlamadiklar
sorularda gerekli agiklamalarin yapilacagi bilgisi verilmistir. Anket formunun tamamlanmasi siire

yaklasik 40 dakika siirmiis, tamamlayamayan 6grenciler i¢in siire yeteri kadar verilmistir. Anket
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verilerinin toplanma suirecinde arastirmaci bizzat sinifta bulunmus ve veriler 3 giinde toplanmistir.
Calisma sonunda 158 6grenciye ulagilmustir..

Veri Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde, nitel verilerin analizi yontemlerinden betimsel analiz (Y1ildirim &
Simsek, 2013) yontemi uygulanilmistir. Betimsel analiz, dort asamada ger¢eklesmektedir. Birinci
asamada, arastirmaci veri analizinde bir ¢erceve olusturabilmek i¢in arastirma sorularindan,
aragtirmanin kavramsal ¢ercevesinden ya da goriisme ve gozlemlerde yer alan boyutlardan yola
cikarlar. Bdoylece verilerin yer alacagi temalar belirlenmis olur. Daha sonraki asamada
arastirmacun olusturmus oldugu cerceve kapsaminda veriler okunur ve diizenlenir. Verilerin
anlamli ve mantikli bir biitiinliik icerisinde olmasi énem teskil eder. Ardindan da arastirmaci
diizenlemis oldugu verileri tanimlar ve bazen gerekli oldugunu diisiindiigii durumlarda dogrudan
alintilara yer verirler. Son asamada ise arastirmaci tarafindan tanimlamis olan bulgular agiklanir,
iligkilendirilir ve anlamlandirilir. Yorumlarin daha nitelikli ve daha gii¢lii olmasi i¢in arastirmaci
bulgular arasindaki neden-sonug iligkilerini aciklarlar ve hatta gerekli durumlarda degisik olgular
arasinda karsilagtirmalar yaparlar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma verilerinin analizi iki arastirmaci ile gerceklestirilmistir. Oncelikle &grenci anket
formlar1 O1, O2 biciminde kodlanmus, veriler ¢dziimlenmis ve kodlanarak temalara ulasilmistir.
Aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak yapilan kodlamalari uygunlugu, Miles & Huberman’in
(1994) Giivenirlik= Goriisbirligi/Gorlis  birligi+Goriis ayriligi  formiilinden yararlanilarak
hesaplanmistir. Buna gore, arastirmacun kodlamalar arasindaki uyumu %96 olarak bulunmustur.
Bulgular siklik tablolari ile sunulmustur. Ogrencilerin gériislerinden dogrudan alintilar yapilmistir.
Dogrudan alintilarda 6grencilere verilen kod isimlerden yararlanilmistir. Arastirmanin yontem

boliimii bashigr altinda, arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araci, veri toplama siireci ve
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verilerin analizine kadar tiim basamaklardaki isleyise yonelik yapilan ayrintili agciklamalar mevcut
aragtirmanin gegerligini artirmistir.

Bulgular ve Yorum
Arastirmadan elde edilen veriler, 6grencilerin okur haklarina iliskin algilari, bu haklar1 6grendikleri
kaynaklar ve karsilastiklar1 sorunlar ile istekleri olmak iizere {i¢ ana tema altinda toplanmistir.
Ogrencilerin Okur Haklarma iliskin Algilar

Ogrencilerin okur haklarma iliskin algilarinin dagilimlar1 yiizdelik ve frekans degerleri asagida

sunulmaktadir.

Tablo 2

Ogrencilerin Okur Haklarina lliskin Algilar
Okur haklari algist f %
Bilgisi olan dgrenci cevaplar 42  26.6
Bilgisi olan 6grenci cevaplarin toplami 90 100
Okuma ve okumama hakk1 11 122
Istedigini okuma hakk1 19 211
Istedigi yerde okuma hakk1 25 27.7
Istedigi zamanda okuma hakk1 18 20
Yiiksek sesle okuma hakki 15 16.6
Okuduklari ile ilgili sessiz kalma hakki 2 2.2
Bilgisi olmayan 116 734
Herhangi bir cevap vermeyen 6grenci 32 276
Bilgim yok cevabi 50 431
Yanilg: ifadeleri ile cevap 34 293
Toplam 158 100

Tablo 2 incelendiginde okur haklarina dair bilgileri oldugu tespit edilen 42 6grencinin verdigi 90
cevap; okuma ve okumama hakki (11), istedigini okuma hakki (19), istedigi yerde (25) ve istedigi
zamanda okuma hakk1 (18), yiiksek sesle okuma hakki (15), okuduklar ile ilgili sessiz kalma
hakkidir (2). Ogrencilerin verdikleri cevaplarda birden fazla okur hakkma yer verdikleri ve bu
haklardan en fazla bilinenin istedigini, istedigi yerde, istedigi zamanda okuma hakki oldugu
gorilmektedir.

O13 “Okurlar bireydir. Bireyinde okumama hakki vardir karar kendisinindir bence kimse

karismamall.”
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0152 “Istedigim kitabi okuma hakkim var. Istedigim yerde okuma hakkim ve sesli okuma hakkim
var.”

0145 “Kitap okurlar istedigi yerde okuyabilir, yiiksek sesle okuma yapabilir.”

0126 “Okuduklarimi hi¢ kimseyle paylasmama hakkim var. Israr eden olsa dahi bu 6Sretmenimde
olur anlatmama hakkim var.”

0157 “Hem okuma hem okumama hakkimiz var. Istedigim yerde odamda, plajda, ormanda, parkta
okurum. Zamani kendimiz se¢meliyiz. En iyi anladigimiz zaman olabilir. Benim uyumadan énce
kitap okuma hakkim var.”

Ote yandan dgrencilerin sayfa atlama hakki, bir kitab: bitirmeme hakki, yeniden okuma hakki,
gercek olanla okuduklarmi karistirma hakki, kitabin herhangi bir yerinden istedigi kadar okuma
hakki, tavsiye etme haklarini dile getirmedikleri goriilmiistiir.

Tablo 2’de 158 6grenciden 116’sin1n ise okur haklarina dair bilgileri olmadigi tespit edilmistir. 116
ogrenciden 32’si kitap okur haklar1 nelerdir? Okur haklar ile ilgili neler biliyorsunuz? Sorusuna
cevap vermemistir. Cevap veren 50 Ogrenciden 49’u “hichir sey”, “bilgim yok”, “hichir sey
bilmiyorum”, "bilmiyorum”, “daha énce ogretmenim hi¢ anlatmadi acaba ¢ocuk haklart mi ki
seklinde ifade etmiglerdir. 1 6grenci ise yazili ifade kullanmamus iizgiin surat ve bos baloncuklar
cizerek tizlilerek bilmedigini ifade etmistir. Geriye kalan 34 6grencinin cevaplarinda ise yanilgilar
oldugu goriilmiistiir. Yanilgrya diisen 6grencilerden 24°{i yasama hakki, esitlik hakki, oyun oynama
hakki, egitim alma hakki, ders dinleme hakki, kisi dokunulmazlig1 haklar1 gibi haklar1 oldugunu
ifade etmislerdir.

O81 “Her insan esittir kimse kimseden iistiin degildir. Bir kisi istedigi kadar kasl giiclii olsun yine

de zayif kisiyle kanunda esit haklari var.”
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087 “Sosyal dersin de égretmenimiz ¢ocuk hakkini anlatmisti benim hatirladigim herkesin ders
dinleyip egitim gérme hakki var Dersi iyi dinleyenler okur olurlar haklari olur, meslekleri olur.”
Ogrencilerin verdigi cevaplardan okur haklarini ¢ocuk haklariyla, insan haklariyla karistirdiklart
gorilmiistiir.

O113 “Her zaman ders calisilmaz oyun da bizim ihtiyacimiz. Yumurta, siit, portakal gibi oyunda
ihtiyactir. En ¢ok da ¢ocuklar icin. Bu da onemli bir haktir.”

Ogrencilerden 9’u ise sessiz kitap okumanin énemi ve gerekliligini 1 6grenci de okumak ile ilgili
bir kurum olarak ifade etmislerdir.

O70 “Kitap okurken sessiz olmalyiz distmizdan okumamak icimizden okuyup ailemizi,
arkadaslarimizi rahatsiz etmemeliyiz.” diyerek yanitlamistir.

0103 “Ben kitap okur haklarinin ne oldugunu bilmedigim icin buraya bir sey yazamam. Ama
tahminim kitap okumak ile ilgili bir kurum.” diyerek yanitlamistir.

Ogrencilerin Okur Haklarim Ogrendigi Kaynaklar

Ogrencilerin okur haklarini 6grendigi kaynaklarm dagilimlar yiizdelik ve frekans degerleri asagida

sunulmaktadir.

Tablo 3 i

Ogrencilerin Cocuk Haklarint Ogrendigi Kaynaklar
Ogrenme Kaynaklari Kiz % Erkek % Toplam %
Ogretmen 11 44 6 35.3 17 40.5
Anne 8 32 3 17.6 11 26.2
Baba 4 16 2 11.8 6 14.2
Arkadas 1 4 1 5.9 2 4.8
Yazili/Gorsel Basin 1 4 5 294 6 14.2
Toplam 25 100 17 100 42 100
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Tablo 3 incelendiginde okur haklarina dair bilgileri oldugu tespit edilen 25 kiz, 17 erkek toplam 42
ogrencinin okur haklarini1 6gretmen, anne, baba, arkadas ve yazili/gorsel basindan 6grendigi tespit
edilmistir. 11 kiz, 6 erkek toplam 17 Ogrencinin okur hakkini 6gretmeninden Ogrendigi
gorlilmektedir. Buna gore, 6gretmen ¢ocuklarin okur haklarini1 6grendikleri temel kaynaktir. 8 kiz,
3 erkek toplam 11 6grencinin annesinden, 4 kiz, 2 erkek toplam 6 6grencinin babasindan 6grendigi
goriilmiistiir. Ogretmenden sonra dgrencilerin dile getirdigi 6grenme kaynaklar ilk sirada anne
sonrasinda ise baba ve yazili/gorsel basin son olarak da arkadas oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet
dagilimina gore, dgrencilerin okur haklarin1 6grenme kaynaklarinda aileler ve yazili/gorsel basin
boyutunda farklilik gdzlenmistir. Kiz 6grencilerin 12’si anne ve babasindan 6grenirken erkeklerin
5’inin anne ve babasindan 6grendigi tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere kiyasla
daha fazla yazili/gorsel basin araciligiyla okur haklarini 6grendigi goriilmiistir.

O31 “Annem telefonunu kullanmama izin veriyor onun takip ettigi sitede kitaplarla ilgili
paylasimlar oluyor bende o siteyi seviyorum oradan okuyorum istedigim kitabi se¢ip okuma hakkim
oldugunu o siteden ogrendim, ¢ocuk kitaplari da tanitiliyor annem bana kitabi gosteriyor bazen
internetten aliyoruz”. climleleriyle internet araciligiyla 6grendigini ifade etmistir.

Okur haklarina dair bilgileri oldugu tespit edilen 42 6§rencinin anne egitim durumu incelendiginde,
annelerin 22°si ortaokul, 11’1 lise, 8’1 {iniversite, 1°1 yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmiistiir.
Tablo 1°de anne egitim durumu incelendiginde 47 annenin ilkokul mezunu oldugu goriiliirken okur
haklarmi bilen 42 6grencinin anne egitim durumunun en az ortaokul oldugu goriilmustiir.
Annelerin 11’i memur, 8’inin is¢i oldugu goriilmektedir. Ogretmenden sonra ikinci 6grenme
kaynagi olan annenin egitim ve meslek 6zellikleri 6grencilerin okur haklarina iligkin bilgilerini

etkiledigi tespit edilmistir.
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Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlar ve istekleri

Ogrencilerin karsilastiklart sorunlarm ve isteklerin dagilimlarin frekans degerleri asagida

sunulmaktadir.

Tablo 4

Ogrencilerin Karsilastiklar:t Sorunlar
Sorunlar f %
Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlara Yénelik Verdikleri Cevaplarin Toplam 130 100
Istedikleri kitaplar1 okuyamamalar 34 26.1
Kitap okuduktan sonra sorgulanmalari 11 8.5
Istedikleri zaman okuyamamalar 19 14.6
Sesli okuma yapmalarina getirilen sinirlamalar 25 19.3
Okuma konusunda yapilan zorlamalar 18 13.8
Yetiskinlerin takindig: kati tutumlar 15 115
Diger (Sorun yasamayan ve tiim haklarimi kullanan) 8 6.2

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin verdikleri cevaplarda birden fazla sorunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogrenciler en ¢ok karsilastiklar1 sorunlar istedikleri kitaplar1 okuyamamalari
(f=34), kitap okuduktan sonra sorgulanmalar1 (f=11), istedikleri zamanda okuyamamalar1 (f=19),
sesli okuma yapmalarina getirilen sinirlamalar (f=25), okuma konusunda yapilan zorlamalar (f=18)
ve yetiskinlerin takindig1 kati tutumlar (f=15) bi¢iminde oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda da
isteklerde bulunuldugu goriilmiistiir.

063 “Yiiksek sesle okuma: ciinkii baskalar: rahatsiz olabilir. Kardesimle ayni odada kaldigimiz
icin o uyanir diye sesli okuma hakkimi kullanamiyorum.” seklinde ifade etmistir.

048 “Annem yiiksek sesle okuyunca aklinda kalmiyor anlayamiyorsun diyor. Ve hep dudaklarimi
bile kipirdatmadan okumami soyliiyor ashinda ben sesli okumayr sesimi duyarak okumayr ¢ok
seviyorum”. cimleleriyle ifade etmistir.

O8 “Ogretmenimin sinav yaptigi kitaplar: okumak istemiyorum ben kitap sinavlarda da hep kétii
alryorum okumam da kétii keske Kral Sakir’'den sinav olsak 3.swinifta ki kitap sinavlar: kolaydi
bunlar ¢ok zor ¢ok sayfali kitaplar”. cimleleriyle 6grencinin 6gretmen tarafindan secilen kitaplari

okumakta zorlandig1 ve bu sebeple bu kitaplar1 okumak istemedigi, istedigini okuma hakkini
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kullanamadig1 anlagilmaktadir. Ayrica severek okudugu kitaplardan sinav olma talebini “keske”
ifadesiyle dile getirmistir.

0127 “Her giin kitap okumak mi dogru yoksa istedigim zaman mi bence istedigim zaman ciinkii
ben her giin okumak istemiyorum ama okumak istedigim zamanda en az 40,50 sayfa okuyorum ben
bu hakkimi istegim zaman hakkimi kullanmak istiyorum ama ogretmenim her gin mutlaka 10 sayfa
okuyun diyor ben bazen okumuyorum biraz yalanim ¢ikti ama”. cimleleriyle istedigi zaman okuma
hakkini kullanamadigini ifade etmis ayrica okunacak sayfa sayisinin net bir ifade ile belirlenmis
olmasi esneklik olmamasinin 6grencinin yalan sdylemesine sebep oldugu anlagilmaktadir.

010 “Keske kitap sinavlari olmasa 4. Sinifta ¢ok sinav olduk bide kitaplardan sinav var. O sorular
sormadan kitap okunsa her seyi yazmasak olmaz mi 6gretmenim her seyi hatirlamak zor oluyor.
Annem surekli oku oku diyor sonra sorular soruyor bunlari ogretmen kesin sorar diyor”.
ctimleleriyle 6grenci kitap smavlari konusunda mutsuzlugunu dile getirmis ve &gretmenine
seslenmistir. Annesinin ve 6gretmeninin kitap okuduktan sonra susma hakkini kullanmasina izin
vermediklerini ifade etmistir.

036 ““ Babamla uyumadan énce kitap okuruz bu cok giizel oluyor. Ben yorulunca babam okur
sonra o yorulunca ben okurum ama babam sonra stirekli soru sorar anlamami kontrol eder ben
bunu hi¢ sevmiyorum anlyyorum ama babam sorunca sanki dogru cevaplari veremiyorum keske
boyle olmasa sikiliyorum”. climleleriyle susma hakkini kullanamadigini bu durumdan sikildigini
ifade etmis ve kitap okumadan sonra sorular sorulmamasi yoniinde de talebini dile getirmistir.
Ancak Ogrenciler okur haklarindan olan sayfa atlama hakki, bir kitabi bitirmeme hakki, tekrar
okuma hakki, canmin istedigini okuma hakki, kitap tavsiye etme hakki vs. gibi haklar1 bilmedikleri
icin bu konudaki sorunlardan hi¢ s6z etmemislerdir. Ogrencilerin 8’i ise “Ben tiim haklarimi

kullantyorum”, “Her hakkim var” ve “Her hakkimi1 kullantyorum™ gibi s6zlerle sorun yasamadigini
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ifade etmistir. Ogrencilerin haklariyla ilgili karsilastiklar1 sorunlar ve istekleri dgretmenlerin ve
ailelerin kitap okuma konusundaki uygulamalarina gore degismektedir. Ogrencilerin en ¢ok
karsilastiklart sorunlarin okuma konusunda yapilan zorlamalar ve yetigkinlerin takindigi kati
tutumlar oldugu tespit edilmistir. Ogrenci dnerileri arasinda anne, baba, 6gretmenlerin dgrencileri
baski altinda tutmadan 6grencinin kendisini daha 6zgiir birakarak istedigi kitab1 istedigi zamanda
okumalarina izin verilmesi ayrica susma haklarin1 kullanmalarina ve sorular sorarak kitapla
aralarma girilmemesi yoniinde oldugu belirlenmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin % 73.4’iinlin okur haklarini hi¢ bilmedikleri,
%26.6’sm1in okur haklarindan bir kagimi bildigi ve okur haklarini bilen 6grencilerin 25 nin kiz
17°sinin erkek oldugu tespit edilmistir. Okur haklarina dair bilgileri oldugu tespit edilen 42
ogrencinin verdigi cevaplarda birden fazla okur hakkina yer verdikleri ve bu haklardan en fazla
bilinenin istedigi kitabi istedigi yerde, istedigi zamanda okuma hakki oldugu gériilmiistiir. Ote
yandan ogrencilerin sayfa atlama hakki, bir kitab1 bitirmeme hakki, yeniden okuma hakki, gergek
olanla okuduklarin1 karistirma hakki, kitabin herhangi bir yerinden istedigi kadar okuma hakkai,
tavsiye etme haklar1 gibi haklari dile getirmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin okur haklarmdan
sadece bazilarini bilmeleri, onlarin diger haklarin1 kullanamamalarina neden olabilir. Ornegin bir
kitab1 yeniden okuma hakkini bilmeyen bir 6grenci begenerek biiyiik bir hazla okuyup bitirdigi
kitabr tekrar okuyamayabilir. Ogrencinin gelisim siirecine uygun olmayan bir kitabi okumaya
baslamasi ve kitapla etkilesim kuramamasi neticesinde kitab1 bitirmeme hakkinin oldugunu
bilmemesi okuma eyleminin sikint1 verici olarak algilamasina sebep olabilir. Bu nedenle, okuma
kiiltiirlinlin gelisiminde kritik siirecte olan 6grencilerin okur haklarinin tiimiinii bilmeleri gerekir.

Daley (2020), cocuklar kendi okuyacaklar1 kitaplar1 se¢cmeleri konusunda yetkin olduklarinda,
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onlarin hayat boyu kitap okumay1 seveceklerini ve okuma aligkanligi edinmis yetigkinler
olacaklarini belirtmistir.

Arastirmanin sonucunda 6grencilerin okur haklarina iligskin yeterli diizeyde bilgiye sahip
olamadiklar1 gorilmistiir. Arastirmada ogrenciler, haklarini okulda Ogretmenlerinden, evde
ailelerinden 6grenmek istediklerini dile getirmistir. Ayrica anne, babalarinin ve dgretmenlerin de
bu haklar1 6grenmelerini istemislerdir. Ogrencilerin okur haklarin1 kullanabilmeleri igin
yetiskinlerin bu konudaki bilgi ve desteklerine ihtiyaglar1 olduklarini ifade etmislerdir. Buna gore,
ogrenciler okur haklarmi1 kullanabilmeleri i¢in uygun ortam saglanmasina gereklilik
hissetmektedirler. Bu nedenle, ¢ocuklarin kitaplarla dostluklarinin saglamlasmasi ve okuma
aligkanligimin  kazanilmasinda ailenin ve okulun destekleyici uygulamalara yer vermeleri
gerekmektedir. Ayni dogrultuda Bircan ve Tekin (1989), cocuklarin ilk sosyallestigi ortam olan
ailenin okuma aligkanliginin kazandirilmasindaki 6nemine vurgu yapmis ve yetigkinlerin bu
konuda bilgilendirilmesi gerekliligini belirtmislerdir.

Ayrica, arastirmada bazi 6grencilerin haklarina iliskin yanlis algilamalar i¢inde olduklari
goriilmiistlir. Baz1 ¢ocuklarin ¢ocuk haklarini ve insan haklarim1 okur hakki olarak algiladiklar1
gorlilmiistiir. Bu aragtirmada ortaya ¢ikan 6nemli sonuglardan biri de, 6grencilerin ¢cogunlugunun
haklarin1 dgretmenden daha sonra annelerinden dgrendigini belirtmeleridir. Ogretmenden sonra
ikinci 6grenme kaynagi olan annenin egitim ve meslek o6zellikleri 6grencilerin okur haklarina
iliskin bilgilerini etkilemektedir. Annenin egitim diizeyi yiikseldikce ve meslek sahibi olmasi
ogrencilerin okur haklarina iligkin bilgilerini olumlu etkilemektedir. Ayrica annelerin babalara gore
okur haklarin1 daha ¢ok bildikleri ve ¢ocuklarina haklarmi 6grettikleri sdylenebilir. Okulun ise
o0grenme kaynaklar1 arasinda yer almamasi ¢ocuklarin yalnizca egitim hakkindan yararlandiklar1

bir kurum olmasmin yani sira okul kuliipleri, projeler, diizenlenen seminerler egitimlerle hem
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ogretmenlere hem de 6grencilere bu konuda destek veremedigini gostermektedir. Bu anlamda
verilmeyen destekler ¢ocuklarin okuma kiiltiiriiniin gelistirilememesinin temel sebepleri arasinda
yer almaktadir. Ungan’da (2008) okuma kiiltiirlinii gelistirme noktasinda ailelere, 6gretmenlere,
medyay1 yonlendirenlere, yayincilara ve kitap saticilarina, yerel yonetimlere, akademisyenlere,
cocuk kitab1 yazarlarina ¢ok biiyiik gorevler diistiigiinii belirtmektedir. Sever (2015), ¢ocuklarin
okuma aligkanlig1 edinmeleri konusunda ailelerin ve 6gretmenlerin ilgililerce devamli olarak
bilgilendirilmelerinin ve ailenin, okulun bu yonde daha bilincli ¢abalar sergilemelerinin 6nemini
vurgulamigtir. Ayrica aile ve okulun temel sorumluluklari arasinda gocuga gore olan, onlarin ilgi
ve begenilerine hitap eden yazinsal nitelikli kitaplarin belirlenmesine yonelik gerekli 6zeni
gostermelerinin dnemini belirtmis ve her kitabin her cocuk i¢in uygun olamayacagini ifade etmistir.
Arastirmada Ogrencilerin en ¢ok karsilagtiklar1  sorunlarin istedikleri kitaplari
okuyamamalari, kitap okuduktan sonra sorgulanmalari, istedikleri zamanda okuyamamalari, sesli
okuma yapmalarina getirilen smirlamalar, okuma konusunda yapilan zorlamalar ve yetigkinlerin
takindig1 kat1 tutumlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yetiskinlerin bu yaklasimlari ile
ilgili anne, baba ve 6gretmenlerin 6grencileri okuma konusunda baski altinda tutmadan daha 6zgiir
birakmalar1 yoniinde istekleri oldugu goriilmistiir. Ayrica okur haklarinin okullarda anlatilmasi ve
anne, babalara da 6gretilmesi yoniinde istekleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Walter (2001), Anne Carroll Moore’un “Giliven Maddeleri” ne iliskin ¢izilen yol haritasinda her
cocugun kendine 6zgii ve 6zel oldugu ve saygiy1 hak ettigi, her cocugun kendi ilgi alanina gore
kitap, roman vb. segcme ve okuma hakkina sahip oldugunu ifade etmistir. Krashen (2001) ve
Shannon, (1995) okumak istedikleri kitaplar1 6zglirce segcen ¢ocuklarin okumaktan zevk aldigini
ve okumaya istekli olduklarini ifade etmislerdir. Daley (2020), ilkokuldan ortaokula gecen

ogrencilerde zevk alarak okumanin azaldigini, daha once tutku ile okuyan kitap okurlarinin
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edebiyattan uzaklastigini belirtmis ve bunun sebepleri arasinda bu donemde okul glidiimli
okumalardan zevk amacli okumalara zaman kalmamasini ve yetigkin kitaplari okumaya baglamak
icin istekli olmalarma ragmen ailelerin bunun icin onlara izin vermemelerini belirtmistir.
Ogrencilerin okuma aliskanhiginin gelisebilmesi icin bu olumsuzluklarin azaltilmasi ve 6grenci
isteklerine duyarli olunmasi1 gerekmektedir.
Bu aragtirmanin ortaya koydugu sonuglara dayali olarak okur haklarinin egitimine ve ileride
yapilacak arastirmalara yonelik su oneriler getirilebilir:
. Cocuklarin okur haklarma iliskin algilarmin evde ve okulda nasil gelistigine iliskin
arastirmalar yapilmalidir.
. Ogretmenler, aileler, dgrenciler hatta toplum gesitli egitimlerle okur haklar1 konusunda
bilgilendirilmeli ve bu konuda duyarlilik gelistirilmelidir.
. Yazili ve gorsel basin okur haklar1 konusunda daha aktif bilgilendirme calismalari
sunmalidir.
Okullar cocuklarin okur haklarina iligkin bilgi sahibi olmalarin1 saglamali ve bu haklarmi
uygulayabilmeleri konusunda destek vermelidir.
Tesekkiir
Bu ¢alisma, TUBITAK 2204-B Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi kapsaminda,
biiyiik bir heyecan ve 6zveriyle c¢alisan Furkan BICER ve Said Nuri UGUR’un katkilariyla
sekillenmistir. Ogrencilerimizin verilerin toplanmas: siirecindeki gayretleri ve arastirmaya olan
meraklari, bu projenin basarisinda 6nemli bir rol oynamistir. Kendilerine, gosterdikleri azim ve
calisma disiplini igin tesekkiir eder; gelecekteki akademik ve kigisel basarilarinin daim olmasini

dilerim.
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Extended Abstract

Introduction

Reading is an activity that enhances individuals' thinking and reasoning abilities, enables them to
perceive life, and connects them with others and society. Reading, a complex mental process,
involves perceiving and comprehending text, words, sentences, punctuation, and other elements
through sensory organs (Kavcar et al., 2005). The process of acquiring a reading culture is an
interconnected, sequential, and complementary process (Korkuyu, 2014), beginning at birth and
continuing throughout life. The 0—14 age range is a critical period during which many skills are
acquired, and individuals' personalities and life perceptions are shaped (Ince Samur, 2014; Yilmaz,
2009). Knowing their rights as readers and utilizing these rights helps children grow into competent
readers. Apart from Pennac’s (2019) book "LIKE A NOVEL: About Books and Reading," which
is about reader’s rights throughout acquiring reading culture, there is no direct research focusing
on readers' rights. In other words, when it comes to reading studies, readers' rights are not a
prominent or frequently explored dimension. Awareness of readers' rights can contribute to
children's love for reading, improvement of reading skills, acquisition of reading habits, and
development as individuals with a reading culture. This study aims to determine the perceptions of
elementary school students, who fall within the most critical age group for acquiring a reading
culture, regarding readers' rights, the sources of their knowledge about these rights, and the

challenges they encounter. The following research questions were addressed:

1. What do elementary school students know about readers' rights?
2. Where and how do they learn about readers' rights?

3. What challenges do they face concerning readers' rights?

4. What suggestions do they have for implementing readers' rights?
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Method

In this study, a case study design, one of the qualitative research approaches, was employed in line
with the research objective. The participants were selected using criterion sampling, a purposeful
sampling method. The study group consisted of 158 fourth-grade students (83 girls and 75 boys)
from five classes in a public school in the Aegean region during the 2021-2022 academic year.
Data were collected using a questionnaire developed by the researcher, consisting of personal

information and open-ended questions. Students were asked the following questions:

1. What are readers' rights? What do you know about readers' rights?
2. Where/from whom did you learn about readers' rights?

3. Which readers' rights do you feel you cannot exercise, and why?
4. What are your suggestions for implementing readers' rights?

The data were analyzed using descriptive analysis, a qualitative data analysis method (Yildirim &
Simsek, 2013). Findings were presented in frequency tables, with direct quotations from student
responses. Detailed explanations under the methodology section regarding the research model,
participants, data collection tool, data collection process, and data analysis steps enhanced the
validity of the study.

Findings

The findings were categorized under the following themes:

1. Students' perceptions of readers' rights.
2. The sources from which students learned about readers' rights.
3. The challenges students face and their requests.

Out of the 42 students who had knowledge of readers' rights, 90 responses were categorized as The

right to read or not read (11); the right to read what they want (19); the right to read wherever (25)
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and whenever (18) they want; the right to read aloud (15) the right to remain silent about what they
read (2).The most recognized rights were the rights to read what they want, where they want, and
when they want.

However, rights such as skipping pages, not finishing a book, re-reading, mixing fiction with
reality, reading from any part of a book, and recommending books were not mentioned.

Among the 158 students, 116 had no knowledge of readers' rights. Of these, 32 did not respond to

" ¢

the question, and 50 gave responses like "nothing," "I don’t know," “my teacher never told about,
is that children’s rights?”” or "never heard of it." One student expressed his lack of knowledge
through a sad face and empty baloons drawing. Misconceptions were noted in the responses of 34
students, with many equating readers' rights with fundamental rights like the right to live, equality,
play, education, and personal integrity.

Conclusion, Discussion and Recommendations

The study concluded that the most common challenges faced by students were restrictions on
reading desired books, being questioned after reading, lack of freedom to read at any time,
limitations on reading aloud, and pressures from adults to read. Students suggested that parents and
teachers shall adopt a more flexible approach, allowing them greater freedom in reading.
Additionally, they emphasized the importance of teaching readers’ rights in schools and to parents.
Similarly, Walter (2001) highlighted that every child deserves respect and has the right to select
and read books based on their interests. Research by Krashen (2001) and Shannon (1995) indicated
that children who freely choose their reading material enjoy reading more and are more motivated
to read. Daley (2020) noted a decline in recreational reading among students transitioning from

elementary to middle school, observing that previously passionate readers distanced themselves

from literature. Among the reasons cited were the lack of time for pleasure reading due to school-
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driven reading requirements and the reluctance of families to allow students to begin reading adult
books despite their interest. To foster the development of reading habits, these negative factors
must be mitigated, and greater sensitivity to students' preferences is essential.

Based on the findings of this study, the following recommendations can be made regarding the
education of readers' rights and future research:

. Research should be conducted on how children’s perceptions of readers' rights develop both
at home and in school.

. Teachers, parents, students, and even the broader community should be informed about
readers' rights through various educational initiatives, fostering greater sensitivity on the topic.

. Print and visual media should undertake more active awareness campaigns regarding
readers' rights.

. Schools should ensure that children are knowledgeable about their readers' rights and

provide support to help them exercise these rights.
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