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ABSTRACT

This study investigated the current situation and needs of teachers in preschool institutions that serve Syrian
children, focusing on multicultural education. In the study conducted using a case study design, one of the
qualitative research methods, the participants consisted of 11 preschool teachers and 3 school administrators
who had Syrian children in their classes. Individual and focus group interviews were conducted with the
participants, and the data obtained were evaluated with content analysis. Data were collected through individual
and focus group interviews with teachers and administrators. The findings revealed that teachers lacked
adequate knowledge, skills, and training in multicultural education, which hindered their ability to address the
needs of diverse classrooms effectively. Key challenges included language barriers, insufficient teaching
materials, and limited parental involvement, all of which negatively impacted both the teaching process and the
children’s adaptation. Moreover, the study highlighted that preschool institutions had not made sufficient
arrangements to meet the cultural needs of children from diverse backgrounds. School administrators also
exhibited limited knowledge and experience in implementing multicultural education practices, further
complicating the integration of Syrian children. The study underscores the urgent need to enhance teachers’
knowledge and competencies in multicultural education, develop language support mechanisms, and implement
cultural adaptation programs to support the educational success of Syrian children and foster an inclusive
learning environment.

Keywords: Early childhood education, multicultural education, multiculturalism, teachers’ competencies, needs
of teachers

Okul Oncesi Ogretmen ve Yoneticilerine Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Mevcut Durumlari ve ihtiyaglari Nelerdir?”

Bilgi

#Bu ¢alisma ilk yazarin ikinci yazar
danismanhdginda hazirladigi
doktora tezinin bir pargasidir.

*Sorumlu yazar

Siire¢
Gelis: 21/11/2024
Kabul: 04/03/2025

Bu ¢alisma 6n inceleme siirecinde
ve yayimlanmadan énce
iThenticate yazilimi ile taranmigtir.

Copyright

(@)

This work is licensed under
Creative Commons Attribution 4.0
International License

" hazalbegumunal@gmail.com

(@ https://orcid.org/0000-0002-5053-0515

oz

Bu galisma, Suriyeli gocuklarin bulundugu okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin gokkultirli egitime
yonelik durumlarini ve ihtiyaglarini incelemektedir. Nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi deseninde
yapilan galismada, ¢alisma grubunu sinifinda Suriyeli cocuk bulunan 11 okul 6ncesi 6gretmeni ve 3 okul yoneticisi
olusturmustur. Katihmcilarla bireysel ve odak grup goériusmeleri gergeklestirilmis, elde edilen veriler igerik
analiziyle degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin ¢okkultiirli egitim konusunda yeterli bilgiye ve
beceriye sahip olmadigini, dil bariyeri, materyal eksikligi ve sinirli aile katihmi gibi sorunlarla karsilastiklarini
ortaya koymustur. Cocuklarin farkl kaltrel ihtiyaglarina yonelik yeterli dizenlemeler yapilmadigi, bu durumun
hem o6gretim siireglerini hem de cocuklarin adaptasyonunu olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, okul
yoneticilerinin de cokkilttrli egitim uygulamalarinda bilgi ve deneyim eksikligi dikkat cekmistir. Arastirma,
o6gretmenlerin gokkultirli egitime yonelik bilgi ve becerilerinin artirlmasi, dil destegi ve kualtirel uyum
programlarinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Erken gocukluk egitimi, gokkulturlt egitim, cokkilturlultk, 6gretmen yeterlilikleri, 6gretmen
ihtiyaglar
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Giris

Cokkulturli egitim, tim g¢ocuklarin glgli bir 6zgliven
hissi gelistirmeleri, farkli kaltiirel geg¢mislerden olan
insanlar icin empati kurmayr kesfetmeleri ve
potansiyellerini en lst diizeyde gerceklestirebilmeleri igin
adil firsatlar saglayan kapsayici nitelikte 6grenme 6gretme
strecidir (Tiedt ve Tiedt, 1995). Diger bir deyisle
cokkultarlt egitim, irkgiliga karsi sosyal adaletin yaninda,
elestirel bir egitim ve kapsayici bir okul reformu olarak da
tanimlanmaktadir (Nieto,2000).

Farkhhklara sahip bireylerin 6zelliklerinden (irksal,
fiziksel, bedensel, cinsel, dilsel, dinsel, kiltiirel) dolayi
yasadiklari olumsuzluklar, ugradiklar, ayrimciliklar ve
yasadiklari olumsuz tecriibelerin en aza indirilmesini
saglamak c¢okkiltiirli egitimin amaglari arasindadir. Bu
baglamda cokkilturli egitim, tim cocuklar icin egitimde
firsat esitligi sunmayi, insanlarin kendilerini
gerceklestirmelerini saglamayi, toplumu zenginlestirmeyi
ve farkhliklarin butln vatandaglara kendi kiltirlerini
yasamak i¢in zengin firsatlar sundugunu disinmelerini
hedefler (Aydin,2013; Banks, 2013; Banks ve Banks, 2010).

Farkhhklara saygl, esitlik, adalet, empati, kabul ve
anlayis gibi toplumsal bitlinlige yonelik ilkeleri ve egitim
ortamlarinda elestirel diisinme becerilerini gelistirmeyi
amaglayan cokkiltarla egitim, 6grenme ile glinlik yasam

deneyimleri arasinda baglanti kurarak 6grencilerin
akademik basarilarini arttirmayir da hedeflemektedir.
Cokkaltiirli  egitimin islevleri arasinda ¢ok sayida
teknolojik gelismeyi igcinde barindirarak ¢ok farkl
kaltirden insanlarin bir arada bulunmasina olanak

tanimak ve c¢ocuklari gliniimiz dinyasina daha iyi
hazirlamak yer almaktadir (Tastekin vd., 2016).

Tirkiye'ye yurtdisindan gelen kisiler icin kullanilan
terimler hukuk sisteminden dolayr farklilagsmaktadir.
Tirkiye'ye gelen Suriyelilerin hukuki statlisi gdo¢men,
mdlteci ya da siginmaci degil, “gegici koruma altindaki
kisiler” olarak gecmektedir (Fansa, 2021). Alanyazin
incelendiginde bu kavramlarin farkh sekillerde kullanildigi
goriilmektedir. Bu nedenle anlasiir olmasi amaciyla
uluslararasi literattirde kullanilan miilteci (refugee) terimi
kullaniimigtir.

Alanyazin incelendiginde c¢okkdltarlilige yonelik
tutumlarin  belirlendigi nicel arastirma sonuglarinda,
O6gretmenlerin ya da O0gretmen adaylarinin
cokkilturlulige yonelik olumlu algilarinin oldugu ve
ogretmenlerin siniflarindaki farkh kiltirlerden gelen
cocuklara yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu
gorialmustir (Akgaoglu, 2017; Bulut ve Sarigam, 2016;
Kardes ve Akman, 2022; Tastekin vd., 2016; Toprak, 2008;
Yasar- Ekici, 2017).

Bu arastirma sonuglarinin yani sira milteci cocuklarla
ilgili olarak Tirkiye’deki mevcut durumun daha
derinlemesine incelendigi nitel arastirmalarda ise miilteci
cocuklarin, ailelerin ve 0Ogretmenlerin pek ¢ok zorluk
yasadiklari sonucuna ulasiimistir (Erdem, 2017; Goktuna-
Yaylaci, Serpil ve Yaylaci, 2017; Mercan-Uzun ve Bitin,
2016; Tastekin vd., 2016). Erdem’in (2017) sinifinda
mdlteci ¢ocuklarin oldugu sinif 6gretmenleriyle yaptig

arastirmada, oOgretmenlerin ders igerigini milteci
cocuklara uygun hale getiremedikleri, 0Ogretim
stratejilerinde cocuklarin ihtiyaclarina yonelik

dizenlemeler yapamadiklari ve bu konuda mesleki
gelisime ihtiyac duyduklari sonucuna ulasiimistir. Ayrica
O0gretmenlerin ders kitabi ya da Milli Egitim Bakanlg
tarafindan 6nerilen gorsel ve isitsel kaynaklari kullandigi
belirlenmistir. Bu kaynaklar milteci cocuklari kapsayacak
sekilde hazirlanmadigi icin ¢ocuklarin katiimi konusunda
basarisiz olduklari goriilmistir. Kardes ve Akman (2022)
Birlesen Diinyalar sosyal duygusal gelisim programi
sayesinde 6gretmenlerin Suriyelilere yoneltilen 6nyargih
tutumlarinda 6nemli duzeyde degistigini soylediklerini
ifade etmektedir. Tastekin vd. (2016) yaptigi calismada ise
okul Oncesi 6gretmenlerinin cokkilturlilige yonelik
olumlu tutum ve algilara sahip olduklari ancak uygulama
noktasinda yetersiz kaldiklari saptanmustir.

Bu noktadan hareketle yapilan arastirmada, okul

oncesi 6gretmenlerinin  gokkiltiirli  egitime yonelik
mevcut durumlari ve egitim ihtiyaglarini belirlemek
amaglanmistir. Affolter (2017) okul oncesi
ogretmenlerinin  algiladiklar inanglariyla  gercek

davranislari arasinda bir bosluk oldugunu séylemektedir.
Ogretmenlerin gercek deneyimlerinden yola c¢ikarak
mevcut durumlari ve ihtiyaglarini anlamak amaciyla bu
arastirmaya gereksinim duyulmustur. Bu kapsamda
belirlenen asagidaki arastirma sorularina  Suriyeli
¢ocuklarin devam ettigi okul 6ncesi egitim kurumlarindaki
ogretmenler ve okul yoneticileri ile gercgeklestirilen
gorasmeler araciligiyla yanit aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢okkiltirli egitime
yonelik mevcut durumlari ve ihtiyaglari nelerdir?

1.1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢okkilturll egitime
yonelik etkinlik planlama, uygulama ve degerlendirme
konusunda mevcut durumlari nelerdir?

1.2. Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirli egitime
yonelik etkinlik planlama, uygulama ve degerlendirme
konusunda ihtiyaglari nelerdir?

1.3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢okkiltarli egitime
yonelik aile katilimi etkinlikleri planlama, uygulama ve
degerlendirme konusunda mevcut durumlari nelerdir?

1.4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gokkultlrll egitime
yonelik aile katimi etkinlikleri planlama, uygulama ve
degerlendirme konusunda ihtiyaclari nelerdir?

2. Okul oncesi egitim kurumlarindaki okul
yoneticilerinin, kurumdaki 6gretmenlerin ¢okkdltirli
egitime yonelik mevcut durumlari  ve ihtiyaglan

konusundaki gorusleri nelerdir?
Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullaniimistir.
Nitel arastirma yontemleri olgularin ve olaylarin dogal
ortamda, gercek¢i ve bitincil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik bir slirecin izlendigi arastirma tirtdur
(Creswell,2014; Franken, Wallen ve Huyn, 2012). Bu
arastirmanin deseni nitel arastirma yontemlerinden
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durum calismasi olarak planlanmistir. Durum c¢alismasi,
giincel bir olguyu kendi gercek yasami icinde galisan, olgu
ve icinde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin
hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri
kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir
arastirma desenidir (Yildirm ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada da ¢okkiiltiirli egitim konusunda okul dncesi
O0gretmenlerinin mevcut durumlari ve egitim ihtiyaglan
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin deneyimleri ve
gorisleri araciligiyla ve farkh veri kaynaklarina ulasarak
belirlenmesi planlandigi igin durum galismasi deseni tercih
edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu sinifinda  Suriyeli
¢ocuklarin bulundugu okul oncesi 6gretmenleri ve okul
yoneticileri olusturmaktadir. Katilimcilar arastirmaya
katilmaya goniillt olan bireyler arasindan 6lglt 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmaya dabhil
edilecek 6gretmenler igin belirlenen olgltler arasinda
siniflarinda; okul yoneticileri igin ise okullarinda daha 6nce
cokkultlrli cocuklarla 6gretim gergeklestirmis olmalari
kriter olarak belirlenmistir. Bu kriterleri saglayan bes okul
oncesi 6gretmeni ile odak grup goriismesi, alti okul dncesi
O6gretmeni ve Ug¢ okul yoneticisi ile bireysel gériismeler
yapilmistir.

Cizelge 1’de ozellikleri belirtilen katihmcilarin tamami
okul dncesi 6gretmenligi lisans bolimi mezunudur. Odak
grup gorismesine katilan bes Ogretmenin mesleki
deneyim siresi 5-20 yil arasinda degismektedir. Bireysel
gorasmeler yapilan 6gretmenlerin dérdiiniin ise 10-16 yil
arasi mesleki deneyimi vardir. Katilimcilardan ikisi ise okul
oncesi 6gretmenligi lisans boliminden yeni mezun olmus
olup 1 yillik mesleki deneyime sahiptir. Okul yoneticileri de
okul 6ncesi O6gretmenligi lisans bolimi mezunu olup
ogretmenlikte 10-17 wyil arasi mesleki deneyimi,
yoneticilikte ise 3-5 yil arasi mesleki deneyimi olan
kisilerdir. Ogretmenler ve yéneticiler, en az bir sene
sinifinda Suriyeli ¢ocukla calismis, bazi 6gretmenler de
sinifinda Suriyeli cocuklarin yani sira Afgan, Irakli, iranli,
Sudanh gibi ¢ok farkh kiltirlerden gelen ¢ocuklarla da
calismislardir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan demografik bilgi formu ve yan yapilandiriimis
gorisme formlar kullanilimistir.  Gorlisme formlari odak
grup gorisme formu, 6gretmen gorisme formu ve okul
yOneticisi goriisme formu seklinde 3 yari yapilandiriimis
gorisme formundan olusmaktadir. Bu formlarda
Ogretmene, cocuk-cocuk etkilesimine ve aileye iliskin
sorular ve oneriler basliklari yer almistir. Odak grup
gorismelerinden elde edilen detayli veriler, birebir
gorismeler ve anketler igin saglam bir temel
olusturmaktadir (Akt. Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011-
Kitzinger, 1995). Bes okul 6ncesi egitimi alan uzmanindan
tim formlar icin kapsam gecerliligi icin uzman gorisi
alinmis ve gériisme sorulari bu dogrultuda diizenlenmistir.
Uzman gorist alinmis formlar igin pilot ¢alisma yapilmistir.
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Odak grup goriisme sorularti igin yedi okul dncesi 6gretmeni
ile pilot calisma yapilmistir. Calismada tim sorularin
beklenen sekilde anlasildigl tespit edilmis ve sorularda
herhangi bir degisiklik yapilmamustir. Bireysel gériismelerde
de iki okul dncesi 6gretmeni ve bir okul yoneticisiyle pilot
¢alisma yapilmis ve sorulara birkag sonda soru eklenerek
gorisme formlarina son hali verilmistir. Son hali verilen
formlar Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’'na
sunulmus, 28.12.2020 tarih ve E-35853172-600-
00001376867 sayili yazida belirtildigi lzere gerekli etik
onaylari alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde COVID-19 pandemisi nedeniyle
01.04.2021-21.05.2021 tarihleri arasinda cevrim igi olarak
ogretmen ve okul yoneticileriyle gorismeler yapilmis,
yapilan gorismeler kayit altina alinarak transkript
edilmistir. Gértismeler planlanirken katilimcilarin uygun
olduklari giin ve saatler géz 6niinde bulundurulmus, Zoom
platformundan goriisme yapilacagl belirlenmis ve Zoom
gorisme  linki  katiimcilara iletilmistir.  Gorlisme
basladiginda katiimcilardan daha ©nce iletilmis ve
imzalanmig olan Gonulli Katilim Onam Formu toplanmistir.
Calismayla ilgili gerekli bilgiler verildikten sonra ve
katihmcilarin ses ve gorintli kaydinin alinmasi ile ilgili
onamlari alinarak gérismelere baslanmistir. Katilimcilarla
birlikte belirlenen goériisme takvimi, gériisme baslama-bitis
saati ve sliresi asagida Cizelge 2’de belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan yapilan goriismeler transkript
edilmistir. Ardindan, odak grup ve bireysel gériismeler
yoluyla toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile
MAXQDA2020 programi kullanilarak icerik analizi
yapilmistir. ilk déngii kodlama y®éntemi olarak betimsel
kodlama yapilmis, metinde sdylenen durum birkag anahtar
kelime ya da kelime 6begiyle ifade edilmistir. ikinci déngiide
ise tiim veriler ve kodlar yeniden gézden gegirilmis, gerekli
yerlerde yeni kategoriler belirlenmistir. Nitel analizlerde
kodlayici glvenirligi saglamak amaciyla arastirmaci kod ve
temalari belirledikten sonra bir alan uzmaniyla bir araya
gelinerek verilerin %30 u gbzden gegirilmis, arastirmacilar
arasi uyum Miles ve Huberman (1994) gtivenirlik formdali ile
hesaplanmis ve %95,4 uyum saglanmistir. Belirlenen
kategori ve temalar Resim 1’de sunulmustur.

inandiricilik

Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmalarda inandiriciligi
saglamak icin bazi yontemlerden bahsetmislerdir.
Bunlardan bazilari bu arastirma kapsaminda kullanilmistir.
Ogretmenlerin egitim-6gretim sireglerine dair yasadiklari
zorluklar, ailelerle karsilastiklari durumlari ve Suriyeli
cocuklarla ilgili tutumlarini belirlemek amaciyla sadece
ogretmenlerden degil, bu sirecleri gozlemleyen ve
ogretmenlerle ¢alisan okul yoneticilerinden de goris
alinarak veri c¢esitlemesi yapilmistir.  Ayrica akran
bilgilendirmesi teknigi kullanilarak, arastirma sorularinin
belirlenmesinden verilerin analizine kadar tim asamalarda
en az bir alan uzmaniyla goéristlmistir. Akran
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bilgilendirmesi arastirmacinin fark edilmeyen 6ényargilarini
ve bakis agisini ortaya ¢ikarmada yardimci olmakla birlikte
arastirmacinin veri ve analize yonelik perspektifinin de
farkinda olmasini saglar (Lincoln ve Guba, 1985).

Aktarilabilirlik
Katihmcilarin gériigsme sorularina verdikleri cevaplar ve
verdikleri ornekler deneyimleri baglaminda

degerlendirilmis ve analiz edilmistir (Lincoln ve Guba,
1985). Arastirma kapsaminda katiimcilarin agiklanmasi ve
katihmcilardan alinan yanitlarin  dogrudan alintilarla
verilmesi  aktarilabilirligin saglanmasina  yardimci
olmaktadir (Patton, 2002).

Saglamlik

Arastirmanin saglamlk ilkesi kapsaminda arastirma
denetlemesi teknigi kullanilmigtir. Arastirmanin  butln
asamalarinin arastirmada yer almayan bir arastirmaci
tarafindan kontrol edilmesi saglanmustir.

Cokkaltirli
Egitime Yonelik

Ogretmen
ihtiyaglari

okul
Yoneticilerinin
Ogretmenlere
Yonelik Gorisleri

Onaylanabilirlik

Arastirmada yer almayan bir arastirmaci tarafindan
onay denetlenmesi yapilmistir. Veriler konu ile ilgili
calismalari olan uzman bir arastirmaciyla paylasiimis ve
analizler kontrol ettirilerek benzer sonuglara ulasilip
ulasiimadigi kontrol edilmistir.

Arastirma etigi

Veri toplama sirecinde katilimcilara aragtirma ve
gorusme sireciyle ilgili detayli bilgi verilmis ve gonulli
katihm formunu onaylamalan istenmistir. Arastirma
suresince herhangi bir neden gostermeksizin arastirmadan
istedikleri zaman gikabilecekleri net bir sekilde belirtilmistir.
Toplanan veriler sadece arastirmacinin erisebilecegi bir
bilgisayarda saklanmistir. Katilimcilarin - kimlik bilgileri
kimseyle paylagilmamistir. Verilerin analizi agamasinda
kodlayici  givenirligi yapilirken  katiimcilarin  isimleri
kodlanmis ve bilgileri gizli tutularak, paylasilmamustir.

eCokkaltirli Egitim Alma
Durumu

eYeterlilikler
eTutumlar
eYasanan Sorunlar

eKulturel farkhhgr olan
gocuga yonelik
diizenlemeler

eDeneyim

eSosyal Destek
Egitim Ihtiyaci

*Dil Ogrenme Ihtiyaci
*Materyal destegi

eOgretmen- Aile Etkilesimi
e Aktif Katilm

eiletisim
eEtkinlik Planlama

Resim 1. Kategori ve Temalar
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Cizelge 1: Katilimcilarin 6zellikleri

Ogretmen ve

Daha 6nce farkh

Okul Yéneticisi  Egitim Diizeyi Mesleki Calistigi Okul Tiirii kultarden gelen

Kodu Deneyim Yih cocuklarla galsip
¢alismama durumu

oY1 Yiiksek Lisans 13 MEB’E bagl ilkokul Evet

oY2 Lisans 22 MEB’E bagl ilkokul Evet

oy3 Yiksek Lisans 17 Erken Cocukluk Egitimi Merkezi* Evet

01 Lisans 1 Erken Cocukluk Egitimi Merkezi* Evet

02 Lisans 16 MEB’E bagli-Anasinifi Evet

03 Yiiksek Lisans 10 Ozel Anaokulu Evet

04 Yiiksek Lisans 15 MEB’E bagli-Anasinifi Evet

05 Lisans 1 Erken Cocukluk Egitimi Merkezi* Evet

06 Lisans 13 MEB’E bagli-Anasinifi Evet

0GO1 Lisans 5 MEB’e bagh bagimsiz Anaokulu Hayir

0G0O2 Lisans 7 MEB’e bagl bagimsiz Anaokulu Hayir

0G0O3 Yiiksek Lisans 10 MEB’e bagl bagimsiz Anaokulu Evet

0G0O4 Lisans 20 MEB’E bagli-Anasinifi Evet

0GO5 Lisans 20 MEB’E bagli-Anasinifi Evet

Cizelge 2. Gorlisme takvimi

Katilimci Tarih Baslama ve Bitis Saati Gorusme Siresi
Odak Grup Gorusmesi  01.04.2021 18.37-20.38 2 saat 1 dk
oY1l 12.05.2021 19.01-19.50 49 dk
oy2 11.05.2021 14.25-15.10 44 dk
oy3 21.05.2021 15.07-15.47 40 dk
01 21.05.2021 13.05-13.44 39 dk
02 19.05.2021 12.53-13.16 23 dk
03 18.05.2021 20.11-20.48 37 dk
04 11.05.2021 19.03-20.44 1 saat 41 dk
05 12.05.2021 14.59-16.17 1 saat 18 dk
06 19.05.2021 20.31-21.17 48 dk
Toplam 01.04.2021-21.05.2021 8 saat 40 dk
Katihmcl o6gretmenler, zimrelerindeki diger
Bulgular ogretmenlerin deneyimlerinden faydalanmanin hem ayni
hatalari yapmalarini  engelledigi hem de mesleki
Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Cokkiiltiirlii gfeli.simlerini destekleclliéini ifade etmislerdir. B'ununla
Egitime Yénelik Mevcut Durumlarina lliskin b.|.rI|.!<te .y'a sana.r? blr.gc.>k ?rt.ak . ;“°r!"‘”” . '§|evée!
¢O6zlimlerinin  bilinmesinin  egitim-6gretim  slreglerini
Bulgular kolavlastirdis b i i Idug
olaylastirdigini  ve unun onemli oldugunu

Betimsel analiz yontemi kullanilarak tiimevarimsal
olarak yapilan nitel analizler sonucunda okul Oncesi
ogretmenlerinin  gokkdltirlli egitime yonelik mevcut
durumlari incelendiginde 06gretmenlerin egitim alip
almama durumu, yeterlilikleri, tutumlari, farkli kiiltiirden
gelen cocuklara yonelik yapilan hazirliklar, uyarlamalar/
diizenlemeler ve yasadiklar sorunlara yonelik temalar
ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin cokkiiltirli egitime ydnelik egitim alma
durumlari soruldugunda c¢ogunlugu egitim almadiklarini
ancak MEB ve UNICEF gibi kurumlardan kapsayici egitimle
ilgili hizmet ici egitimlere katildiklarini belirtmislerdir. Bazi
ogretmenler zimrelerindeki farkh kiltirden gelen
cocuklarla ¢alismis olan 06gretmenlerin deneyimlerini
ogrendiklerini, bazilari ise kisisel olarak bu konuda
kendilerini yetersiz hissettikleri icin arastirma yapip, konu
ile ilgili bilgi edinmeye calistiklarini belirtmislerdir.
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belirtmislerdir.

“Simdi egitim aldigimi gercekten hi¢ hatirlamiyorum.
Hani ama sey hani kapsayicilikla ilgili egitimler aliniyor ya,
hani bu egitimleri aldik. Evet kapsayacak egitimleri aldik.
(06)”

“Ben bununla ilgili herhangi bir egitim almadim. (62)

“Simdi bununla ilgili bir egitim almadik. {..)
Toplantilarda bulundugumuzda ya da ziimre baskanhgi
altinda ilge ziimre baskanlgi yaptigimiz dénemlerde de
bunu séyledim. (....) Maalesef ben bu tarz bir hizmet ici
egitim ya da diger bir egitim almadim. Ama
arastirmalarimi  sorarsaniz  kisisel olarak  kendimi
gelistirmek icin elimden gelen her seyi yaptim. (04)”

”

Okul ©ncesi Ogretmenlerinin cokkiltlrli  egitime
yonelik  yeterlilikleri  incelendiginde  6gretmenlerin
tamaminin kendilerini yeterli hissetmedikleri

gorilmektedir. Kendilerini yetersiz hissetme nedeni olarak



Unal and Durmusoglu / Cumhuriyet International Journal of Education, 14(3): 730-744, 2025

gogunlukla dil sorununu ifade etmislerdir. Ogretmenler,
cocuklarla iletisim kurmakta zorlandiklarini ve gocuklarin
Tirkgeyi 6grenmeden okul 6ncesi egitime baslamasinin
egitim sdlreglerini sekteye ugrattigini belirtmislerdir.
Hazirladiklar etkinlikler igin gerekli yonergeleri ¢ocuga
(Turkce bilmeyen) anlatirken beden dili, jest ve
mimiklerini  kullandiklari,  geviri  programlarindan
faydalandiklarini belirtmislerdir. Ancak bazi 6gretmenler
ise cocuklarin sadece gosterildiginde yapacaklari
etkinliklere katihmlarindan ziyade, etkilesim kurmalarinin
onemli oldugunu vurgulamislardir. Ayni  zamanda
O0gretmenlerden biri lisans diizeyinde ¢okkultirli egitimle
ilgili ders almadigini ama farkhliklara saygiyla ve egitimde
kalite ile ilgili icerikler 6grendigini ve bu bilgileri
harmanlamaya galistigini dile getirmistir.

“Tamamiyle tarzanca konusmak gibi. Yurtdisina da
gidince éyle yapiyorlar ya cogu insan yani onlar da bizimle
biraz tarzanca konusuyor ama uyumsuz davranis problemi
yoksa bence. (0GO2)”

“Arkadaslarin  da  bahsettigi gibi éncelikle dil
konusunda ¢ok zorlandim. Hem ¢ocuk agisindan hem ailesi
agisindan ¢ok zorluk yasadik ¢iinki hicbir sekilde ne aileyle
ne cocukla iletisime gecebildim. (0ODO3)”

“Suriyeli ¢ocugum biraz ice déniik pek konusmuyor.
Pek anlayamiyor Tiirkcesi de tabi olmadidi icin. Biraz
zorlaniyoruz Suriyeliyle. (0DO5)”

“Ciinkii  bilmedigim zaman  onlarla iletisime
gecemiyorum ya da onlardan hani neyi anlayip neyi
anlamadiklarina yénelik ya da bir etkinlik yénergesi
verecegim bunu nasil verecedine yénelik bir yeterliliGim
yok. Bunu sadece séyle yapabiliyorum, beden dilimle
aktarabiliyorum ya da iste Tiirk¢e ve Arapgadan iste geviri
yaparak goésterebiliyorum. Ama bu sene séyle bir sansimiz
vardi. Bir 6gretmenimiz Arapg¢a biliyordu, 2 tane Suriyeli
cocugumuz vardi abi kardes, onlarla iletisim kurarken. {...)
Yénerge kisminda ona iste eger o giin Yusuf é6gretmenim
varsa yénergeyi biraz daha hani Arapga bir yénerge verip
(...) Cocuklardan her etkinlikte (déniit) almaya &6zen
gésteriyoruz. (01)”

Okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan gorismelerde
Ogretmen tutumlarina yonelik bazi gorisleri 6ne
stirdiikleri gérilmistiir. Ogretmenler kendilerinin Suriyeli
cocuklara ya da ailelerine yonelik olumsuz tutumlari
olmadigini belirtmekle birlikte, beraber c¢alistiklari ya da
tanidiklari bazi 6gretmenlerin genellikle olumsuz tutumlar
sergilediklerini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenler farkli kiltirden gelen ¢ocuk ve ailelere
yonelik  pozitif ayrimciik  yapmaya  ¢alistiklarini,
kendilerinin ve bazi meslektaslarinin ¢ocuklara esit
davranmaya calistiklarini, Suriyeli ¢cocuk ve ailelerle ilgili
olumlu yorumlar vyaptiklarini agiklamislardir. Katilimci
ogretmenler bazi meslektaslarinin ise bu kisilere karsi
onyargih olduklari, irk¢i davranislar sergiledikleri, Suriyeli
cocuklarin problem davranislarinin oldugu, bu nedenle
cocuklarin ya da ailelerinin davranislarini 6nyargih bir
sekilde yorumladiklarini belirtmislerdir.

“Cok ciddi boyutta “Bu Suriyeliler de hep bdéyle”
gibisinden hani (...) s6yleniyorlar (OY1)

“(Diger meslektaslarindan bahsederek) Ama genel
anlamda iste onlar yapamaz, onlar getirmez (...) pis yapar
onlar, Araplar pistir falan diyorlar. (0Y2)”

“Herhangi bir ayrim yapmazlar. Yani ¢ocuklardan ayirt
etmeden onlar da ayni sekilde ilgilendiler. Yani kendi
okulumda gézlemledigim kadariyla. (62)

“Maalesef biitiin meslektaslarimin tutumlarini, biitiin
demeyeyim, ¢ok yanhs bir tavir olabilir, ama
meslektaslarima yiizde 90°a yakininin tavrini dogru
bulmadigimi, cocuklara her seyden énce
otekilestirdiklerini, velileri  Gtekilestirdiklerini, islerini
baslarindan atmak icin ¢aba sarf ettiklerini kendi
gézlerimle gérdiim. (04)”

Ogretmenlerin siniflarina farkli kiltirden bir gocuk
geldiginde ne gibi hazirliklar yaptiklari soruldugunda okula
kayit stiregleri, kayittan haberdar olma, cocugu tanima ve
degerlendirme, 6gretmen-gocuk etkilesimi, Suriyeli cocuk
icin hazirhk ve diger cocuklari hazirlama gibi temalar
ortaya g¢ikmistir. Ogretmenlerden alinan bilgilere gére
Turkiye’deki okul kayit siirecinin adrese dayali olarak
yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Ancak 6gretmenler
bazi okul yoneticilerinin kayit icin gelen ailelere yanlis bilgi
verip kendi okullarinin Suriyelilere hizmet vermedigini
soyleyerek ebeveynleri baska okullara yoénlendirdigini
ifade etmislerdir. Bazi okul yodneticilerinin ise Avrupa
Birligi gibi yerlerden fon alabilmek igin Suriyeli cocuklari
okula kabul ettikleri belirtilmistir. Ayrica bazi okullardaki
ogretmenlerin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlari
oldugunu ailelerin bildigi ve bu nedenle ¢ocuklariigin daha
onyargisiz yaklasacak 6gretmenlerin oldugu okullari tercih
ettikleri de tespit edilmistir. Burada 6gretmenlerin siklikla
bahsettigi durum, adrese dayali kayit sisteminin okul
yoneticileri ve 6gretmenlerin olumsuz tutumlari nedeniyle
olmasi gerektigi sekilde uygulanmadigi icin siniflardaki
Suriyeli  ¢ocuk sayisint  dengelemenin  mumkin
olmadigidir. Okul kayitlari okullarin agildigi glinlerde bile
sirdigu icin arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse
hepsi sinifinda Suriyeli bir cocuk oldugunu sinifa girmeden
birkag saat 6nce 6grendiklerini dile getirmislerdir. Okulun
ilk glinlerinde Suriyeli ¢ocuklara yonelik hazirlik yapan
ogretmenlerin  sayisinin  olduk¢ca az oldugu, bu
O0gretmenlerin yaptigl hazirliklarin ise ¢ocuga sunulan
akran destegi, dil destegi, gérsel materyaller kullanma ve
aileleri siiregle ilgili bilgilendirme seklinde oldugu
gorllmiustir. Bazi 6gretmenler ¢ocuklari tanimaya yonelik
olarak ailelerden “Cocuk Tanima Formu” doldurulmasini
istediklerini, bu formlari incelediklerini, bazilari ise
ailelerle bireysel goriismeler, veli toplantilari ya da ev
ziyaretleri yaptiklarini séylemislerdir. Bazi 6gretmenler ise
sinifta Suriyeli ¢cocuk varken diger ¢ocuklari degisebilecek
sinif iklimine yonelik olarak hazirlamak igin herhangi bir
etkinlik, dizenleme ya da goérisme gibi bir midahale
yapmadiklarini  yapilan gorlismeler sirasinda ifade
etmislerdir. Ayrica sadece bir 6gretmenin tanisma etkinligi
yaptigi, bir 6gretmenin ise diger ¢ocuklarin gelen ¢ocugun
dili ile ilgili farkindalk kazanmalari igin bazi kelimeler
O0grenip cocuklarla iletisim kurmaya calistigl ve diger
cocuklarin empati yapmasini desteklemeye c¢alistig
saptanmistir.
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“Sizin kayit yéntemi bélgeniz burasi degil (...) baska bir
okula yénlendirebiliriz gibi mesela ya da veli kendisi kayit
yaptiriyor. Bu okul Suriyeli ¢ocuklari kabul ediyor diye bir
algi olusuyor genelde, belli kesimlerde bu édgrenciler
yogunlasiyor (0GO1)”

“Okul agildiginda ben listeyi goérdiigiimde zaten
isimlerinden belli onlarin Suriyeli oldugu. (62)”

“Onceden tanindidi icin béyle bir seye gerek kalmadi.
Zaten arkadaslariyla kaynasmusti. Tiirkce biliyordu, okula
asinayd.. (...) Artik arkadaslik baglari vardi. (03)”

“Yani hicbir hazirlik yapilmadi. Bizim Suriyeli velilerimiz
cok okula karsi ilgili dediller. Cok gelmiyorlar. (...) Yani bir
hazirhik da yapiimadi ne idari bakimindan ne bize herhangi
bir egitim adina. Oyle girdik sinifa, tanistik. Hani normal
bir siire¢ gibi hissediyorum. Hani artik biz her sene
sinifimizda égrenci oldugu igin ayri bir sey diisiinmUiyoruz.
(...) onun icin ekstra bir hazirlik yapmadim acikgasi. (06)”

“Diger ¢ocuklarim da bir sikinti olmadi hemen sosyal
anlamda biraz daha aktif olan ve daha konuskan olan
cocuklarimin yanina almaya ¢alistim ki baktim ortama
ayak uydurabilecek mi diye. (..) Yani herhangi bir sey
hazirlamama gerek kalmadi (0G54)”

Ogretmenlerin  sinif  igcindeki  egitim  6gretim
sureglerinde Suriyeli cocuklara yonelik olarak herhangi bir
uyarlama vya da dilizenleme vyapip yapmadiklari
soruldugunda, 6gretmenlerin ¢cogunlugunun herhangi bir
degisiklik yapmadan programini uyguladig§l yéninde
cevap alinmistir. Ancak bazi 6gretmenlerin fiziksel
ortamda, etkinliklerde, etkinlik disindaki serbest zamanda
diizenlemeler yaptigl gorilmistir. Cogunlukla
o6gretmenler herhangi bir dizenleme ya da uyarlama
yapmadiklarini  belirtirken ve bir 6gretmen bunun
gerekgesi olarak elinde yeterli materyalin olmadigini ifade
etmistir. Fiziksel ortam diizenlemeleri olarak bir 6gretmen
farkh dilde yazilmis materyallerden destek aldigini, bir
0grenme merkezi olarak kaltir merkezi yaptigini, ayrica
gorseller ve yazilardan da aktif bir sekilde faydalandigini
soylemistir. Yine ayni 6gretmen okullarinda kaltir gand
dizenlediklerini ve bu sayede aileler ve c¢ocuklar
arasindaki etkilesimi artirdiklarini agiklamistir. Bir okul
yoneticisi okullarinda 23 Nisan vesilesiyle Nisan ayini farkli
kiltirlere ayirdiklarini ve cocuklarla farkh kiltirleri
tanimaya ¢aligtiklarini belirtmistir. Bazi 6gretmenler ise
etkinliklerini planlarken ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik
olmasina 6zen gosterdiklerini, bazilari da gelisimlerini
takip ederek gelistirilmesi gereken alanlari belirleyip ona
gore etkinlikler planladiklarini  séylemislerdir. Bazi
ogretmenler de etkinlikler disinda kalan zamanda
cocuklarin ihtiyaglari ve bireysel farkliliklarini gz 6niinde
bulundurarak dizenlemeler yaptiklarini ifade etmislerdir.
Bu diizenlemelerden biri cocugun desteklenmesi gereken
gelisim alanlarinin aile ile paylasilip, ailenin ¢ocuga
yardimci olmasiyken, bir digeri ise ucak sesinden korkan
cocugu duslinerek siniftaki tim ucgak vb. materyallerin
kaldirilmasi olmustur. Bir 6gretmen ise milteci cocuklari
ozel gereksinimli gocuklar gibi distnerek egitim 6gretim
sureglerinin diizenlenmesi gerektigine vurgu yapmistir.

“Nasil sinifta 6zel egitim dgrencim varsa, ézel egitim
6grencim igin siireci farkhlastiriyorsam, yabanci égrencim
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icin de bunu yapmam lazim. Siirecte her ¢ocugun bireysel
farkhiigini dikkate almam gerekiyor benim. (04)”

“Iste sayr ¢calismalarinda, (...) babasi Tiirkgeyi biliyor
Tiirkge konusunda yardim etmesi bakiminda, ondan sonra
eslestirme (..) Hani okul éncesi kavram ¢alismalarina
yénelik ona génderdim mesela. Ama iste dedigim gibi
aileler ¢ok ilgisiz. Hani burada tikaniyoruz. Evde yapip
yapmadigini bilmiyorum {(...) yaptiriyoruz diyorlar ama
yeterli gelmiyor, ikna etmiyor. (06)”

“Sinifta yapmaya ¢alistigim en énemli sey bu benim,
biliyor musunuz? Sevgi. En biiyik uyarlamam bu.
Disaridan bakildigi zaman en biiyiik yapmaya ¢abaladigim
uyarlama su, Suriyeli ¢ocugum bu kolumdaysa, Tiirk
cocugum bu kolumda. Onun ondan daha kirli, daha temiz,
daha zengin, daha fakir, ¢orabi yirtik, ¢orabi var (...) i¢
camasiri yok, ic camasiri var degil. Bunlar farkhliklar degil.
O bu tarafta, bu bu taraftaysa, benden sevgi gérmeyi
dgreniyorsa arkadasina da sevgi gésteriyor. (G4)”

“Yani Suriye'den bir alan gésterebilirim. (...) Suriye ya
da iste atiyorum neresi varsa orada o sehri gésterebilirim.
O c¢ocuk kalkip anlatabilir. Bakin, burasi benim iilkem,
bakin iste burasi camim. Bir ¢ocukla bunu saglayabilirim
yani. Ya da Suriye ya da Tiirk konusmasini gcevirebilecek bir
seyler yapabilirim ama imkanlarimiz maalesef bizi biraz
geri itiyor yani agikca séylemek gerekirse. (04)”

“Dili ingilizce olsa bile diinya cocuklari iizerine ¢cok fazla
kitabimiz var. Onlardan yararlaniyoruz (kitap merkezinde).
Oyle bir 6n hazirlik yapiyoruz. Genelde de siniflarimizda
béyle posterleri asacak iplerimiz oluyor bizim. Farkl farkli
diinya ¢ocuklarinin resimlerini koyuyoruz, ki zaten
sinifimizda bambaska ¢ocuklar var. Onlar da merak ediyor
bunlar nereli, nereli olabilir? (05)”

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifinda Suriyeli bir cocuk
varken vyasadigi sorunlar incelendiginde en sik dile
getirilen sorun olarak dil bariyeri 6ne g¢ikmaktadir.
Ogretmenler Tiirkge bilmeden okul ®6ncesi egitim
kurumlarina gelen c¢ocuklarla nasil iletisim kurmak
gerektigini bilemediklerini ve bu durumun egitim 6gretim
sureglerini  sekteye ugrattigini sdylemektedirler. Dil
bariyerinden sonra en ¢ok vurgu yapilan sorun ise okul
suregleri olmustur. Bir o6gretmen Suriyeli c¢ocuklarin
anasiniflarina/anaokullarina gelmeden 6nce bir uyum
sinifina gitmesi gerektigini ve o sinifta dil 6grendikten
sonra okul ©ncesi egitimine katilmasi gerektigini
sdylemistir. Ogretmenlerden bazilari siniflardaki Suriyeli
cocuk sayisinin ¢ok yiliksek oldugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismiise Suriyeli kiz cocuklarinin yiiksek
dizeyde devamsizlik yaptiklarini ve devam ettikleri
suregte ise Suriyeli ailelerin egitim siureglerine karsi ilgisiz
olduklarini ve aileden bekledikleri destegi alamadiklarini
ifade  etmislerdir. Bazi 6gretmenler Suriyelilerle
aralarindaki kilttrel davranis farkliliklarina odaklanirken,
bazilari ise ¢ocuklarin sosyal becerilerindeki eksikliklere
vurgu yapmislardir. Ogretmenler bazi cocuklarin savastan
kacip geldikleri icin sinif icinde gordlgli herhangi bir
materyalden ya da duydugu bir sesten travmatize
oldugunu ya da kendi hakkini koruma noktasinda destege
ihtiya¢ duyduklarini sdylemislerdir.
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“Okula uyum asamasinda arkadaslariyla iliskilerinde
herhangi bir sikinti yok. Davranis agisindan hicbir sikinti
yasamadim. Her konuda uyumlu bir ¢ocuk, tek sikintimiz
dil problemi. (02)”

“Mesela oyunlarin kurallarini anlarken tabi ki hani o
daha uzun siriiyor, siirecte anlamasi gerekiyor. Dedigim
gibi dil problemi, benim bilmemem, onun bilmemesi en
biiyiik problem. (06)”

“Evet. Hani mesela ¢ocuk bir siire sonra digerlerine
g6re daha ¢abuk sikilabiliyor. Hani bir Tiirk masal etkinligi
yaptigimizda, sarki séylerken daha c¢abuk sikilabiliyor.
Belki oyunlari tam anlayamiyor. (...) Bence okul dncesinin
en bliyiik problemi, dil problemi. Yani ¢ocuklar ¢cok ¢cabuk
adapte oluyor. Hatta birbirinden dénem sonunda artik
Tiirkce 6Grenmis oluyor cocuklar. (06)”

“Burada Tiirk egitimine ¢ok da merakli olmayan
velilerim var agikcasi. Yani Tiirk egitimi istemiyor ki
insanlar. Ben Tiirk degilim diyor. Suriyeli 6grencilerim de
var, Afgan égrencilerim de var, Irakli 6grencilerim de var
mesela. (04)”

“Ya da mesela 6grenciler deftere sondan baslyorlar.
(...) Deftere sonundan basliyor ¢ocuk. Ciinki ablasi abisi
hep deftere sonundan baslamis. Ama ben mesela ¢ocuga
defterin bas kismindan, yani soldan baslamasi gerektigini
soyliiyorum. Cocuk sagdan basliyor. Defteri tersten agiyor
cocuk. Ciinkii Arapgayi tersten yazdiklari icin gocuk defteri
tersten agiyor. Ben c¢ocugu déndiiriip bu defteri sol
taraftan agmaya ¢alisiyorum. Mesela bunlar yasadigimiz
cok dedisik seylerden biri mesela. (04)”

“Saninnm yasadiklari ortamdan kaynakli ya da hani
bizim (ke olarak bazi yanhs tavirlarinizdan kaynakli,
kendilerini  bazen dislanmis  hissedebiliyorlardi ilk
zamanlarda. Mesela bir arkadasiyla bir tartismasi oldu ya
da anlasamadidi bir nokta oldu. Burada hakli taraf Suriyeli
cocugumuz da olsa hakkini savunmak ya da hayir hani bu
benim bu benim alanim demek yerine sessiz kalmayi tercih
ettiklerini gézlemledim birkag kez. (01)”

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Cokkiiltiirlii
Egitime Yénelik ihtiyaglarina iliskin Bulgular

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢okkdltlrli egitime
yonelik etkinlik planlama, uygulama ve degerlendirme
konusunda ihtiyaglari incelendiginde deneyim, sosyal
destek, egitim ihtiyaci, dil 6grenme ihtiyaci ve materyal
destegi  bashklarinin ~ 6ne  ¢iktigi  gorlilmastdr.
Ogretmenlerin ihtiyaglar arasinda yine en sik belirtilen
ihtiyac dil grenme ihtiyaci olmustur. Ogretmenler Suriyeli
cocuklarla iletisim kurabilmek amaciyla siniflarinda
terciman olmasi gerektigini, Suriyeli ¢cocuk ve ailelerin
Turkce 6grenmesi gerektigi ya da kendilerinin az da olsa
onlarin dilinde konusabilmesinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadirlar.

“Dil destedi olur. En 6nemlisi bence bu en azindan
benim temel seviyede bir Arap¢a (konusmam gerekiyor)
mesela ben sonugta ¢ocukla iletisime gegceceksem. Tamam
Tiirkce dgretmem ¢ok énemli ama benim onun dilini
bilmem de bence onun icin ¢cok 6nemli. Onun diliyle bir sey
s6yleme ona hitap etmem, aileye hitap etmem belki

cocuktan ziyade. (...) Hem dgretmenin kendi gelisimi alan
icin de cok giizel bir sey. (0GO1)”

“Yani su an sadece égretmen agisindan konusuyorsak
eger ben seye katilmiyorum yani dil 6grenmek. Sonugta
iilkeye gelen onlar (...) onlarin bu egitimi almasi gerekiyor.
(...) Ama evet sorun iletisim kurmak yani dil ama séyle
disiiniin kendi iilkemizde de Kiirt ¢ocuklar var (...) biz
doguya ataniyoruz bize Kiirtce egitim veriliyor mu? O
zaman énce onun egitimini vermeleri gerekir diye
disiiniiyorum ¢iinkii kendi iilkemizin ¢ocuklari. (0GO2)”

Ogretmenler  egitim  ihtiyacimi  da  6zellikle
vurgulamiglardir. Bazi Ogretmenler kendilerinin
cokkdiltirli egitim ya da kapsayici egitimlere ihtiyaglari
oldugunu soylerken, bazi 6gretmenler ise Suriyeli
¢ocuklara Tiirkge egitimi verilmesini énemli bir ihtiyag
olarak gorduklerini belirtmislerdir. Hatta bir 6gretmen,
ogretmenlerden baslayarak tim halka cokkilturlilikle
ilgili bir egitim verilmesi gerektigini, Suriyeli cocuklarla ve
ailelerle bir arada olan herkesin buna ihtiyaci oldugunu
distindGglinu belirtmistir. Ayrica cokkultirli egitimle ilgili
donanimli olan, deneyimi olan ve siniftaki iyi érneklerini
paylasabilecek  vyeterlilikteki ~ 6gretmenlerin  diger
o6gretmenlere egitim vermesinin de sirecte oldukca katki
saglayacagini soylemistir. Bir 6gretmen ise Turk ailelerin
onyargilariyla ¢ocuklarini da etkiledigini ve bunun sinifa
yansidigini, bu nedenden dolayr Tark ailelerin
cokkdilturliluge yonelik egitim ihtiyaci oldugunu dile
getirmisgtir.

“Biz bu insanlarla ¢ok kiiltiirlii olarak bir hayat
yasiyorsak, markette, pazarda, her yerde karsilasiyorsak
oncelikli olarak 6gretmenlerden baslamali. Ben tiim halkin
bu egitimi almasini isterim. Yani pazardaki bir insan bile
Suriyeli bir insan gérdiigii zaman dislamayacak. Kimse
kimseyi dislamayacak. Gerekirse kiiltiirel programlar,
gerekirse 6gretmenlere hizmet ici egitim (...) Bizleri mesela
kamplara alsinlar. (...) Benim gibi isteyen bir insana bir
hafta bir kampta bu insanlara yénelik anlatimlarla onlari
anlamaya calisalm. (04)”

“Mesela aile diyor bu égrenci Suriyeli 6grencidir. Sinif
igerisinde ister istemez, c¢ocukta sey olusuyor hani
farkliyim, ben ait dedilim buraya gibisinden bir durum
olusuyor. Aslinda ¢ocuklardan ziyade ailelere verilmesi
gereken editimler var bence. (0G01)

Bazi Ogretmenler ise materyal ihtiyaci vurgusu
yapmislardir. Sinifinda bilgisayar, yazici, projeksiyon gibi
temel ihtiyaglarinin karsilanmadigl ve bu nedenle de
etkinliklerde uyarlamalar yapmak konusunda sorun
yasadiklarini séylemislerdir. Ayrica sosyoekonomik agidan
dezavantajli ailelerin okula materyal satin alip génderme

konusunda da sorun yasadigini, sinifta kagit, oyun
hamuru, boya kalemi gibi malzemeler yokken
o6gretmenlerin tam anlamiyla bir egitim
gerceklestirmesinin - mimkiin olmadigina da wvurgu

yapmislardir.

“Burada farkl uyarlamalar yapmak zorundayim ben.
Ama bunlarin hepsini kagit lstiinde mi yapiyorsunuz
derseniz, elbette hepsini kagit listiinde yapamiyorum.
Benim bunun igin ayrica bir destede ihtiyacim var. Yani
benim yazicim yokken, benim beyaz kadidim yokken
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bunlar ¢ok farkli boyutlar, ama ben bunlari yapamam.
(04)”

Okul oncesi o6gretmenlerinin ihtiyaglarini
inceledigimizde iki 6gretmenin deneyim ihtiyaci oldugunu
soyledigi gorulmektedir. Birisi gokkultirli egitimle ilgili
olarak temel bilgi ve becerilere sahip oldugunu, siireg
icinde ne yapmasi gerektigini bildigini ancak bunlar
uygulamada deneyimlemeye ihtiyaci oldugunu
soylemektedir. Digeri ise ihtiyaglarini daha iyi
anlayabilmek adina daha ¢ok deneyim sahibi olmasi
gerektigini ifade etmistir.

“Yani bu konuda ortamin hazirlanmasi, etkinlik
konusunda bilgi sahibi oldugumu diisiiniiyorum. (...) Yani
iyice pekismesi icin bu halihazirdaki bilgileri kullanabilmem
icin deneyime ihtiyacim oldugunu diisiiniiyorum. (63)”

Son olarak 6gretmenler Suriyeli cocuk ve ailelerinin
sosyal destege ihtiyaclari oldugunu belirtmektedirler. Bu
sosyal destegi bir 6gretmen onlarin kiltirinG anlamak
olarak tanimlarken, bir digeri ise Suriyelilerin kendilerini
sinifa, okula, mahalleye, llkeye ait hissetmediklerini ve bu
aidiyeti hissetmelerinin 6zellikle ¢ocuklar agisindan
oldukga 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

“Benim velim kiz cocugunu yazdirmak istemedi. Ciinkii
sinifta erkek égrenciler vardi. Ben séylediginde ¢ok garip
karsilamadim. Hayir canim olur mu G6yle sey falan
demedim. Dedim ki, liitfen bir anlatir misiniz bana, neden?
Bizde dedi, kizlarla erkekler ayni sinifta okumaz ki. Ama o
onun igin kiiltiirel bir durum, béyle gérmdiisler. Bu insanlari
bizim anlamamiz lazim. Benim bu insanlari anlamam igin,
bu insana hizmet edebilmem igin éncelikle anlamam lazim.
Anlamam igin de onlarla vakit gegirmem lazim. Onlarin
kiiltiiriinii 6§renmem lazim. (04)”

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Aile Katilimi
Calismalarinda Mevcut Durumlan ve Ihtiyaglarina
Yénelik Bulgular

Aile katilimi galismalart ile ilgili 6gretmenlerin etkinlik
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda
mevcut durumlari incelendiginde ise Suriyeli ailelerin
egitim sureclerine katilmasi ve aile-6gretmen etkilesimi
temalarinin oldugu fark edilmistir. Ogretmenler aile
katihmina  yonelik  etkinlikleri  nasil  planladiklari,
uyguladiklari ya da degerlendirdikleriyle ilgili herhangi bir
yorum yapmamislardir. Ancak bir 6gretmen aileleri
suregle ilgili bilgilendirdigini, bir 6gretmen g¢ocuklari ve
ailelerini daha iyi taniyabilmek adina ev ziyaretleri
yaptigini ve bundan ¢ok sey 6grendigini, bir 6gretmen ise
Suriyeli ailelerle okulda giinliik kisa ve bireysel gériismeler
yaptigini sdylemistir. iki 8gretmen ise ailelerin ¢ocuklarina
deger verildigini gérdiklerinde ¢ok yogun minnet duygusu
hissettiklerini ve ellerinden ne geliyorsa onu yapmaya
cahstiklarini ifade etmistir.

“Séyle, burasi licretsiz bir egitim sagliyor ve higbir licret
alinmadan hani ¢ocuda bir yil boyunca okul 6ncesi egitimi
saglaniyor. Ayni zamanda hani ailenin de gelisimine
ybnelik destekleyici bir¢cok aktivite oluyor. Hani bunun
licretsiz olmasi ve buradaki insanlarin géniillii oldugunu
bilmeleri ve onun ¢ocugu igin ¢alisiyor oldugunu bilmeleri,
onlarda biraz minnet duygusu olusturuyor. O yénde, onlar
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buranin tavrini ve hani bizim gergekten bu isi severek
yaptigimizi gérdiiklerinde buraya daha ¢ok katki saglamak
istiyorlar. Daha ¢ok burada olmak istiyorlar. (01)”

“Yine bir gocugun oyun oynadigini gérdiigiim zaman
6gretmenine dedim ki; “Ogretmenim iste bakin oyun
oynuyor ¢ok glizel. Cocuk yerinden kalkmiyordu, anne de
¢ok iyi biliyordu. Bir fotograf ¢ekin annesine génderin
dedim égretmenine. Annesi ¢ok mutlu oldu. Yani o kadar
mutlu oldu ki. iste 6§retmenine tesekkiir etti. Cok mutlu
oldugunu belirtti vs. (...) Velinin de ayni zamanda mutlu
oldugunu ve bizim verdigimiz egitimden, ¢abalarimizdan
memnun oldugunu gérmek mutluluk duydugunu gérmek
ekstra daha motive ediyor. (OY1)”

Ogretmenlerin ailelerle olan etkilesimleriyle ilgili
soylemleri incelendiginde genellikle iletisim
kuramamaktan vyakindiklari gorilmektedir. Ailelerin
Tlrkge bilmemelerinin aile katilimi etkinliklerinde oldukga
onemli bir engel teskil ettigi soylenmektedir. Birgok ailenin
dil bilmedigi icin siniflardaki aile katilimi etkinliklerine
katilamadiklari ve ¢ocuklarla ilgili aile gbriismesi yapilmasi
gerektiginde ailenin durumu anlamadigi vurgulanmistir.
Ayni zamanda Suriyeli ailelerin geri planda kaldiklari da iki
o6gretmen tarafindan belirtilmistir. Ancak birkag 6gretmen
Suriyeli ailelerin  uyumlu olmaya c¢abaladiklarini,
O0gretmenin  taleplerini  hemen yerine getirmek
istediklerini, 6gretmenle olumlu iletisim kurabilmek icin
¢abaladiklarini ve dil 6grenmeye calistiklarini soyledikleri
saptanmistir.

“Mesela ailelerin tutumlari (konusunda) koronadan
dolayi velilerle cok muhattap olamiyoruz ama gegen sene
mesela veli toplantisi yapiyorsunuz orada anlatiyorsun
anne kenarda duruyor hi¢c bilmedigi icin sadece
konusuyorsun simdi anneyle iletisime geg¢ilmeyince baba
ile iletisime gegilmeyince ¢ocuk geride kalyor. (0GO1)”

“Ailedeki Tiirkgeyi 6grenmis bliyiik cocuklarla biz daha
cok iletisime gegiyoruz ve babalarla iletisime gegiyoruz.
Ama en ¢ok ¢cocuklarla gegtigimiz iletisim daha etkili oluyor
ders konusunda. Bir babaya bu fotokopiyi yaptir dedigin
zaman yaptirmiyor, ama ablasina ya da amcasinin ogluna
dedigin zaman, fotokopiyi cocuda yaptir iste bak bunlari
6grenmesi lazim, renkleri 6grenmesi lazim dedigin zaman
onlar yaptiriyor. Ama anne baba 6nemsemiyor bunu ya da
unutuyor ya da anlamiyor bizi. (0Y2)”

“Yani aile kendini hep béyle geri planda tutuyor gibiydi.
Yani (...) veliler disarida ¢ocuklarla bulusurlar ya okul
disinda da zaman gegirsinler diye. O gibi aktivitelerden
haberdar oluyordum ben de hi¢ o cocuk ve annesi olmazdi.
Yani béyle bir farklihk vardi ama neyden kaynakli oldugunu
bilmiyorum. (...) Yani geg¢im sikintisi yasadilar bir siire. Bu
gibi seylerden kaynakli mi oldugu yoksa hani kendilerini
farkli mi hissettiler? O yiizden mi kendilerini ayristirdilar
bilmiyorum ama ailenin béyle bir durumu vardi. (03)

“Sorun yasamadim zaten uyumlu oluyorlar. Genel
anlamda uyumlu oluyorlar. Biz bir sey istedigimiz zaman
hemen  uygulamaya  ¢alisiyorlar.  Aman  sikinti
¢ikarmayayim aman c¢ocugum editim alsin, biraz dil
6grensin diger ¢ocuklarla kaynassin. Bu amagla olduklari
icin 6yle bir sikinti problem yasayan velilerimiz olmadi.
Yasamadik biz de. (OY1)”
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Okul idarecilerinin Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirlii Egitime Yénelik Mevcut Durumlari ve
intiyaclarina Yénelik Bulgular

Okul o6ncesi egitim kurumlarindaki idarecilerin,
kurumdaki 6gretmenlerin ¢okkdltiirli egitime yonelik
mevcut durumlari ve ihtiyaclari kategorisindeki gorisleri
incelendiginde goruslerinin tamaminin iletisim ve etkinlik
planlama temalarinda oldugu gorilmistir.  Okul
idarecileri, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Suriyeli ¢ocuklar
icin ayrica bir etkinlik hazirlamadiklarini, normal egitim-
Ogretim sireglerine ¢ocuklar dahil ettiklerini, bazen
zorluk seviyesini azaltarak, bazen de sinifa uyum
saglamalarini amaglayarak bazi degisiklikler yaptiklarini
soylemislerdir.

“Suriyeli ¢ocuklar konusunda hani bu sanat etkinlikleri
falan onlar konusunda ¢ok fazla bir sey yok, farkhlik yok.
Diger ¢ocuklarla ayni etkinlikleri yapiyorlar ¢cocuklar. Ama
iste bir siir okuma ya da iste bir sarki 6grenme noktasinda

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma okul éncesi 6gretmenlerinin gokkilturli
egitime yonelik yeterli dizeyde egitim almadiklarini,
sinifinda farkli kiltirden gelen c¢ocuklar oldugunda
kendilerini yetersiz hissettiklerini ve bu g¢ocuklarin
gelisimini desteklemek icin yeterli diizeyde 6gretim
uygulamalari  yapamadiklarini  ortaya  koymustur.
Ogretmenlerin sinifinda Suriyeli ¢ocuklar varken okula
uyum slreci ya da egitim Ogretim sireglerine dair
deneyimleri 6grenildiginde katimcilarin gogunun Suriyeli
¢ocuga yonelik herhangi bir dizenleme yapmadiklari
gorilmektedir. Alanyazindaki ¢alismalar da bu sonucu
destekler niteliktedir (Cirik, 2008; Erdem, 2017; Mercan
Uzun ve Biitiin, 2016; Polat, 2009; Saglam ve ilksen Kanbur
2017; Taylor ve Sidhu 2012). Cokkiilturli egitim, kapsayici
egitim ya da ayrimcilik karsiti egitimler yurtdisinda hem
lisans programina hem de erken c¢ocukluk egitimi
programlarina eklenmis olsa da tlkemizde oldukga yeni bir
konudur. Okul O©ncesi 0gretmenlerinin lisans egitimi
sirasinda veya meslek igi egitim surecglerinde bu konulara
yonelik ders almadiklari ya da ihtiyaglarini karsilayacak
dizeyde vyeterli ve etkili bir egitimden gecmedikleri
varsayilabilir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime yonelik
bilgisinin olmamasi ya da ¢ok sinirli olmasinin egitim
ortami ve etkinliklerde degisiklikler yapmamasina neden
oldugu dusinilmektedir. Tirkiye’deki devlet okullarina
devam eden Suriyeli cocuklarin tek dil ve tek kultlrin 6n
plana cikartilarak hazirlandigi programlarla egitim aldiklari
gorilmistir (Celik ve igduygu, 2019). Karsh-Calamak ve
Kiling (2021) arastirmalarinda bazi 6gretmenlerin Suriyeli
cocuklarin entegre edilebilmesinin tek yolunu asimile
olmalari olarak agiklayarak, Tirk g¢ocuklarin egitim
ihtiyaglarini  6nceliklendirdigi ve sinifindaki  Suriyeli
cocuklarin herhangi bir diizenlemeye ihtiyag duymamasini
bekledigini  ortaya  cikarmislardir. Bu nedenle
ogretmenlerin yetersizliklerinin en temel sebebinin hem

Suriyeli 6grencilere daha kolay kisimlarini, hani bir siir
ezberleme de mesela digerleri 4 sey ezberliyorsa onlara bir
satir ezberletiliyor gibi. Onlara birazcik daha kolay yani dil
konusunda daha ¢ok kolaylastiriyorlar. Ama sanat
etkinligi, iste sinifta séylenen sarkilar, iste yapilan
aktiviteler, merkez oyunlari, falan hepsi normal. Tiirk
6grencilerle ayni. (OY2)

“Yurt disinda falan oluyor ya ¢ok kiiltirliliik iste ne
biliyim farkli kiiltiirlere saygi vs. sadece bu konulara
yodgunlasan bu egitim planlari hazirlanirken ekstra
etkinlikler béyle biiyiik projeler vs. bu tarz seyler hig
yapmadilar. Yani biiyiik, cokkdltirli, kiiltiirlere saygi vs.
gibi ¢ok biiyiik genis projeler yapiimadi. (OY1)”

“Egitim programina, dedigim giinliik planina bu tarz
Suriyeli ¢ocuklari géz éniinde bulundurmaktan ziyade
daha ¢ok ¢ocuklari ben nasil kaynastirabilirim, bu ¢ocugu
nasil alistirabilirim? (.....) Suriyeli ¢ocuklarin oldugu
siniflarda hani 6zel o ¢ocuklara yénelik ¢ok fazla etkinlik ya
da plana dahil etme gibi seyler ¢ok fazla olmuyor. (OY1)”

mesleki hem kisisel gelisimlerini destekleyecek bir egitim
almamis olmalari oldugu diistintlmektedir.

Ogretmenlerin  yasayabilecegi yetersizlik hissinin
siniflarina farkli kaltirden gelen bir ¢ocugun kaydiyla
basladigi gorilmektedir. Bir okul Oncesi 6gretmeninin
sinifa girmeden 6nce tim g¢ocuklarla ilgili temel bilgilere
sahip olmasi c¢ocuklarla kuracagi iletisimden sinif icinde
gerekli diizenlemelerin yapilmasina kadarki siirecin ilk ve
en oOnemli basamagidir. Ancak bu arastirmada
o0gretmenlerin sinif listelerini genellikle okulun ilk giini
gordigi fark edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin gerekli
hazirliklari yapamamasindan kaynaklanan bir yetersizlik
duygusu hissedebilecegini dislindiirmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli kdltirden gelen
cocuklara yonelik tutumlari incelendiginde alan yazindaki
calismalarda da bu arastirmanin bulgulariyla benzer
sonugclar ortaya c¢ikmaktadir (Akcaoglu, 2017; Bulut ve
Saricam, 2016; Capgi ve Durmusoglu, 2022; Tastekin vd.,
2016; Toprak, 2008; Yasar- Ekici, 2017). Ogretmenlerin

onyargi karsiti egitimle ilgili ihtiyaglarini
gerekcelendirirken  kendi  Onyargih  davranis  ve
duslincelerinin otesine gecmeleri gerektigini

vurguladiklari goérialmistir (Banko-Bal ve Akman,2024).
Bu arastirmada ise 6gretmenler genellikle 6nyargili ya da
irkgr tutumlar sergilemediklerini aksine bu ¢ocuklara karsi
daha olumlu vyaklastiklarini ifade etmistir. Ancak
karsilastiklari 6gretmenlerle ilgili géruslerini ifade ederken
ne yazik ki olumsuz tutumlari olan 6gretmenlerin sayisinin
oldukca cok olduguna vurgu yapmislardir. Ogretmen
tutumlarina yoénelik yapilan akademik ¢alismalarin siklikla
nicel arastirmalar oldugu ve O&lgeklerden faydalanildig
gorilmektedir. Ogretmenlerin  dlcekleri doldururken
yeterince agik sozli ve igten olmamalarinin arastirma
sonuglarini  etkilemis olabilecegi  dusinilmektedir.
Kisilerin baskalari tarafindan degerlendirilirken kendisini
oldugundan daha iyi gosterme c¢abasi sosyal begenirlik
olarak tanimlanmaktadir (Kell, 2009). Katilmcilarin sosyal
olarak onaylanan durum ve tutumlari ifade etmeye meyilli
olabilecegi gbz onlinde bulundurulmaktadir. Ayrica
arastirmalara katilmaya gonilli olan  06gretmenler,
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akademik calismalarin okul 6ncesi egitime isik tutacaginin
farkinda olduklari icin kendisini ve alani gelistirmeye
istekli, mesleki motivasyonu ylksek 6gretmenler olabilir.
Yapilan arastirmalardaki sonuglarla bu sonuglar arasindaki
tutarsizliklar ise birkag sekilde agiklanabilir. insanlar kendi
onyargilarinin g¢ogunlukla farkinda olmayabilirler. Bu
durum vyapilan arastirma sonuglarina da vyansitiimisg
olabilir. Alvarez Valdivia ve Gonzales Montoto (2018) ve
Delaeghere ve Cao (2009) vyaptiklari arastirmada
ogretmenlerin kendi kiltlrel duyarlilik seviyelerini abartil
anlatmaya meyilli olduklari sonucuna ulasmislardir. Ancak
bu arastirmanin bulgulariniinceledigimizde 6gretmenlerin
meslektaslarinin sahit olduklari tutum ya da séylemlerinin
olumsuz oldugunu ifade etmeleri dnemli bir sonug olarak
degerlendirilmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin sinifinda Suriyeli cocuk varken
yasadigi sorunlar arasinda dil bariyeri 6ne ¢ikmaktadir. Bu
bulgu bircok arastirmada da ortaya ¢ikmis, 6gretmenlerin
¢ocugun konustugu dili bilmedigi zaman c¢ocuklarla ve
ailelerle iletisim kurmak konusunda oldukga zorlandiklari
ifade edilmistir (Dlizen ve Memduhoglu, 2023; Hos, 2019;
Olsson, 2022). Cocukla iletisim erken gocukluk egitiminde
oldukca 6nemlidir. Ogretmenlerin cocugun konustugu dili
bilmesi 6gretmene c¢ocugu tanima, olumlu iliskiler
kurabilme ve c¢ocugun ifadelerinin sinifa yansitilmasi
konusunda olduk¢a fayda saglamaktadir. Dil bariyeri
sorunu kapsaminda o6gretmenlerin Suriyeli cocuklarla
iletisiminin genellikle sinirli oldugu ve 06gretmenlere
terciman ya da o kiltire ait temel dil becerileri
edinmeleri igin dil destegi verilmesinin gerekli oldugu
seklinde yordanabilir. Bir diger 6nemli bulgu ise ailelerin
Tirk Egitim Sistemi’'ne c¢ocuklarinin dahil olmasini
istememesi ve 6zellikle kiz gocuklarinin siklikla devamsizlik
yaptiklari géze ¢arpmaktadir. Bunun nedeninin tlkemizde
yasayan Suriyelilerin entegrasyonunun tamamlanmamis
olmasindan  kaynaklandigi  seklinde  dusiindlebilir.
Okullarda verilen egitimin igerigini, niteligini, kurallari ve
bilhassa bu kurallarin nedenlerini Suriyeli ailelerin pek
bilmedigi dislinilmektedir. Bir yandan da 6gretmenlerin
belirttigi sorunlarin bir kisminin aslinda azinlik bir grubun
kendi kiltdrlerini, gelenek ve goreneklerini devam
ettirmek istemesi olarak da distnulebilir. Diizen ve Dinger
(2021) Tarkiye'nin kultarel cesitliligi yuksek bir tlke
oldugunu, bunun sonucu olarak da bazi gruplarin kendi
dillerini  kullanarak  kendi kiltlrlerini  yasamakta
olduklarini ifade etmektedir. Azinlik gruplarin kendi dil ve
kiltlriine deger verilen bir sosyal ortam olusturulmasinin
en onemli katkisinin, ailenin ¢ocugun gelisim ve
ogrenmesinde etkili bir rol oynamasini desteklemek
oldugu disinilmektedir.

Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime ydnelik ihtiyaclari
incelendiginde  dil 6g8renme ihtiyacinin  disinda
ogretmenlerin farkli ihtiyacglari da oldugu gorilmiustar.
Ogretmenlerin ifade ettigi egitim, materyal ve sosyal
destek ihtiyacini aslinda tam anlamiyla uygulanabilecek
nitelikli bir cokkultlrla egitimle karsilamak miamkinddir.
Banks (2013) gokkdilturli egitimin sadece farkliliklari olan
cocuklari ya da 6gretmenleri degil, tim okul sistemini
kapsadigini savunmaktadir. Ogretmenlerin farkhhklar bir
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cesitlilik olarak kabul etmesi ve saygi duymasi, tiim okul
personelinin  bu yaklasimi  benimsemesi, siniflarda
kullanilan materyallerin ¢ocuklarin farkliliklarini temsil
etmesi beklenmektedir. Ayni zamanda tim bu siireglerde
kapsayici olmanin yeterli olmadigi, 6nyargilarin ortadan
kaldirilmasi igin ©nleyici bir midahale olmasi gerektigi
savunulmaktadir (Apaydin Demirci ve Yildiz Bigakgl, 2023).
Ogretmenlerin ihtiyaclarindan dikkat ceken bir tema da
ogretmenlerin deneyim eksikligidir. Kalttirel farklihg olan
siniflarda egitim yapmamis ya da bu c¢ocuklara yonelik
uyarlamalar yapamamis Ogretmenlerin, g¢okkultlrli
egitimi tam anlamiyla uygulayabilmesini beklemek
gercekgi olmayabilir. Ogretmenlerin deneyim kazandikca,
¢ocuklarla iletisim kurabilmek, ¢ocuklarin kiltiriinin de
dikkate alinarak etkinlik planlayabilmek ya da gerekli
uyarlamalari yapabilmek icin bu siniflarda kendi bilgi ve
becerilerini gézden gecirerek yontem ve stratejilerini
kesfetmesi 6gretmenlere, cocuklara ve ailelere fayda
saglamaktadir. Kiling, Farrand, Chapman, Kelley, Millinger
ve Adams (2017) arastirmalarinin bir sonucu olarak
farklilig olan ¢ocuklarin yasantilarini yakindan bilen ve
takip eden Ogretmenlerin bu gocuklarin ihtiyaglarina
yonelik materyaller hazirladigl ve O6gretim stratejilerini

cesitlendirdigini  ifade  etmislerdir. Bu nedenle
ogretmenlerin  deneyim  ihtiyaglarinin  gérmezden
gelinmeyecek kadar ciddi bir ihtiyag oldugu

goriilmektedir. Ogretmenlerin farkl fiziksel ortamlarda,
farkli yas gruplariyla, farkli 6zellikleri olan g¢ocuklarin
oldugu sinif ve bolgelerde calismasi ve bu deneyim
cesitliligini edinmesinin mesleki gelisim adina 6nemli
oldugu dislinilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile katihmi ¢alismalarina
yonelik mevcut durumlari ve ihtiyaglari géz oOnilinde
bulunduruldugunda 6gretmenler Suriyeli ailelerle iletisim
kuramadiklari icin aile katihmi ¢alismalarinda destek
alamadiklarini  ifade etmektedirler. Bu sonuglar
destekleyen  arastirmalar  ailelerin  aile  katilimi
calismalarina katilamamalarinin gerekgesi olarak esnek
olmayan ¢alisma saatleri, okul ortaminda kendisini rahat
hissetmeme, ailelerin ¢ocuk gelisimine ve ¢ocuklarina
saglamalari gereken akademik ve sosyal becerilere yonelik
bakis agilarindaki farkliliklari ele almiglardir (Epstein vd.,
2019; Henderson ve Mapp, 2002). Ayni zamanda ailelerin
¢ok isteseler de planlanan toplantilara ya da etkinliklere
sadece baskin dilin konusulmasi nedeniyle de katilmakta
zorlandiklari savunulmaktadir (Rhodes, 2023). Ancak
o6gretmen ve ailenin ortakligi cocuklarin bireysel 6zellikleri
ve ihtiyaclarini anlama, kiiltlrlerini tanima, ¢cocugun aktif
katilimini saglama gibi bircok énemli konuda 6gretmene
en ¢ok yol gosteren etkendir. Son yillarda alan yazinda
vurgulanan aile baghligi terimi de aile katilimi ve egitimi
calismalarinin daha etkili olmasi icin 6neriler sunmaktadir.
Demircan (2018) egitimde aile baghliginin ailelerin
cocuklarin gelisim ve 6grenmesinde aktif rol alan bireyler
olduklarini anlamasini ve bunu gondlli bir sekilde
yapmalarina destekledigini agiklamaktadir. Buradan yola
cikarak ogretmenlerin ve idarecilerin, ailelerin okulun
egitim sireclerine katilimini ciddiye alarak, aileyi karar
alma mekanizmasinda bir paydas olarak kabul etmesinin
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etkili  aile  katihmi
disunulmektedir.

Son olarak 6nemli bir bulgu olan, okul yoéneticilerinin
okul oncesi 6gretmenlerinin cokkiltirli egitim ile ilgili
mevcut durumu ve ihtiyaglarina yonelik gorUsleri
incelendiginde okul yoneticilerinin genellikle
Ogretmenlerin uygulamalarinda Suriyeli ¢ocuklara yonelik
herhangi bir diizenleme ya da uyarlama yapmadiklarini
ifade ederken, verilen bazi uyarlama 6rneklerinin
yetersizligine  odaklanmadiklari  ve  6gretmenlerin
etkinliklerde yapmasi gereken uyarlama konusundaki bilgi
ve egitim ihtiyaci oldugunu bile dile getiremedikleri
gorulmektedir. Okul yoneticilerinin okul ©ncesi egitimi
mezunu  olmasi  6gretmenlerin  ihtiyaclarini  ve
desteklenmesi gereken alanlari tespit edebilmeleri
acisindan bir avantaj oldugu dastiniilmektedir. Ancak ne
yaztk ki cokkdltarli  egitim uygulamalariyla ilgili
yoneticilerin konu ile ilgili bilgi eksikligi oldugu gorilmekte
ve egitim ihtiyaci gozler 6niine serilmektedir.

Bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin gokkiltirli
egitime vyonelik yeterli dizeyde egitim almadiklari,
kendilerini bu konuda yetersiz hissettikleri, kulttrel
farkhihgi olan g¢ocuklar icin herhangi bir diizenleme ya da
uyarlama yapamadiklari, olumsuz 6gretmen tutumlariyla
siklikla  karsilastiklari  sonucuna  varilmistir.  Ayrica
o6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar arasinda dil bariyeri
onemli bir sorun olarak yer almaktadir. Kiltirel
farkliliklarin neden oldugu disiince ve davranislarin
olmasi ve okul kayit sisteminin okul yoneticilerinin keyfi
uygulamalari nedeniyle erken g¢ocukluk egitiminin
yeterince islevsel bir sekilde uygulanamadigi gérilmustir.
Bunun yani sira 6gretmenlerin, Suriyeli cocuklarin ve
ailelerinin dil 6grenme ihtiyaciyla birlikte kendilerinin ve
okul personelinin de gokkiltiirli egitime yonelik bilgi
ihtiyaci oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin gérev
yaptiklari siniflarda yeterli donaniminin olmamasi, gerekli

galismalarini  destekleyecegi

materyalleri temin etmekte zorlanmalarinin kendi
uygulamalarini sekteye ugrattig gorilmektedir.
Ogretmenlerin  cokkiltiirli  siniflarda  egitim  verme

konusundaki deneyim eksikliklerinin de uygulamalarini
olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir. Arastirma
bulgularinda dil bariyerinin siklikla vurgulandigi dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerin  Suriyeli c¢ocuklarla ve
aileleriyle dil engelini agsmak icin kolaylikla kullanabilecegi
stratejiler vardir. Varghese ve Stritikus (2010) gorsel
materyaller kullanmak, akran desteginden faydalanarak
farkli dil seviyelerine sahip olan ¢ocuklarin birbirlerine
destek olmasini saglamak, basitlestirilmis climlelerle
konusmak, anadilin kullanimini desteklemek ve ceviri
uygulamalari  gibi  dijital  araglari kullanmanin
ogretmenlerin  dil Ogrenmeyi desteklen bir c¢evre
olusturmasinda 6nemli katkilari oldugunu séylemistir.
Aile katihmi  calismalarinda 6gretmenlerin  bu
calismalari planlama, uygulama ve degerlendirme
suregleriyle ilgili mevcut durum ve ihtiyaclar tespit
edilememis olup, Suriyeli ailelere yonelik aile katihim
¢alismalarini aile ile iletisim kurma noktasinda buylk
sorunlar yasadiklari igin uygulayamadiklari gérilmustar.

Okul yoneticilerinin ise okul o6ncesi 6gretmenlerin
cokkultarlu egitime yonelik mevcut durumlarini agiklarken
O0gretmenlerin cokkultarla egitim ihtiyaclarini
belirleyebilecek ve destekleyebilecek bilgi diizeyinde
olmadiklari ortaya ¢ikmistir.

Yapilan birgok arastirmada o&gretmenlere verilen
cokkdiltirli egitime yonelik mesleki gelisim egitimlerinin
O0gretmenlerin tutumlari, inanglari, farkindahklari ve
uygulamalarinda olumlu degisiklikler oldugunu
gostermektedir (Affolter, 2017; Bennett, 2012; Ebersole
vd., 2016; Haddix, 2018; Kidd vd., 2008; Symeou ve
Karagiorgi, 2018). Uluslararasi alan yazinda bu konu
kapsaminda 6gretmenlerin mesleki egitimle ¢okkulturla
egitime iliskin yeterliliklerinin guglendirildigi, Ulkemizde
de bu yonde yapilacak nitelikli ve surdirulebilir mesleki
egitimle ilgili c¢alismalarin arttirilarak 6gretmenlerin
donanimli hale getirilmesinin gercgeklestirilmesi 6nem arz
etmektedir. Ogretmenler meslekleri itibariyle gz 6niinde
olan ve toplum igin rol model olmasi gereken bireyler
olduklari i¢in sadece sinifindaki ¢ocuklarla degil,
etkilesimde bulundugu tim bireylerle 6n yargisiz iletisim
kurmali, dil, din, etnik kdken, inang, cinsel yonelim, 6zel
gereksinim gibi bircok farkhligi kucaklayici bir yaklasim
sergilemelidirler.

Tim bu sonuglara dayanarak 6gretmenlere yonelik,
arastirmacilara yonelik ve politika yapicilara yonelik
Oneriler asagida sunulmustur.

Ogretmene Yénelik

Ogretmenler;

o Cokkiltiirlu  egitime yonelik  farkindahklari
gelistirilerek bu baglamdaki ihtiyaclarina (uyarlamalar,
cocugun aktif katihmini saglama stratejileri, dil bariyerini
asma teknikleri vb.) yonelik uygulamali calismalarin
oldugu egitimler alabilir,

o Farkli kiiltirden gelen ¢ocuklara ulasabilmek igin
cesitli O0grenme-0gretme yontem, teknik  ve
materyallerden (6rnek olaylarin/filmlerin kullaniimasi
internet temelli araglar, sessiz kitaplar vb.) faydalanabilir.

Arastirmacilara Yénelik

Arastirmacilar;

o Arastirmada Tirk ve Suriyeli ailelerin ihtiyaglari,
okul dncesi 6gretmenlerinden beklentileri ve gocuklarinin
katilimiyla ilgili gorisleri de alinmak istenerek arastirma

planlanmistir.  Ancak  Suriyeli  ailelerle  yapilan
gortismelerde elestirel katki getirememeleri,
arastirmaciya glivenme noktasinda endiseli olduklar

gorildigi icin arastirmanin ebeveyn gorisleriyle ilgili olan
kismi cikartilmistir. ileride yapilacak olan calismalarda
ailelerin  ¢okkaltiirli  egitimle ilgili  okul Oncesi
ogretmenleriyle yasadiklari deneyimler ve ihtiyaglarinin
uzun sireli ve givene dayali bir iliski kurularak
arastirilmasi 6nerilmektedir.

. Ogretmenlerin bilgi, tutum ve uygulamalarini
degistirmelerini destekleyecek miidahale programlari
hazirlanabilir.
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Politika Yapicilara Yénelik

o Multecilerin egitiminde yasanan dil bariyerinin
asllmasina yonelik ogretmenleri ve aileleri kapsayan
sistemli bir eylem plani uygulanabilir,

. Hizmet ici egitimlerle cokkilturli  egitim
verilebilir ve bu egitim sadece 6gretmenleri degil tiim okul
personelini kapsayacak sekilde diizenlenebilir.

Extended Abstract

Introduction

This study examines the current status, practical
experiences, and professional needs of preschool
teachers regarding multicultural education. Multicultural
education is an inclusive approach aimed at providing
equal educational opportunities for all children,
promoting the acceptance of differences, and enabling
individuals to realize their potential. This educational
model seeks to minimize discrimination and foster the
development of empathy and critical thinking skills
(Banks, 2013; Tiedt & Tiedt, 1995). Research has shown
that while teachers generally hold positive attitudes
toward multicultural education, they face significant
challenges in its implementation (Akgaoglu, 2017;
Tastekin et al., 2016). Studies, particularly those focusing
on migrant children, indicate that teachers struggle with
the inadequacy of educational materials and the inability
of teaching strategies to meet the needs of migrant
children (Erdem, 2017). Additionally, preschool teachers
face challenges in planning multicultural activities and
supporting family involvement. This study investigates the
current status and needs of teachers and administrators
in preschool institutions with Syrian children.

Method

In this study, a qualitative research method,
specifically the case study design, was used. The
participants of the study were preschool teachers and
administrators working with Syrian children. The sample
was selected through purposive sampling, and a total of
five teachers participated in focus group interviews, while
six teachers and three administrators took part in
individual interviews. During the data collection process,
a demographic information form and semi-structured
interview forms were used, and the interviews were
conducted online due to the COVID-19 pandemic. The
collected data were analysed using descriptive and
content analysis methods with the MAXQDA2020
program. A high reliability rate of 95.4% was achieved
during the coding process, and categories and themes
were analysed in detail.

Results

A majority of the participants reported that they had
not received any specific training on multicultural
education, though they had participated in in-service
training programs like inclusive education. Teachers
identified language barriers as the most significant issue,
emphasizing that this problem negatively impacted the
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educational process. Moreover, some teachers stated
that they tried to improve themselves by learning from
their colleagues' experiences or conducting individual

research. Participants reported generally positive
attitudes toward children from different cultural
backgrounds but observed that prejudiced and

discriminatory attitudes were prevalent among some of
their colleagues. Regarding classroom arrangements,
most teachers did not make special adaptations, although
a few made limited modifications to classroom materials
or activities. It was noted that teachers faced challenges
in implementing multicultural education due to issues
such as language barriers and a lack of appropriate
materials. The findings of the research revealed that
teachers had needs related to knowledge, experience,
material support, and language education in the context
of multicultural education. Furthermore, the importance
of raising awareness about multicultural education among
both teachers and Turkish families, particularly in the
communication and integration processes with Syrian
students, was highlighted.

Discussion

This study discussed the insufficient knowledge and
experience of preschool teachers regarding multicultural
education. Teachers were found to struggle in developing
effective teaching practices for children from diverse
cultural backgrounds. When Syrian children were present
in their classrooms, teachers did not make necessary
adjustments to their educational practices or classroom
arrangements. The language barrier, which hindered
teachers' ability to communicate with children and their
families, was emphasized as a major issue.

Although teachers generally had positive attitudes
toward multicultural education, some were found to
exhibit prejudiced behaviours. Participants noted that
colleagues who did not internalize multicultural education
often had negative attitudes, which affected the learning
environment. The integration of Syrian families into the
Turkish educational system was also found to be a
challenge, and the limited involvement of families in the
education process was identified as another significant
issue. The teachers' need for more training in areas such
as language acquisition, material support, and cultural
awareness was evident.

Pedagogical Implications

Based on these findings, the study provides several
recommendations for teachers, researchers, and
policymakers. Recommendations for teachers emphasize
the importance of awareness training and practical
workshops on multicultural education. Teachers should
recognize their own cultural biases and respect
differences among students. Additionally, it is essential for
teachers to establish clear expectations and communicate
effectively with families, particularly in facilitating the
integration of Syrian families into the educational process.

For researchers, the study recommends conducting
mixed-methods research to explore teachers' needs,
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attitudes, and practices in multicultural education.
Researchers should also design culturally and linguistically
sensitive professional development programs for
teachers. Furthermore, providing mentorship
opportunities for teachers to improve their practices in
multicultural education is essential for promoting positive
changes in the classroom.

Policy makers are encouraged to integrate content related
to multicultural education into national preschool
curricula. Standards for multicultural education should be
established for the teaching profession, and
accountability should be made a policy requirement.
Furthermore, teachers should be provided with
opportunities for mentorship, and support for the
integration of Syrian families should be strengthened. A
systematic action plan to address language barriers in
schools should be developed and implemented. To
enhance the quality of preschool education, the student-
teacher ratio should be reduced, and the number of
children with diverse needs in each classroom should be
regulated and monitored by the Ministry of Education.
Moreover, teachers should be provided with the
necessary tools and resources to create a conducive
learning environment that supports multicultural
education.
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