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Oz

Yabanci dilde yazma yetkinligi dilin kurallarini iglevsel bir sekilde kullanabilme becerisiyle
dogru orantilidir. Genis bir kelime bilgisine sahip olmak, nitelikli ve organize ciimle yapilar1
olusturmak igin tek basima yeterli degildir. Ozellikle sondan eklemeli bir yapiya sahip olan
Tiirkgede dogru ciimle kurma, ciimledeki temel unsurlarmn sirasinin dogru belirlenmesine ve
kelimelerin uygun eklerle desteklenmesine baglidir. Bunun sebeple yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretiminde temel seviye i¢in ciimle piramidi teknigi gelistirilmistir. Bu aragtirmanin amaci,
climle piramidi tekniginin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin hal eklerini dogru
kullanmalar1 ve ciimlenin 6gelerini dogru siralayarak ciimle kurma becerileri iizerindeki
etkisini incelemektir. Aragtirmanin yonteminde ger¢ek deneysel modellerden 6n test ve son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calisma SAU TOMER’de A2 seviyesinde Tiirkge
6grenen goniillii 6grenci gruplan ile yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin verileri
SPSS 25.0 programi ile analiz edilmistir. Yapilan 6n test-son test karsilastirmalari sonucunda
deney grubunda climle piramidi teknigi ile ¢alisan dgrenicilerin yazma becerisinde belirgin
bir gelisimin gorildigi tespit edilmistir.

Abstract

Writing competence in a foreign language is directly proportional to the ability to use the rules
of the language in a functional way. Knowing the rules of the language or having a wide
vocabulary knowledge is not sufficient alone to create qualified and organized sentence
structures. Especially in Turkish, which has an agglutinative structure, correct sentence
formation depends on the correct order of the basic elements in the sentence and the support
of words with appropriate affixes. The aim of this study is to examine the effect of sentence
pyramid technique on Turkish as a foreign language learners' correct use of case affixes and
their sentence construction skills by correctly ordering sentence elements. The study was
conducted with groups of volunteer students learning Turkish at A2 level at Sakarya University
Turkish Language Teaching Application and Research Center, and the data of the experimental
and control groups were analyzed with SPSS 25.0 program. As a result of the pre-test-post-
test comparisons, a significant improvement was observed in the writing skills of the
experimental group with the sentence pyramid technique.

* Calisma, 2. yazar danismanliginda 1. yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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239 I. Aydogdu ve A. Okur

Giris

Gilinlimiiziin kiiresellesen diinyasinda yabanci dil bilmenin éneminin artmasi ve Tiirkiye’ nin
kiilttirel, ekonomik, turistik etkisinin geniglemesiyle birlikte yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi diinya
capinda ilgi goren diller arasina girmistir. TUrkcenin sondan eklemeli dil yapisi, yabanci dil olarak
Tirkce o6gretiminde 0Ozglin yontemlerin gelistirilmesini zorunlu kilarken temel dil becerilerinin
kazandirilmasina yonelik etkin tekniklerin uygulanmasi da biiyiik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bu baglamda diistiniildiigiinde Tiirkge 6gretiminde 6grenicilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi igin
nitelikli yaklagimlara ve dgretim araglarina olan ihtiya¢ artmaktadir. Dil 6gretiminde dort temel beceri
olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin etkili ve anlamli bir sekilde kullanilmasini saglamak igin
tim beceriler biitiinciil bir yaklagimla ele alinmalidir (Goger ve Kilig, 2022). Bu beceriler birbirini
tamamlayan sirecleri icermekte ve dil 6greniminde farkli agsamalarda gelisim gostermektedir. Dinleme
ve okuma, dilin alict becerileri olarak bireyin dili anlamasini saglarken konusma ve yazma ise tiretici
beceriler olarak bireyin dili kullanarak duygu ve diisiincelerini ifade etmesine olanak tanimaktadir.

Yazma, diger becerilerden farkli olarak 6grenilen dili en iist diizeyde ve bilingli bir sekilde
kullanmay1 gerektiren karmasik bir beceridir. Ciinkii yazmada konusmadan farkli olarak dilin tiim
kurallart dogru ve anlamli bir sekilde kullanilirsa anlatilmak istenen duygu ve diisiinceler eksiksiz bir
sekilde kars1 tarafa aktarilabilir. Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi, dil 6gretiminde hem diger
becerilerden sonra gelisen bir beceri olarak hem de st biligsel becerileri igermesi agisindan 6gretimi ve
ogrenimi en zor beceridir. Goger’e (2010) gbre yazma; herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 6zgin
fikirleri belli bir diizen ve biitiinliik i¢inde yaziya ge¢irme islemidir. Dolayisiyla yazma, ifadenin belli
kurallara uyularak herkesge kabul edilen sembollerle kagida aktarilmasi islemidir. Yazma becerisinin
gelistirilmesi, dil bilgisi kurallar1 ve kelime dagarcigini1 dogru bir sekilde kullanmay1 gerektirir. Ancak
yazma siireci sadece dil bilgisel dogrulugu degil; ayn1 zamanda anlam olusturma, diizenleme ve ifade
etme becerilerini de icerir. Demirel (2017) “Yazma, bireyin dil 6grenme siirecinde kurallar islevsel
olarak uygulayabildigi ve iletisim kurmay1 6grenebildigi bir alan olarak degerlendirilmelidir” (s. 124)
diyerek yazma becerisinin Ogrenicinin iletisimsel yetkinligi tizerindeki etkisini vurgulamaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi, 6grenicinin dili yalnizca anlamakla kalmayip iiretken bir
sekilde kullanabilmesini hedeflemektedir. Bu becerinin 6gretimi 6zellikle Tiirkge gibi sondan eklemeli
yapiya sahip bir dilde daha da 6nemlidir. Cunki Tilrkgenin sondan eklemeli yapisi ve ciimle
kurulumunda 6gelerin belirli bir siraya gore dizilmesi yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler igin yazma
surecini karmasik héle getirebilir. Karadag ve Maden (2013) Tiirk¢ede anlamli bir ciimle olusturmak,
kelimelerin dogru eklerle yapilandirilmasim ve climlenin 6gelerinin uygun bir sirayla diizenlenmesi
gerektigini ifade etmektedir. Dolayisiyla yazma becerisi dgrenilen dildeki bilgilerin somutlastirilip
kullanildig1 aym zamanda da bireyin 6grenilen dili anlaml bir sekilde kullanabilme diizeyini gésteren
bir beceridir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde yazma becerisi, Ogrenicilerin dilin kendine 06zgii
kurallarin1  Kavramalarim1 ve bu kurallarla anlamli metinler olusturmak i¢in kullanmalarini
hedeflemektedir. Tiirkgede ciimle yapisimin sondan eklemeli bir dil diizenine dayali olmasi, 6greniciler
acisindan yazmay1 karmagik héle getirmektedir. Clnkii hakim dil olan Ingilizcede ve diger sondan
eklemeli olmayan dillerde dil bilgisi yapilar1 isim ve fiillere eklenerek gelmedigi i¢cin bu durum Tiirkceyi
yabanci dil olarak Ogrenenlere farkli gelmektedir. Ayni sekilde Tiirkgede 6zneden hemen sonra
yuklemin gelmemesi de dgreniciler i¢in zorlayici olabilmektedir. Bu durum yazma becerisi egitiminin
yalnizca dil bilgisi odakli bir yaklasimla degil, ayn1 zamanda 6greniciyi ciimle ve metin diizeyinde
yonlendiren yaratict yontem ve tekniklerle desteklenmesini gerekli kilmaktadir. Bu sebeple Aydogdu
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240 I. Aydogdu ve A. Okur

(2019) tarafindan gelistirilen ve yiiksek lisans tezi olarak sunulan ciimle piramidi tekniginin yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretiminde yazma becerisinde kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Ciimle Piramidi Tekniginin Yazma Egitiminde
Kullanimi

Her dil gibi Tirkce de seslerden, kelimelerden, kurallardan, kelime ve kurallara yiklenen
anlamsal biitiinliikten meydana gelmektedir (Aydogdu, 2019). Yabanci dil 6gretiminde bu yapilarin
Ogretilmesi noktasinda bir¢ok yontem ve teknik kullanilmaktadir. Ancak bir dilin 6gretimi igin
kullanilan yontem ve teknik bagka bir dilin 6gretiminde kullanilirken ayni verimliligi saglamayabilir.
Ciinkii dil 6gretim tekniklerinin gelistirilmesinde genellikle tek bir dile odaklanilarak gelistirilen
arastirma, gozlem ve deneyimlerden yola ¢ikarak bu teknikler tasarlanmaktadir. Tiirkge, dil bilgisi
kurallar1 ve ciimle yapist bakimindan kendine 6zgii bir dil oldugu icin Tiirkgenin yapisal ve anlamsal
ozelliklerine uygun &gretim tekniklerine ihtiyag duyulmaktadir. Karadag ve Maden (2013) Tiirkgedeki
climle yapis1 ve eklerle ilgili olarak “Kelime ve kelime {istli yapilarin anlam ve dil bilgisi kurallarina
uygun bir sekilde bir araya gelis diizeni ve bu diizenin kisiler arasinda farklilik gdstermesi, ayni
kelimelerle kurulmus ctimlelerin farkli anlamlar1 aktarmasina olanak saglar” (s. 276) diyerek ciimle
olusturmanin sadece kelime bilgisine dayali olmadigini vurgulamiglardir. Bu baglamda ciimle piramidi
teknigi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireyler i¢in gerek durum eklerinin 6grenilmesi gerekse de
climlenin 6gelerinin 6grenilmesi noktasinda faydali ve etkili bir tekniktir.

Ciimle piramidi teknigi, Tiirkcede ciimlenin temel yapi tasi olan yiikleme sorulan sorular
araciligryla daha uzun ve anlamli climlelerin olusturulmasini hedefleyen bir 6gretim yontemidir. Bu
teknik, yukleme sorulan uygun sorularla ciimlelerin hem sentaks hem de semantik olarak en dogru
sekilde yapilandirilmasini saglamaktadir. Aksan’a (1995) gore Turkcede yuklem, cimlenin temel
unsurudur ve diger dgelerin yiikkleme uygun bir sekilde diizenlenmesi climlenin anlam ve yapisal
biitiinliiginii dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda ciimle piramidi teknigi, yiikleme sorulan sorularla
adim adim ctimleyi genisletme ve ifadeyi derinlestirme siirecidir. Teknigin uygulamasi i¢in piramidin
en dar kismina bir yiiklem secilip yazilir ve sonrasinda yiiklem yapabilmek i¢in dil bilgisi yapisina
uygun bir zaman eklenir. Piramit, yiikleme sorulacak sorulara bagli olarak genigleyen bir yapiya sahiptir.
Her bir basamakta fiile yoneltilen “kim?”, “ne?”, “nere?” gibi soru ifadeleri ile cimle, geleri agisindan
zenginlesir. Nihai hedef climle ile piramidin en genis kisminda dogru ve yerinde kullanilan dil bilgisel
yapilardan olusan anlamca biitiin ve yap1 agisindan dogru bir ciimle olusturmak hedeflenmektedir. Bu
noktada ctimle piramidi teknigi hem dil bilgisi kurallarinin hem de ciimle kurma becerilerinin islevsel
bir sekilde gelistirilmesini saglayan bir yontem olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Sekil 1°de goriildiigi gibi
bir fiilden yola ¢ikilarak baslangi¢ seviyesindeki bir 6grenici i¢in zorlayici olabilecek uzun climleler, bu
teknik sayesinde asamali olarak yazilabilir veya okundugunda anlasilabilir. Tiirk¢ede sikga karsilasilan
sorunlardan biri olan hal eklerinin yanlig kullanimi, bu teknikle ogrencilere ogretilebilir. Yikleme
yonelik sorulan “kim?”, “ne?”, “nere?” gibi soru ifadelerine “-e, -i, -de, -den” hal ekleri eklenerek olusan
yeni sorular yukleme sorularak cumleye yeni 6geler kazandirilabilir. Temel seviyede kullanilan bu
sorular agagida Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Temel seviyede 6gretilen soru ifadeleri

soru koki (yalin hali) Ne nere kim
yonelme hali ne+(y)e nere+(y)e kim+e
belirtme hali ne+(y)i nere+(y)i Kim+i
bulunma hali ne+(y)de nere+de kim+de
ayrilma hali ne+(y)den nere+den kim+den
vasita hali Neyle kimle

B ez g ek Yabancilara Tiirkce Ogretimi Dergisi, 3(4), 2024, 238-252, TURKIYE

1 G
LR



241 I. Aydogdu ve A. Okur

Tablo 1°de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel seviyede 6grenicilere kazandirilan “ne,
nere ve kim?” sorulari ile onlara eklenen hal ekleri sonucu olusan yeni sorular yer almaktadir. Tabloda
yer almayan fakat 6grenicilere kazandirilan “nasil, neden / nigin / ne i¢in / niye, ne zaman ve saat kagta”
sorular1 da ciimle piramidi olugturmak i¢in yiikleme sorulabilecek diger sorulardir.

Ciimle piramidi teknigi, yukarida verilen her bir soruyla ciimleye yeni bir 6ge eklenmesini
saglayarak oOgrenicilerin ciimleye yalnizca bir “kelime grubu” degil, bir “6ge butini” olarak
yaklagmasini saglar. Bu sekilde daha uzun ve akici ciimlelerin dogru bir 6ge dizilimiyle olusturulmasina
olanak taninir. Ornegin “gelmek” fiiline daha 6nce 6grenilen dil bilgisi yapilarindan biri tercih edilerek
yiklem yapilir. S6zgelimi ciimle “Geldi.” olabilir. Sonrasinda parantez igerisinde zaman ekleri
kaldirilarak fiilin yalin haline “-an kim / ne?” sorusu sorulur. Geldi. (Gelen kim?) “Ahmet geldi. /
Ogretmen geldi. / Arkadasim geldi.” gibi yiikleme 6zne eklenerek ciimle genisletilebilir. Ozne
belirlendikten sonra tekrar yiikleme yeni bir soru sorulur ve cevaba istenir. Ornegin “Nereden geldi?”
“Ahmet okuldan geldi.” Bu sekilde fiile sorulan sorularla climlenin 6geleri arttirilarak ciimle uzatilabilir.
Climle piramidi teknigi ile olusturulmus bir 6rnek, Sekil 1’de gorilmektedir.

Bir fiil ve dil bilgisi
/yapxsn sec.
git-

Giden kim?
Gitti. R
/7Ncreye gitti?
Ahmet gitti.
Ne zaman qitti?
Ahmet kiitiiphaneye gitti. /
Kimle gitt

et bugiin kiitliphaneye gitti. /

————> Saat kacta gitti?

Ahmet bugiin arkadasiyla kittiphaneye gitti.

N ——yNe icin gitti?

>t buglin saat beste arkadasiyla kitiiphaneye gitti.

\hmet ders ¢alismak icin bugiin saat beste arkadasiyla Nihai Hedef Ciimle
kiitliphaneye gitti.

Sekil 1. Ciimle piramidi teknigi ile hazirlanmis climle 6rnegi

Sekil 1’de ciimle piramidi teknigi ile hazirlanmis ciimle 6rnegi bulunmaktadir. Cimle
piramidine fiil ile baglanmus; 6nce yiiklem belirlenmis, ardinda da yiikleme sorulan sorularla piramit
genisletilmistir. Sorulan sorularda hal eki varsa bu hal ekleri hem sorularda hem cevaplarda ayni renkte
gosterilmistir. Ayrica sorularla ortaya ¢ikan climlenin dgeleri de yine farkli renklerle gosterilmistir.

Cumle piramidi, fiilin climledeki merkezi roluni vurgular ve sorularla yiklemi destekleyen
unsurlar eklenerek anlamca zengin ve dogru ciimleler olusturulmasini saglar. Karahan’a (1999) gore
yiklem, climlede temel birimdir ve diger dgeler yiikleme uygun sorular yoluyla eklenmelidir. Bu
stirecte, ogreniciler “neyle”, “kimle”, “ne zaman” gibi sorulara basit ya da karmasik cevaplar vererek
ciimlelerini yapilandirir. Teknik, farkli seviyelerdeki Ggreniciler igin de uygulanabilir. Baslangig
seviyesinde dgreniciler genellikle ne zaman sorusuna yarin, bugiin gibi basit cevaplar verirken ilerleyen
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seviyelerde “eve gelir gelmez”, “giines dogdugu zaman” gibi daha karmasik yapilarla cevap verebilirler.
Boylece 6grenici yalnizca dogru ciimle kurmayi degil, ayn1 zamanda 6grendigi dil bilgisi kurallarini da
yazili bir sekilde ifade edebilmektedir. Dolayisiyla yabanci dil olarak Tirkge Ogretiminde cumle
piramidi teknigi; hal eklerinin, cimlenin 6gelerinin dogru ve yerinde kullanilmasi saglayarak dil bilgisi
ogretimini somut ve islevsel bir hale getirir. Bu yontemle 6greniciler, yazma becerilerini gelistirirken
ayn1 zamanda Tiirkgenin dil mantigim1 kazanabilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde oOzellikle temel seviyede
ogrenicilerin en ¢ok problem yasadiklart hdl (durum) eklerinin ve clmlenin 6gelerinin yerinde
kullanimina yonelik yeni bir teknik Onerisinde bulunmaktir. Teknik 6grenicinin ciimle yapilarim
anlamasina, hal eklerini dogru bir sekilde kullanmasina ve fiilden baglayarak nitelikli climleler
olusturmasina yardimci olmaktadir. Tiirk¢enin kendine 6zgii dil yapist géz Oniine alindiginda yazma
becerisini gelistirme siireci yalnizca dil bilgisi kurallarinin 6gretildigi bir alan degil, ayn1 zamanda
Ogrenicinin diisince ve ifadelerini sistematik bir sekilde diizenleyebildigi bir teknik olarak
degerlendirilebilir. Bu sebeplerle arastirma siiresince su soruya cevap aranacaktir: Yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde ciimle piramidi teknigi kullanilarak yapilan yazma egitimi dersi ile uygulamanin
yapildigi kurumda kullanilan ders kitabinda bulunan yontem ve tekniklerle yapilan yazma egitimi
arasinda 6grenci basari agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenicilerinin en fazla zorlandigi beceri alanlarindan biri yazma
becerisidir. Yazma, dilin kurallarinin tam ve dogru bir sekilde uygulanmasi ve climleyi olusturan
ogelerin dilin mantik sirasina uygun bir sekilde yerlestirilmesiyle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde dgrenilen dil
bilgisi yapilarmi dogru bir sekilde kullanma gerekliligi én plana ¢ikmaktadir. Ogrenicilerin dil bilgisi
kurallarini pekistirebilecegi ve bu kurallar1 yazili metinlerde biitiinciil olarak kullanabilecegi bir teknik
ihtiyact oldugu goriilmektedir. Bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde temel seviyede
yazma becerisi etkinliklerini ¢esitlendirecek ve anlamli climlelerin olusturulmasinda tiimevarimsal bir
yaklagim benimseyen yeni bir teknigin etkinligini inceleyecektir. Ayrica ¢aligma dil bilgisi kurallarinin
islevsel kullanmmini destekleyecek bir teknik gelistirme g¢abasi tasimaktadir. Bu baglamda yazma
becerisine ve yazma becerisinde dil bilgisi kullanimina yo6nelik ihtiyacin ctimle piramidi teknigi ile
giderilebilecegi diistiniilmektedir. Raimes (1983) yazmanin planl bir sekilde egitimle ve yazarak
gelisecegini ifade etmektedir. Ciimle piramidi teknigi de Ogrenicilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmek ve dil bilgisi yapilarini etkin bir sekilde kullanmalarimi saglamak ayrica da climlenin
Ogelerini dogru bir sekilde kullanabilmeleri amaciyla tasarlanmigtir. Bu agidan g¢alisma, yazma
becerisini ve dil bilgisi kullanimin1 bir arada ele alan 6zgiin bir teknik sunarak alan yazina katki
saglamay1 hedeflemektedir. Climle piramidi teknigi; 6grenicilere yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde
cumle kurma becerisini kazandirip gelistirecek bir teknik olarak, 6greticilere yazma etkinliklerinde hal
eklerinin ve ciimlenin dgelerinin dogru ve yerinde kullanilmasini saglayacak bir teknik olarak, ders
kitab1 yazarlar1 i¢in de yazma bdliimlerini zenginlestirecek yeni bir teknik olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
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243 I. Aydogdu ve A. Okur

Ilgili Cahismalar

Ergin (1998) yaptigi ¢alismasinda Tiirkgede hal eklerinin islevlerini incelemis ve bu eklerin
yazma siirecindeki roliinii vurgulamistir. Silva ve Matsuda (2001) ikinci dil 6gretiminde yazma siireci
arastirmalarini degerlendirerek ikinci dilde yazmanin bilissel ve sosyal yonlerini analiz etmis ve ana
dilde olan yazma siirecinden farkli yonlerine dikkat ¢ekmistir. Hyland (2003) Second Language Writing
adli galigmasinda yazma Ogretiminin teorik ve pratik boyutlarini ele almis, ozellikle tir temelli
yaklagimlarin ve siire¢ odakli yazma etkinliklerinin énemini vurgulamistir. Alyilmaz (2010) yapmis
oldugu aragtirmada hal eklerinin tasnifleri {izerinde durmus, 6zellikle de bulunma hali kategorisini ele
almistir. Karadag ve Maden (2013) Tiirkce ciimle yapilarinin anlam ve dil bilgisi kurallar1 agisindan
analizini yapmus, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggretiminde yazma becerisini gelistirmek igin yontem
onerilerinde bulunmustur. Giizel ve Barm (2013) dil 6gretiminde yazma becerisini sadece mekanik bir
aktarimdan ibaret gormeyip Ogrenicilerin aktif katilimini gerektiren yaratici bir siire¢ olarak
degerlendirmistir. Hyland (2015) ikinci dilde yazma 6gretimi tizerine yaptigi ¢alismada yazma becerisi
Ogretiminin hem dilsel hem de kiiltiirel baglamlar1 icermesi gerektigini savunmustur. Ayrica geri
bildirimin yazma gelisimindeki kritik rollinii vurgulamistir. Yorganci (2018) B1 diizeyinde Tiirkce
Ogrenen Ogrenciler i¢in yazma becerisi dlgme ve degerlendirme araglar gelistirmistir. Aydogdu,
Tulumcu ve Eksi (2020) yaptiklar1 ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde isimlere gelen hal
eklerini fiillere gore incelemislerdir. Tok (2020) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik
yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik siire¢ odakl1 etkinliklerin etkisini analiz etmistir. Kadan ve
Ar1 (2020) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrenicilerin yazma becerilerine yonelik tutumlarini
6lgmek icin bir 6lgek gelistirmistir. Teng ve Zhang (2021) 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin ikinci
dilde yazma {izerindeki etkisini ele almig, Ggrenicilerin yazma becerisini gelistirme siirecinde bu
stratejilerin 6nemini vurgulamistir. Zhang (2022) dijital ¢agda yazma 6gretimini ele alarak isbirlikli
yazma, dijital araglar ve ¢ok modlu metin olusturma siireglerini incelemistir. Teknolojinin yazma
Ogretiminde nasil bir arag olarak kullanilabilecegini gostermistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmanin temel amaglar1 géz oniinde bulunduruldugunda arastirmanin yontemi gercek
deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu desen olarak planlanmustir. Deneysel arastirmalarin
amaci, bagimsiz degiskenin bagimlh degisken {izerindeki etkisini kontrollii bir sekilde gézlemlemeyi
hedeflendigi igin On test ve son test uygulamalari deney grubu ve kontrol grubunun baglangic
seviyelerinin karsilagtirllmasini ve islem sonrasi degisimlerin degerlendirilmesini saglamaktadir
(Blyukoztirk vd., 2008). Dolayisiyla da bu arastirmada segilen iki siniftan biri deney grubu digeri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama 6ncesi her iki grubun da bagimli degiskenle ilgili
dizeyleri kontrol edilmistir. Bunun i¢in iki gruba da 6n test olarak beser tane yazma g¢alismasi
yaptirilmistir.  Cumle piramidi tekniginin uygulanmasinin etkisinin olup olmadigi test edilmeye
calisildigi igin deney grubuna climle piramidi teknigi uygulanmis, kontrol grubunda ise dersler normal
sekilde devam etmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin galigma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sakarya Universitesi Tiirk Dili
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde A2 diizeyinde Tiirk¢e egitimi alan toplam 30 uluslararasi
ogrenciden olugmaktadir. Calismada esit ya da yakin seviyelerdeki smiflarin segilmesine 6zen
gosterilmis ve her biri 15 kisilik iki sinif belirlenmistir. Bu siniflardan biri deney grubu digeri ise kontrol
grubu olarak atanmustir. Deney grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir. Gruplarin
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baslangi¢ seviyelerini belirlemek ve esit olduklarini kontrol etmek amaciyla uygulamalardan 6nce her
iki gruba da on test uygulanmustir. Karasar (2005) “Deneysel desenlerde, degiskenler arasindaki neden-
sonug iligkisini test etmek i¢in kontrol grubu ve deney grubunun yansiz atama ile olusturulmasi ve her
iki gruba da miidahale 6ncesi ve sonrasi Olglimlerin yapilmasi esastir.” (s. 92) ifadesiyle deneysel
caligmalarda grup atamalarmmda aymi ya da yakin seviyede olmanin Onemini vurgulamistir. Bu
dogrultuda arastirmada kullanilan gruplar tamamen rastgele atannustir. On test uygulamast,
ogrenicilerin yazma becerilerindeki baslangi¢ seviyelerini 6lgmek amaciyla yapilmis ve bu olgtiim,
deney ve kontrol gruplarinin denkligini degerlendirmek igin bir temel saglamistir.

Tablo 2. Deney grubu demografik bilgileri

Katilimcilar Ulke Ana Dil En Az Orta Seviyede Bilinen Diger Diller
1. Katilimc1 Tanzanya Svahilice Ingilizce

2. Katilimel Endonezya Endonezce Ingilizce

3. Katilime1 Endonezya Endonezce

4. Katilimel Uganda Luganda (Ugandaca)  Ingilizce

5. Katilime1 Kazakistan Kazakca Rusca ve Ingilizce

6. Katilimei Endonezya Endonezce Ingilizce

7. Katilimei Endonezya Endonezce Ingilizce

8. Katilimei Tanzanya Svahilice Ingilizce

9. Katilimei Ruanda Ruandaca Ingilizce ve Fransizca

10. Katilimet Arnavutluk Arnavutca Ingilizce

11. Katilimer Filistin Arapca Ingilizce

12. Katilime1 Suriye Arapca

13. Katilimet Tanzanya Svahilice Ingilizce

14. Katilimer Pakistan Urduca Ingilizce, Sindhi ve Gurmukli
15. Katilimei Kazakistan Kazakca Rusca ve Ingilizce

Tablo 2’de gortldigi gibi 15 katilime1 9 farkli tilkeden katilmaktadir. Fakat 8 farkli ana dili
bulunmaktadir. Clinkii Filistinli katilimer ile Suriyeli katilimcinin ana dili Arapgadir. Diger ana dili olan
diller: Svahilice, Endonezce, Luganda, Kazak¢a, Ruandaca, Arnavutca ve Arapgadir. Ayrica 13
katilime1 yabanci dil olarak Ingilizce bilmekte, 2 katilime1 Rusca bilmekte, 1 katilimc1 Sindhi ve
Gurmukli ve 1 katilimci Fransizca bilmekte, 2 katilimci da yabanci dil bilmemektedir.

Verileri Toplama Araclart

Aragtirmada veri toplama siireci farkli teknikler kullanilarak yapilandirilmig ve bu siirecte elde
edilen veriler, ¢aligmanin amacina uygun olarak analiz edilmistir. Kisisel bilgi formlari, 6n test ve son
test i¢in yazdirilan metinlerden alinan puanlar arastirmanin temel veri kaynaklarini olusturmustur.
Aragtirmada kullanilan kisisel bilgi formlariyla; katilimcilarin demografik ozellikleri, 6grenme
gecmisleri, Al seviyesindeki sinavlardan aldiklari puanlar, Tiirkge 6grenme motivasyonlari, ana dili ile
bildikleri yabanci diller ve bireysel ozellikleri hakkinda veri toplamak amaglamigtir. Bu bilgiler
aragtirma gruplarinin baslangigta esit olup olmadigini degerlendirmek ve dil 6grenim siire¢lerine iliskin
daha derin bir arastirma gelistirmek igin 6nemli bir kaynak olusturmustur. Creswell de (2014) veri
toplamada kisisel bilgi formlarinin katilimeilar hakkinda nitel veri saglamada etkili bir ara¢ oldugunu
vurgulamaktadir.

Katilimeilarin mevcut yazma beceri diizeylerini belirlemek igin her iki gruba da on test
uygulanmistir. On test kapsaminda bes giin boyunca farkli konularda yazma ¢alismalar1 yaptirilmis ve
bu calismalardan elde edilen puanlar katilimcilarin yazma becerilerinin baslangi¢ seviyelerini ortaya
koymustur. Yazma konular1 Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkge A2 kitabinda yer alan konular
arasindan secilmistir. Biiyiikoztiirk (2008) 0n testlerin, bagimli degiskenin baslangic durumunu 6l¢erek
deney ve kontrol gruplari arasinda denklik saglamada kritik bir rol oynadigini ifade etmektedir. On test
verileri, deney ve kontrol gruplarinin baslangi¢c seviyelerinin istatistiksel olarak karsilagtirilmasina
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olanak tanimistir. Deneysel miidahale sonrasinda her iki gruba da son test uygulanmis ve 6grenicilerin
yazma becerilerindeki degisimi 6lglilmiistiir. Son testler farkli giinlerde gergeklestirilen bes ayr1 yazma
calismasindan olusturulmustur. Deney grubunda uygulanan ciimle piramidi tekniginin yazma becerileri
Uzerindeki etkisi, bu testlerden elde edilen puanlarin analiz edilmesiyle degerlendirilmistir. Karasar
(2005) son testlerin deneysel miidahalenin etkisini 6lgmek igin vazgecilmez bir arag¢ oldugunu
belirtmistir. Son testler, deney ve kontrol gruplarinin bagimsiz degisken agisindan gelisimlerini
karsilastirmak i¢in temel veri kaynagi olarak kullanilmistir.

Arastirma Verilerinin Gegerlik ve Giivenirligi

Aragtirmada kullanilan yazma konulari, arastirmaci tarafindan belirlendikten sonra ii¢ alan
uzmaninin degerlendirmesine sunulmus ve uzmanlarin onerileri dogrultusunda revize edilerek son
haline getirilmistir. Uygulama oOncesinde ve sonrasinda Ogreniciler tarafindan yazilan metinler,
belirlenen oOlgiitler gercevesinde iki farkli Ggretici tarafindan puanlanmistir. Puanlama sirasinda
Ogreticiler arasinda olusan farkliliklar1 gidermek ve degerlendirme siirecinin gilivenirligini artirmak
amaciyla metinler iki uzmana daha gonderilmistir. Bu uzmanlarin katkilariyla kodlama uyumu ve
puanlama tutarlilig1 saglanmaya ¢alisilmistir. Burada gegerlilik ve giivenirlik aragtirmacinin uzmanlig,
veri analizinin dogrulugu ve sonuglarin giivenilirligi ile agiklanmaktadir (Krefting, 1991). Ayrica Miles
ve Huberman (1994) farkli goriiglerin ortaya ¢ikabilecegini ve bu durumda uzlasi saglanmasinin 6nem
tagidigini vurgulamaktadir. Bu baglamda ¢alismada uzman goriislerinden yararlanilarak degerlendirme
stireclerinde fikir birligi saglanmis ve veri analizinin dogrulugu ile giivenirligi giliclendirilmistir. Bu
sekilde arastirmanin bulgular1 daha saglam ve giivenilir bir temele dayandirilmistir.

Arastirma Verilerinin Analizi

Yazdirilan metinlere verilen puan degerlerinin hesaplanmasinda yazma metni rubrigi
kullanilmistir. Rubriklerden elde edilen verilerin analizinde ise SPSS 25.0 paketi kullanilnstir. On test
ve son testlerden elde edilen puanlar, paired samples t-test ve independent samples t-test gibi istatistiksel
tekniklerle degerlendirilmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugu, Shapiro-Wilk testi ile kontrol
edilmis ve istatistiksel analizlere uygun hale getirilmistir.

Etik Kurul fzni
Kurul ad1: Sakarya Universitesi Egitim Arastirmalar1 ve Yayin Etik Kurulu
Kurul tarihi: 11/02/2019
Evrak no.: E.1726
Bulgular

Aragtirmanin bulgular1 climle piramidi tekniginin 6grenicilerin yazma becerisine etkisini
belirlemeye yonelik olarak yazdirilan on yazma etkinliginin degerlendirilmesiyle toplanmistir. Elde
edilen sayisal veriler SPSS programu ile tablolara ¢evrilmis ve sonuglari alinmistir. Arastirma igin
belirlenen gruplarin yabancilara Tiirkge 6gretimindeki yazma becerilerinin benzer ya da yakin olup
olmadigmin belirlenmesi i¢cin deney ve kontrol grubunun On testlerinin ortalama puanlarinin
kargilagtirilmasi yapilmistir. Bunun i¢in bagimsiz t testi sonucuna bakilmig ve Tablo 3’te gésterilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun 6n testlerinin ortalama puanlarinin karsilastirilmasi (bagimsiz t
testi sonuglar)

N AO ss sd t D
Deney Grubu On Test 15 1,68 0,19
Kontrol Grubu On Test 15 1,56 0,21 28 1,59 0,123

P>0.05
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Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubunun O6n testlerinin ortalama puanlarinin
karsilastirildig1 goriilmektedir. On beser katilimcinin yer aldigi ¢alismada deney grubunun aritmetik
ortalamasi 1,68 ¢ikarken kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 1,56 olarak ¢ikmistir. Standart sapma
degeri deney grubunda 0,19 olarak hesaplanirken kontrol grubunda 0,21 olarak bulunmustur. “p” degeri
ise =0,123’tiir. p degeri 0,05’ten fazla ¢iktig1 icin gruplarin birbiri arasindaki fark anlamsiz bulunmustur.
Dolayistyla deney ve kontrol grubunun 6n test sonuglari birbirine yakindir. (p>0,05)

Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda anlaml diizeyde farklilasmanin
olup olmadigi bagimsiz t testi ile kontrol edilmis elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kontrol ve deney grubunun son testinin ortalama puanlarinin karsilastirilmasi (bagimsiz t
testi sonuglar)

N AO SS Sd t
Kontrol Grubu Son Test 15 1,82 0,1 28 - 0
Deney Grubu Son Test 15 2,38 0,15 11,5

P<0.05

Tablo 4 incelendiginde kontrol ve deney grubunun son testinin ortalama puanlarinin
karsilagtirilmasinin yapildigi goriilmektedir. Bunun igin de deney grubunun aritmetik ortalamasi ile
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi alinmigtir. Bu islemi yapabilmek i¢in verilere bagimsiz t testi
(independent samples test) uygulanmistir. Buna gore deney grubunun aritmetik ortalamasi 2,38 ¢ikarken
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 1,82 olarak tespit edilmistir. Standart sapma kontrol grubunda
0,1 ¢ikarken deney grubunda 0,15 olarak ¢ikmustir. “t” degeri her iki grup i¢in -11,5 ¢ikmustir. “p” degeri
ise 0 olarak saptanmustir. Bu da kontrol grubunun son testi ile deney grubunun son testi arasinda anlamli
farklilik oldugunu dolayisiyla ciimle piramidi tekniginin Ggrenicilerin yazma becerisini gelistigini
gostermektedir.

Aragtirmanin deney grubunda uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yapilan yazma c¢aligmalarinin
puanlar1 bagimli t testi ile kontrol edilmis, elde edilen sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasi (paired samples t-
test)

N AO ss sd t D
Deney Grubu On Test 15 1,56 0,21 15 - 0011
Deney Grubu Son Test 15 2,38 0,15 19,1 ’

p<0.05

Tablo 5 incelendiginde deney grubunda elde edilen aritmetik ortalama 6n testte 1,56 ¢ikarken
bu ortalama son testte ise 2,38 olarak 6lglldiigii goriilmektedir. Deney grubunun 6n test standart sapma
orant 0,21 olarak elde edilirken son testin standart sapmasi 0,15 olarak 6l¢iilmiistiir. t degeri -19,1 olarak
ortaya ¢ikmigtir. Bu ¢alismadan elde edilen p degeri ise 0,011°dir. Yani p degeri 0,05’ten kiigiiktiir. Bu
sebeple de arastirmanin deney gruplari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu soylenebilir. (P<.0,05)

Arastirmanin kontrol grubunda yaklasik 5 hafta sonra yapilan yazma c¢aligmalarinin puanlari
bagimli t testi ile kontrol edilmis elde edilen sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastiritlmasi (paired samples t-
test)

N AO SS Sd t P
Kontrol Grubu On Test 15 1,68 0,19 15 - 0.441
Kontrol Grubu Son Test 15 1,82 0,1 2,306 '

P>0.05
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Tablo 6’ya bakildiginda kontrol grubunun 6n testinin aritmetik ortalamasi 1,68 bulunurken son
testin aritmetik ortalamasi 1,82 olarak tespit edilmistir. Standart sapmalar1 6n test igin 0,19 ve son test
icin 0,1 olarak bulunmustur. t testi sonucu -2,306 olarak bulunmustur. Fakat p degeri yani anlamli
farklilik sonucu 0,05’ten daha biiyiik bir deger oldugu i¢in test anlamli degildir. Dolayisiyla bu testle 6n
test ve son test arasinda anlamli sayilacak biiyiik bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmstir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonug

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma becerisini gelistirmek i¢in Onerilen
ciimle piramidi tekniginin etkisi incelenmistir. Sakarya Universitesi TOMER’de 15’er kisilik iki farkli
sinif lizerinde yapilan arasgtirmada her iki gruba da farkli giin ve derslerde seviyelerine uygun beser
yazma metni On test olarak uygulanmistir. Ardindan deney grubunda ctimle piramidi teknigi tanitilmis
ve uygulanmisg, kontrol grubunda siiregelen sekilde dersler islenmistir. 7 haftalik ders siirecinin ardindan
tekrar 5 yazma konusu 6grenicilere son test olarak yazdirilmigtir. Yapilan analizler neticesinde deney
ve kontrol gruplarinin 6n testlerde yakin ya da benzer seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun
cikmasinda gruplar olusturulurken her iki grupta da bulunan O6grenicilerin Al seviyesi kur sonu
sinavindan aldiklar1 puanlar ile iilkelerinin ayn1 olmasi dolayisiyla da ana dillerinin bir olmasinin biiyiik
etkisinin oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirmada uygulamadan sonra yapilan son testlerde ciimle piramidi tekniginin etkili olup
olmadiginin kontrol edilmesi i¢in her iki gruba da son testler yapilmistir. Testlerin analizi sonucunda
gruplar arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu dolayisiyla da deney grubunda uygulanan climle
piramidi tekniginin 6grenicilerin yazma becerisini daha ¢ok gelistirdigi tespit edilmistir. Cimle piramidi
tekniginin uygulandigi deney grubunda 6grenicilerin hal eklerini ve climlenin 6gelerini dogru ve yerinde
kullandiklar1 saptanmistir. Her ne kadar Al seviyesinde hal ekleri 6grenilse de kontrol grubunda
Ogrenicilerin uygulamada eksiklerinin olmasi sebebiyle hal eklerini yanhs kullandiklari
gozlemlenmistir. CUnku hal ekleri A1 seviyesinde ogretilse de her yeni fiilin 6grenilmesiyle 6greniciler
icin hal ekleri kullanmak yeniden sorun haline gelmektedir. Sozgelimi Al seviyesinde gelmek fiili
ogreniciye “-e gelmek” veya “-den gelmek” seklinde 6gretilmektedir. Fakat A2 seviyesinde 6grendikleri
yeni fiiller i¢in de bu fiillerden 6nce isme gelmesi gereken hal eklerini 6grenmesi lazimdir.

Aragtirmada deney grubunda 6n test ve son test puanlar1 karsilastirilarak uygulama sonrasinda
gelisim olup olmadig arastirilmigtir. Deney grubunun 6n test ve son test degerleri arasinda anlaml bir
farkliligin oldugu dolayisiyla da climle piramidi tekniginin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma
becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Arastirmada son olarak kontrol grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalarim karsilagtirarak kontrol grubunda yazma becerisini gelisip gelismedigi kontrol edilmistir.
Son test lehine kiigiik bir fark olsa da anlamli bir farkliligin olmadig tespit edilmistir. Bu da kontrol
grubunda yapilan yazma etkinliklerinin hal eklerinin ogretilmesi ve climlenin Ogelerinin dogru ve
yerinde kullanilmasi noktasinda eksik kaldigini géstermektedir.

Tartisma

Yabanc dil 6gretiminde yazma becerisi, diger dil becerilere kiyasla daha sonradan 6grenilen
karmasik ve bilissel agidan daha yogun bir siirectir. Yazma, yalnizca dil bilgisi kurallarini bilmekle
smirlt kalmayip bu kurallar1 dogru bir sekilde uygulayarak organize bir metin olusturmay1
gerektirmektedir. Richards ve Renandya (2002) yazmayi dil 6gretiminde en zorlayici becerilerden biri
olarak tanimlamis ve yazma siirecinin dil 6grenicilerinin diisiincelerini yapilandirma, organize etme ve
yazili olarak ifade etme becerilerinde iist diizey rol oynadigini ifade etmistir. Ayrica yazma becerisi,
diger dil becerilerinin gelisimini destekleyen bir arag olarak da goriilmektedir. Weigle (2002) yazmanin,
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dil 6grenim siirecinde bireylerin dil bilgisi yapilarinda ustalasmalarma ve iletisimsel yeterlilik
kazanmalarma katkida bulundugunu ifade etmektedir. Bu baglamda arastirmada ele aliman ciimle
piramidi teknigi, 6grenicilerin yazma becerilerini gelistirmek icin etkili bir yontem olarak tespit
edilmistir. Arastirma bulgulari, bu teknigin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini giiclendirdigini ve
yazma siirecindeki dil bilgisi yapilarindan hal eklerini dogru bir sekilde islevsel olarak
kullanabildiklerini ortaya koymaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde temel amag, bireyin yazili ve sozlii iletisimde kendini
dogru ve etkili bir sekilde ifade edebilmesini saglamaktir. Ancak yazma becerisi yalnizca kelime
ezberlemekle gelistirilemez, ayn1 zamanda kelimelerin ciimle i¢inde dogru bir sekilde yerlestirilmesi ve
yikleme yoneltilen soru ifadeleri araciligiyla olusan ciimlenin dgelerinde bulunan hal eklerinin uygun
bigimde kullanilmas: gerekmektedir. Cilinkii “Ben evden gidiyorum.” ciimlesi ile “Ben eve gidiyorum.”
climlesi ayni kelimelerden ve 6ge dizilislerinden olussa da kullanilan hal ekiyle anlamsal bir farklilik
olugsmaktadir. Bu yiizden hél eklerinin dogru kullanilmas1 6nemlidir. Dil bilgisi 6gretiminde kurallar
somutlagtiriimalidir (Alyilmaz, 2010). Karadiiz ve Yildirim’a (2011) gore bir kelime ancak dogru bir
climle i¢inde kullanildiginda anlam kazanir ve bir yargi ifade eder. Bu baglamda kelime bilgisi kadar bu
bilgiyi anlamli ctimleler olusturacak sekilde diizenlemek de onemlidir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen bireylerin temel seviyede en ¢ok zorlandigi alanlardan biri hal eklerinin dogru kullanimidir
(Atagil ve Cevher, 2015; Aydogdu vd., 2020; Yilmaz ve Temiz, 2015;). Tirkce gibi sondan eklemeli
bir dilde hal ekleri, dilin anlam ve yap1 biitiinliigiinii saglayan temel unsurlar arasindadir. Hal ekleri,
cimledeki isimlerin fiillerle iliskisini diizenleyerek anlam olusturmay1 saglamaktadir. Goksel ve
Kerslake (2004) Tirkgede hal eklerinin isimlerin ciimle igindeki islevlerini belirledigini ve fiille isim
arasindaki iliskiyi kurmada hayati bir role sahip oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Ergin (1998) hal
eklerini, fiillerin hangi isimlerle baglantili oldugunu ifade eden dil bilgisi yapilar olarak tanimlar ve bu
yapilarin eksik veya yanlis kullaniminin iletisimde ciddi anlam kaymalarina yol agabilecegini
vurgulamigtir. Arastirma bulgulari, ciimle piramidi teknigi sayesinde 6grenicilerin hal eklerini daha
dogru ve islevsel bir sekilde kullanmay1 6grendigini gostermektedir. Bu durum 6zellikle yabanci dil
olarak Tirkce Ogrenen bireylerin, Tiirk¢cenin sondan eklemeli yapisina uyum saglamalarin
kolaylastirmustir.

Cumlenin 0Ogeleri, bir cimlenin anlam ve yapi bakimindan biitiinliiglinii saglayan temel
birimlerdir. Korkmaz (2003) ciimle Ogelerinin dogru siralanmasinin, ciimlenin anlamini dogrudan
etkiledigini ve ciimlenin islevsel bir iletisim araci haline gelmesinde kritik bir 6neme sahip oldugunu
belirtmektedir. Arastirma bulgulari, ciimle piramidi tekniginin &grenicilerin cimlenin 6égelerini bir
biitiin olarak ele almalarina ve her bir 6genin ciimledeki roliinii anlamalarina yardimci oldugunu
gostermektedir. Teknik sayesinde deney grubundaki 6grenicilerin daha uzun ve karmasik ciimleler
kurabildigi ve bu ciimlelerin gerek dil bilgisi gerekse de anlam agisindan daha dogru oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglar dil 6gretiminde yalnizca dil bilgisi kurallarinin aktarilmasinin yeterli olmadigini,
Ogrenicilerin bu kurallar1 islevsel bir baglamda kullanabilmeleri i¢in etkin 6gretim tekniklerine ihtiyag
duydugunu vurgulayan Giizel ve Barin’nin (2013) gérisleriyle de uyumludur.

Dil bilgisi, anlama siirecinde kusursuzlugu saglamak i¢in bir arag olarak kullanilmali ve Tiirkce
Ogretiminde bir amag olarak ele alinmalidir (Onan, 2012). Ciimle piramidi teknigi, bu anlayisla
olusturulmus ve 6grenicilerin Tiirkgeyi tiimevarimsal bir yaklasimla islevsel bir sekilde kavramalarini
hedefleyen bir tekniktir. Glizel ve Barin (2013) dil 6gretiminin sadece mekanik dil bilgisi kaliplariin
aktarilmasindan ibaret olmadigini ve her 6greniciye ayn1 yontemle 6gretim yapilamayacagimi ifade
etmektedir. Ogrenicilerin derse aktif katilimimi tesvik eden ve dilin islevselligini anlamalarii saglayan
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becerisiyle iliskilendirerek sikici ve karmasik bir siireci anlamli bir etkinlige doniistiirmeyi
amaglamaktadir. Ciimle piramidi teknigi, yiikleme uygun sorular sorarak 6grenicilerin uzun ctimleleri
sentaks ve semantik agidan sorunsuz bir sekilde kurabilmelerini saglamaktadir. Yakisan ve Ates (2017)
bulus yoluyla dgretim stratejisinin destekledigi soru cevap yonteminin 6grenicinin bilgiyi 6ziimsemesi
ve bilgiyi sorgulayarak dgrenmesini sagladigi icin etkili bir yontem oldugunu sdylemektedir. Cimle
piramidi teknigi de yiikleme uygun sorularin sorulup 6grenicilerden alinan cevaplarla ciimle piramidi
olusturma esasina dayanmaktadir. Ciimle piramidi teknigi, tiimevarimsal bir anlayisla ciimlenin
Ogelerini bir araya getirerek anlamli ve nitelikli climleler olusturmayi amaglar. Giines (2013)
yapilandirmaci yaklagimin bireyin yeni bilgileri aktif cabasiyla 6grenmesini ve zihinsel yapilarina
yerlestirmesini destekledigini ifade eder. Bu baglamda climle piramidi tekniginin yapilandirmaci dil
Ogretim yaklasimi temel alinarak gelistirilmis bir yontem oldugu ifade edilebilir.

Oneriler

Bu arastirmayla yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde cilimle piramidi tekniginin
Ogrenicilerinin yazma becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu nedenle 6zellikle temel seviyede
Ogrenicilerin ilk climle olusturma deneyimlerinde ciimle piramidi tekniginden faydalanilabilir. Gerek
hal eklerinin dogru kullanilmasini1 gerekse de ctimlenin dgelerinin yerinde kullanilmasini1 saglayacak
olan climle piramidi teknigi ders i¢i etkinlik olarak ya da ders sonrasi ¢aligmalarda gorev olarak
ogrenicilerle paylasilabilir. Temel seviyede faydali olan teknik uzmanlar tarafindan diger seviyelerde
etkili olup olmadigi arastirilabilir. Ayrica yabanci dil 6gretiminde tiim beceriler birbirini destekledigi
icin yazma becerisini gelistiren ciimle piramidi teknigi diger beceriler i¢cin de faydali olacaktir. Bu
sebeple aragtirmacilar tarafindan climle piramidi tekniginin diger beceriler iizerindeki etkinligi
aragtirilabilir. Ders materyali hazirlayan 6greticiler veya ders kitab1 hazirlayan uzmanlar climle piramidi
teknigini kullanarak gesitli etkinlikler hazirlayabilirler. Ornegin bir piramit ¢izilerek belli sorular
verilebilir ve 6grenicilerden bu sorulara cevap vermeleri istenebilir ya da yine piramit gizilerek bazi
sorular veya sorulara verilen cevaplar bos birakilarak Ogrenicilerden bu bosluklar1 doldurmalar
istenebilir. Boylece ders kitaplari araciligiyla hal ekleri ve ctimlenin 6geleri 6grenicilere kazandirilmig
olur.
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Extended Abstract

The aim of this study is to propose a new technique for the correct use of case suffixes and the
proper use of the elements of the sentence, which are the most problematic issues in teaching Turkish
as a foreign language, especially at the basic level. Sentence pyramid technique offers creative and
functional solutions for the development of writing skills in teaching Turkish as a foreign language,
especially in creating meaningful sentences. This technique helps the learner to understand sentence
structures, to use case affixes correctly and to create quality sentences starting from words. Considering
the unique language structure of Turkish, the process of developing writing skills can be considered not
only as an area where grammar rules are taught, but also as a technique in which the learner can organize
his/her thoughts and expressions in a systematic way.

The research utilized a true experimental model with a pre-test and post-test control group
design, considering the primary objectives of the study. In this design, one of the two selected classes
was designated as the experimental group and the other as the control group. Before implementing the
Clmle Piramidi (Sentence Pyramid) technique, both groups' writing proficiency levels, representing the
dependent variable, were assessed through pre-tests. Specifically, both groups were given five separate
writing tasks as pre-tests to evaluate their initial writing skills. The experimental group received training
in the Cumle Piramidi technique, while the control group followed standard instructional methods. This
setup aimed to test whether the Sentence Pyramid technique impacted writing skills among learners of
Turkish as a foreign language. The experimental model was chosen to assess the influence of the
Sentence Pyramid technique on learners’ writing abilities. After completing the experimental
intervention, the same evaluation tools or equivalent forms were applied to both groups to measure any
changes in their dependent variables (Blyukoztirk et al., 2008). Consequently, pre-tests were
administered to both groups before the application of the technique, and post-tests were conducted after
the experimental group received the intervention to examine the extent of the observed changes. Karasar
(2005) emphasizes that factors such as time, maturation, pre-measurements, and measurement tools
should be considered to ensure internal validity. Accordingly, two classes were selected, and
experimental and control groups were established. To minimize biases, pre-tests and post-tests involved
five writing tasks administered simultaneously in both groups, enabling the collection of numerical data.
As Buylkoztirk et al. (2010) state, “The primary goal of experimental designs is to test the causal
relationship between variables.” In line with this principle, the study developed a Sentence Pyramid
technique rubric to analyze the differences in writing proficiency between the experimental and control
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groups. The pre-test and post-test writing activities also served to assess the development of writing
skills within the experimental group before and after the application of the Sentence Pyramid technique.
According to Ozmen (2015), “The defining feature of true experimental designs is the use of multiple
groups, where groups are formed through random assignment.” The random allocation of experimental
and control groups ensures equivalence in their initial conditions. Therefore, this research can be
classified as a quantitative study, utilizing experimental and control groups, pre-test and post-test
applications, and statistical analysis of the data collected.

In this study, ten writing activity sheets were used to assess the impact of the Sentence Pyramid
Technique on the writing skills of students learning Turkish as a foreign language. Before implementing
the technique, both the control group and the experimental group were provided with five writing tasks
as a pre-test to evaluate their initial levels of writing proficiency. Following this, the experimental group
received training in the Sentence Pyramid Technique, and relevant applications were conducted. After
the intervention, both groups were given five additional writing tasks on separate days within one class
period, serving as the post-test. The results from these tests were analyzed using the Sentence Pyramid
Technique evaluation rubric, and the data were converted into statistical tables via the SPSS program
for interpretation. To analyze the data and derive findings, expert opinions in statistics were sought, and
similar studies in the field were examined. The results were obtained through SPSS analysis and
interpretation of the findings. Before generating t-test tables and results, each activity was reviewed in
detail. One key focus was testing whether the data followed a normal distribution before performing
statistical analyses. For this purpose, a normality assumption test was conducted. Given the participant
count of less than fifty, specifically two groups of fifteen students each, the Shapiro-Wilk test and
histogram variable graph results were used to confirm that the data followed a normal distribution. To
identify whether there was a significant difference in performance between the pre-test and post-test, a
paired samples t-test was applied. To assess changes within the same group, the independent samples t-
test was utilized. In this section, data collected before and after the experimental study were analyzed
using appropriate statistical techniques, and the results were presented in tables. The comparison of the
experimental group’s pre-test results with the control group’s pre-test results aimed to determine
whether there was a significant difference between the two groups. The independent samples t-test was
also applied to identify any meaningful difference in performance between the pre-test and post-test.
The significance value (“p”) was calculated as 0.123, indicating no statistically significant difference
between the experimental and control groups (p < 0.05).

In this study, the effect of Sentence Pyramid Technique was examined in order to improve the
writing skills of individuals learning Turkish as a foreign language. The study was conducted in two
classes at Sakarya University Turkish Language Teaching and Research Center. Fifteen students were
selected from each class and five different writing activities were applied to both groups and these
activities were evaluated as pretests. Sentence Pyramid Technique was introduced to the experimental
group and this technique was applied without disrupting the lesson flow. After the training process was
completed, a post-test was administered to both groups and the change in their writing skills was
measured. When the results were analyzed, it was seen that while the experimental group and the control
group had equal writing skills at the beginning, there was a significant improvement in the experimental
group at the end of the training process. The progress in the control group was found to be time-
dependent and more limited. The analyses conducted in the SPSS program revealed that the Sentence
Pyramid Technique contributed positively to writing skills and was especially effective in the correct
placement of case suffixes used in sentences.
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