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Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modelini Temel Alan Okul Oncesi Egitim
Programindaki Ogrenme Ciktilarinin Iincelenmesi

Yeliz Bolat?

Oz

Bu calismanin amaci Tiirkiye Y{izyili Maarif Modeli'ni (TYMM) temel alan ve beceri temelli olarak
hazirlanan okul 6ncesi egitim programindaki 6grenme ciktilarinin, TYMM'deki alan becerilerine ve
biligsel, duyussal ve psikomotor alamin Ogrenme diizeylerine gore incelenmesidir. Bu nitel
arastirmada, dokiiman analizi temel yontem olarak kullamilmistir. Calismada, programla ilgili resmi
dokiimanlar incelenerek 6grenme ciktilarinin alan becerilerine ve 6grenme diizeylerine gore
dagilimi belirlenmistir. Ogrenme giktilarimin Tiirkge, matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat
ve miizik alanindaki becerilere gére dagilimi belirlenirken OOEP’de bulunan alan adlari tema, alan
becerileri ise alt tema olarak kabul edilmis ve betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Ogrenme
¢iktilarinin  6grenme alanlarina gore dagilimi belirlenirken, 6grenme alanlar1 tema, &grenme
diizeyleri alt tema olarak kabul edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, okul Oncesi egitim
programinda Tiirkge, matematik, fen, sosyal, sanat, miizik, hareket ve saglik olmak tiizere yedi
alanda 52 beceriye yonelik yazilmis toplam 111 6grenme ¢iktis1 bulundugu belirlenmistir. Beceri
alanlaria gore 6grenme ciktilar1 sosyal alanda yogunlasmistir. Sanat alaninda ¢ok az &grenme
ciktis1 bulunmaktadir. Ogrenme ciktilari beceri alanlarina gore dengeli bir dagilim gostermemistir.
Okul oncesi egitim programinda en fazla bilissel alanda 6grenme ¢iktist bulunmaktadir. Bu
baglamda, program zihinsel beceri agirlikli bir programdir. Duyussal ve Psikomotor becerilere daha
az énem verilmistir. Biligsel alandaki 6grenme ¢iktilar1 anlama ve uygulama 6grenme diizeylerine,
duyussal alandaki 6grenme ¢iktilar1 tepki verme, psikomotor alandaki 6grenme ciktilar1 beceri
haline getirme diizeyinde yogunlasmistir. Tiirkge, matematik, fen, alanindaki 6grenme c¢iktilarinin
tamami bilissel alanda, sosyal ve sanat alandaki 6grenme ciktilar1 biligsel ve duyussal alanda;
hareket ve saglik ile miizik alanindaki 6grenme ¢iktilar1 biligsel, duyussal ve psikomotor alandadir.
Programin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini desteklemesi icin duyussal ve psikomotor alanlara
yonelik 6grenme ciktilar: eklenebilir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan beceri alanlarina gore
o0grenme ¢iktis1 sayilarinda yeni diizenlemeler yapilabilir.
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Examining the Learning Outcomes in the Preschool Curriculum Based on the
Century Tiirkiye Maarif Model
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Abstract

The purpose of this study is to examine the learning outcomes in the preschool curriculum, which is
based on the Century Tiirkiye Maarif Model and prepared in a skills-based manner, according to the
domain skills in the Century Tiirkiye Maarif Model and the learning levels of the cognitive, affective
and kinesthetic domains in revised Bloom's Taxonomy. In this qualitative study, document analysis
was used as the main method. In the study, the official documents related to the program were
examined and the distribution of learning outcomes according to domain skills and learning levels
was determined. In determining the distribution of learning outcomes across the skills in Turkish,
mathematics, science, social, movement and health, art, and music, the field names in the preschool
curriculum were considered as themes, and the field skills were treated as sub-themes, with
descriptive analysis employed. Similarly, in determining the distribution of learning outcomes
according to learning domains, the domains were accepted as themes, while the learning levels were
treated as sub-theme As a result of the examination, it was determined that there are 111 learning
outcomes in the preschool education program, which are written for 52 skills in seven areas: Turkish,
mathematics, science, social, art, music, movement and health. According to the skill areas, learning
outcomes are concentrated in the social area. There are very few learning outcomes in the field of
art. Learning outcomes did not show a balanced distribution according to skill area The preschool
curriculum has the highest number of learning outcomes in the cognitive domain. In this context,
the program is a mental skills-oriented program. Affective and kinesthetic skills were given less
importance. Learning outcomes in the cognitive domain are concentrated at the levels of
understanding and application learning, learning outcomes in the affective domain are concentrated
at the level of reacting, and learning outcomes in the kinesthetic domain are concentrated at the level
of turning into skill Learning outcomes in Turkish, mathematics, science and science are all in the
cognitive domain; learning outcomes in social and arts are in the cognitive and affective domains;
learning outcomes in movement and health and music are in the cognitive, affective and kinesthetic
domain In order for the program to support all developmental areas of children, learning outcomes
for affective and kinesthetic areas can be added. New revisions can be made in the number of
learning outcomes according to the skill areas in the preschool curriculum.
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Giris

Tiirkiye'de okul oncesi egitim, Cumhuriyetin kurulusundan itibaren onemli bir
doéniisiim siireci yasamistir. Cocuklarin gelisimine yonelik anlayistaki degisimler, diinya
genelindeki egilimler ve okul oncesi egitimle ilgili bilimsel ¢alismalar iilkemizdeki okul
oncesi egitim programlarinda yeni diizenlemeler yapilmasina neden olmustur.
Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin tarihine bakildiginda okul 6ncesi egitim programu ile
ilgili galismalarn 1960’11 yillarda yogunlastig: goriilmektedir. Bu calismalarin sonucunda
hazirlanan okul 6ncesi egitim programi 1968 yilinda uygulanmaya baglamistir. Donemin
ozellikleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 yillarinda okul
oncesi egitim kurumlar1 igin yeni egitim programlar gelistirilmistir (Demirel, 1992, s.28-
30; Varis 1988). 1989 yilinda kabul edilen program okul 6ncesi egitim adina hazirlanmis
ilk program tasar1 olarak kabul edilmektedir. 1994 yilinda resmi olarak bir okul 6ncesi
egitim programi hazirlanmistir (Gelisli ve Yazici, 2012, 5.86). Bu program, ¢ocugun
gelisim alanlarini ve bu alanlarin gelisimini saglayacak hedef davranislar: icermistir. Bu
program ile ilgili yapilan degerlendirmeler, 1994 tarihli okul éncesi egitim programinin
uygulanmasinda yasanan giicliikler ve programin yeterince anlasilmamasi gibi sorunlar:
ortaya c¢ikarmustir. Bu eksiklikleri gidermek amaciyla iki yillik kapsamli bir ¢alisma
sonucunda hazirlanan 2002 yili programi, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini merkeze
almis ve bu Ozelliklerin egitim siireglerinde bir arag¢ olarak kullanilmasimi zorunlu
kilmigtir. 2002 programinda, kazanilmasi hedeflenen davraniglar, ¢ocugun ii¢ gelisim
alanini ve bir beceri alanini goz éniinde bulundurularak diizenlenmistir (Kandir, Ozbey
ve Inal, 2010, 5.10). Okul &ncesi egitim programlarinda yasanan paradigmanin degisimi,
1994 ve 2002 yillarinda davranisgi yaklasimin hakim oldugu programlardan, 2006 yilinda
¢oklu zeka ve yapilandirmacilik gibi 6grenme kuramlarina dayali programlara gegisle
gozlemlenmistir. Cocugun biitiinciil gelisimini hedefleyen 2006 programi, psikomotor,
sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarini ve 6zbakim becerilerini kapsayan
gelisimsel bir ¢erceve sunmustur. Bu program, yedi yil uygulanmistir (MEB, 2006). 2013
okul 6ncesi egitim programu ise, gocuklarin gelisimsel siireclerini merkeze alarak, biligsel,
dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarini biitiinciil bir yaklasimla ele almistir. Sarmal bir
yapiya sahip olan program, kazanimlarin tekrar eden ve derinlesen bir sekilde
sunulmasini saglayarak, cocuklarin 6grenmelerini kalici hale getirmistir. Eklektik bir
yaklasim benimseyen programda farkli Ogrenme merkezlerinden yararlanarak
zenginlestirilmis bir 6grenme ortami sunmustur (MEB, 2013). Okul oncesi egitim
programindaki son degisiklik 2024 yilinda yapilmis ve ayni yil iki farkli okul 6ncesi
egitim programi hazirlanmistir. Bu programlarin birincisinde yapilan degisikler genel
olarak su sekildedir (Direk ve Batmaz, 2024, 5.876,877) 2013 okul 6ncesi egitim programi
gibi gelisim alanlarini temel almis, ancak motor gelisim ile 6zbakim becerilerini “fiziksel
gelisim ve saglik ozellikleri” bashg1 altinda birlestirmistir. 2013 programinda yer alan
gelisim alanlarindaki yas araliklar1”36-48 ay”, “48-60 ay”, “60-72 ay” iken, 2024
okul6ncesi egitim programinda “36-48 ay”, “49-60 ay”, “61-72 ay” seklinde
diizenlenmistir (Direk ve Batmaz, 2024). 2024 programinda kazanim sayis1 ve 6grenme
merkezi sayisi arttirilmis, degerlendirme siireglerinde degisiklik yapilmistir.

2024 yilinda hazirlanan diger okul 6ncesi egitim programu ise Milli egitim Bakanligi'nin
(MEB) gelistirdigi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne (TYMM) dayal1 olarak yapilmistir.
TYMM'ye dayal1 olarak hazirlanan 6gretim programlarinin temel yaklasimi, 6grenciyi
yetkin ve erdemli insan olarak gelistirmeyi hedefleyen, Erdem-Deger-Eylem Cergevesi ve
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Beceriler Cergevesi bilegenlerinden olusan biitiinciil bir modeldir. Bu modelde insan
zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve manevi gelisim yonleriyle biitiinciil olarak ele
alinir. Bu modele dayali olarak hazirlanan 6gretim programlarda bilgi, beceri, egilim ve
degerler; yetenek, ilgi, ihtiya¢ ve bireysel farkliliklarla ele alinilarak giiglendirilir. Esnek
bir yap1 ile hazirlanan 6gretim programlar: teknik agidan gerektiginde yenilenebilir,
giincellenebilir ve sadelesebilir. Ayn1 zamanda &gretim programlar: milli, manevi ve
insani degerlerimizi kazandirarak hayata gecirmeyi amaclanmaktadir (MEB, 2024a, s.4).

TYMM bireylerin ruh ve bedenini gelistirerek, ahlakli, bilge, cesaretli, estetik, iradeli,
saglikli, sorgulayici, liretken ve merhametli bireyler olmasini ve bdylece yetkin ve
erdemli insan yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu amaca ulasmak igin beceriler cercevesi
temel alinmaktadir. Beceriler gercevesi karmasik ve soyut fikirleri eyleme doniistiirme
stirecinde ortaya ¢ikan kavramsal beceriler ile bu becerilerin derslere 6zgii yapilarim
temsil eden alan becerilerinden olugsmaktadir. Bu becerileri, derse ait igerik gercevesi ve
sosyal-duygusal Ogrenme becerilerini igeren Erdem-Deger-Eylem Cergevesi
desteklemektedir. Kavramsal beceriler ve alan becerileri, ilgili derse ait bilgi kiimelerini
temsil eden igerik gercgevesi ile biitiinleserek 6grenme ¢iktilarini olusturmaktadir (MEB,
2024a, s.11).

TYMM cergevesinde hazirlanan okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklarin beceri temelli
olarak gelisimlerini desteklemeyi amacglamaktadir. Bu program, ¢ocuklarin ilkokula gegis
igin gerekli olan temel becerileri kazanmalarini saglarken ayni zamanda onlarin sosyal,
duygusal ve bilissel gelisimlerini de desteklemektedir. Program, ¢ocuklarin sadece
akademik degil, ayn1 zamanda sosyal, duygusal ve kiiltiirel gelisimlerini de destekleyen
biitiinciil bir yaklagim benimser. Bu yaklasim sayesinde ¢ocuklar, gelecegin gerektirdigi
bilgi ve becerilere sahip, degerlerine bagli ve topluma duyarh bireyler olarak yetisirler.
Programda yer alan beceriler, cocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak belirlenmis
olup, bu sayede ¢ocuklar kendi hizlarinda 6grenme firsat1 bulurlar. Okul 6ncesi egitim
programi, yatay ve dikey bir hiyerarsiye sahiptir. Yatay hiyerarsi, programin igindeki
farkli 6grenme alanlar1 arasindaki iligkileri belirlerken, dikey hiyerarsi ise okul 6ncesi
egitimden ilkokula gecisi saglayan bir koprii gorevi goriir. Bu sayede c¢ocuklar,
gelecekteki 6grenme siireglerine daha iyi hazirlanirlar (MEB, 2024b, s.12).

Okul 6ncesi egitim programinda “beceri”, cocugun bir 6grenme alanimna yonelik zihinsel
ve fiziksel eylemlerini ifade etmektedir. Bu eylemler, ¢cocugun bilgiyi isleme, anlama ve
kullanma yetenegini gostermektedir. Programda, beceriler; alan becerileri, kavramsal
beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri olmak iizere dort
ana baslik altinda incelenmektedir. Bu basliklar altinda yer alan alt beceriler, ¢ocugun
biitiinciil gelisimini desteklemek amaciyla birbiriyle iligkili bir yap1 olusturmaktadir.
Alan becerileri, bir 6grenme alanina 6zgii, o alanda yetkinlik kazanmay1 saglayacak
bilgiden ve igerekten olusmaktadir. Programda Tiirk¢e, matematik, fen, sosyal, hareket
ve saglik, sanat, miizik olmak tiizere 7 alanda beceriler bulunmaktadir. Kavramsal
beceriler ise ¢ocuklarin bir alandaki temel becerilerini kullanarak daha karmasik ve
yaratici igler {iretmelerini saglamaktadir. Kavramsal beceriler, yazmak-¢izmek, bulmak-
segmek gibi temel becerilerden muhakeme etme, karar verme, sentezleme ve
degerlendirme becerisi gibi biitiinlesik becerilere dogru bir hiyerarsi igerisindedir.
Sosyal-duygusal 6grenme becerileri, alan becerileriyle dogrudan iligkili olmayan ancak
diger alanlardaki becerileri biitiinlestirci role sahip becerilerdir. Bu beceriler, cocuklarin
bagkalartyla iyi geg¢inmesini, duygularini kontrol etmesini ve kendine giivenmesini
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uygularini anlamalarini, yonetmelerini ve bagkalarmin duygularina sayg: gostermelerini
saglayan olan becerilerdir. Okuryazarlik becerileri, ¢ocuklara bu programda verilen
beceri alanlarindaki yeterliliklerin kazandirilmasma aracilik eden bir role sahiptir.
Okuryazarlik; bilgi, beceri ve egilimlerin alan becerileri ile etkilesiminde bireyin
gelisimine katkida bulunmasi bakimmdan énemli bir konumdadir (MEB, 2024b, s.12).

Beceri kavraminin en énemli 6zelliklerinden birisi siire¢ sonunda gergeklesmesidir. Bu
nedenle okul oncesi egitim programinda yer alan her becerinin kendine ait siireg
bilesenleri vardir. Bir becerinin kazanilmasi siire¢ bilesenlerinin kazanilmasiyla
gerceklesir. Ornegin karsilastirma becerisinin edinilmesi i¢in bireyin birden fazla durum,
nesne, olay vb. arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemesi gerekir. Bu benzerlik
ve farkliliklar belirlendiginde karsilastirma yapilabilir. Bu nedenle siireg bilesenleri beceri
edinimindeki islem adimlar1 gibidir (MEB, 2024b, s.12).

Beceri temelli olarak hazirlanan okul oncesi egitim programinda 6grenme alanlarmin
icerik bilgileri ve alan becerileri birlestirilerek 6grenme g¢iktilar1 olusturulmustur.
Becerilerin edinilmesinde 6nemli rolii olan siire¢ bilesenleri ise alt 6grenme ¢iktilari
olarak ifade edilmistir. Tiirkge, matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat, miizik
olmak {iizere yedi alanda hazirlanan 6grenme ¢iktilari, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak alanin igerik bilgisi ile biitiinlestirilmistir. Hiyerarsik olarak
diistiniildiigiinde alan becerisi, siire¢ bileseni, 6grenme ¢iktisi, alt 6grenme g¢iktisi
seklinde detaylandirilan bir yap: mevcuttur. Bu yapida 6grenme ¢iktilar1 dogrudan alan
becerisinin kendisiyle alt 6grenme ¢iktilar: ise siireg bileseni ile eslestirilmistir (MEB,
2024b, s.13).

Tiirkge alaninda dinleme/izleme, okuma, konusma, erken okuryazarlik becerileri;
matematik alaninda sayma, matematiksel muhakeme, matematiksel problem ¢6zme,
matematiksel temsil, veri ile ¢alisma ve veriye dayali karar verme, matematiksel arag ve
teknoloji ile ¢alisma; fen alaninda bilimsel gozlem yapma, smiflandirma, bilimsel
gozleme dayali tahmin etme, bilimsel veriye dayali tahmin etme, operasyonel tanimlama
yapma, hipotez olusturma, deney yapma, bilimsel c¢ikarim yapma, bilimsel model
olusturma, tlimevarimsal akil yiiriitme, tiimdengelimsel akil yiiriitme, kanit kullanma,
bilimsel sorgulama yapma; sosyal alanda zamani algilama ve kronolojik diisiinme, kanita
dayal1 sorgulama ve aragtirma, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal katilim, mekansal
diisiinme, cografi sorgulama, cografi gozlem ve saha calismasi, harita, cografi igerikli
tablo, grafik, sekil ve diyagram, elestirel ve sosyolojik diisiinme, finansal; hareket ve
saglik alaninda biiyiik kas motor, ince motor, harekete iligkin ritmik, beden farkindaligi,
kisisel ve genel alan farkindaligi, esle/grupla hareket, saglikli beslenme, zindelik, aktif
yasam, temizlik, giivenlik; sanat alaninda anlama, inceleme, deger verme, uygulama;
miizik alaninda miiziksel dinleme, miiziksel syleme, miiziksel ¢galma, miiziksel hareket,
miiziksel yaraticilik, miiziksel begeni becerilerine yonelik 6grenme ¢iktilar1 yazilmistir
(MEB, 2024b, s.15-95).

Ogrenme ¢iktilar1 egitim programlarinin temel bilegenlerinden biridir. Egitim
programlar1 amag, icerik, 0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme olmak tizere dort
ogeden olusur. Egitim programinin amagclar1 dgretilecek igerigin se¢iminde, 6grenme
Ogretme siirecinde kullanilacak yontem ya da teknigin belirlenmesinde ve degerlendirme
siireclerinin planlanmasinda etkilidir. Bu baglamda amaglar egitim programinin
uygulanmasinda etkili ve yol gosterici bir role sahiptir. Ogrenme ¢iktilar1 6grencilerin
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bilissel, duyussal ya da psikomotor alanda gelismelerini saglamak amaciyla farklh
o6grenme diizeylerinde yazilabilir. Ogrenme ¢iktilarmin 6grenme diizeylerine gore
smiflandirilmasinda kullanilan, diinyada ve {ilkemizde yaygin olarak kullanilan ve kabul
goren taksonomi Bloom Taksonomisi’dir (Biimen, 2006, s.3; Korkmaz ve Unsal, 2016,
s.174). 1956 yilinda Bloom ve arkadaslar tarafindan gelistirilen (Biimen, 2006, s.3) bu
taksonominin orjinal versiyonunda 6grenme diizeyleri bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme olarak alt1 basamaga ayrilmistir ( Bloom, 1956, Akt, s. Sénmez,
2007). Orijinal taksonominin biligsel siirecleri basitten karmasiga tek boyutlu bir yap1
igerisinde siniflandirmasina, iist diizey 6grenmelerin alt diizeylere bagh olmasinin kati
bir kural olarak sunulmasina, taksonomideki sentez diizeyinin degerlendirme diizeyini
kapayabilecegine yonelik goriisler ve elestiriler taksonominin yenilenmesine zemin
olusturmustur ( Biimen, 2006, s.6) 2001 yilinda orijinal taksonomi Anderson ve
Krathwohl (2010, s.6) tarafindan yeniden diizenlenmis, taksonomide hedefler icin bilgi
boyutu ve bilissel siire¢ boyutu siniflandirmasi olusturulmustur. Bilgi boyutunda bilgiler
olgusal, kavramsal, islemsel ve {istbilissel bilgiler seklinde siniflandirilmistir. Bilissel
siire¢ boyutunda ilk iki diizeyin ad1 degismis, bilgi diizeyi hatirlama, kavrama diizeyi
anlama seklinde adlandirilmis; Sentez diizeyi degerlendirme diizeyi ile yer degistirerek
en {ist 6grenme diizeyi olmus ve yaratma olarak adlandirilmistir. Yenilenmis Bloom
taksonomisinde (Anderson ve Krathwohl, 2010, s.85) biligsel alanda hatirlama, anlama,
uygulama, ¢dziimleme, degerlendirme ve yaratma olmak {izere alt1 6grenme diizeyi
bulunmaktadir. Hatirlama diizeyi bilginin uzun siireli bellekteki yerinin belirlenmesini
ve geri getirilmesini igerir. Anlama diizeyi bilgiyi 6rneklendirme, gruplara ayirma,
Ozetleme, sonug¢ ¢ikarma, karsilastirma, aciklama ve yorumlama gibi eylemleri
icermektedir. Uygulama basamagj, verilen bir durumda bir islemi uygulamayi, bilgiyi
kullanmay1 gerektirir. Coziimleme basamagy, bir bilgi biitiiniinii, materyali olusturan
parcalara ayirma, pargalarin birbiriyle ve biitiinle olan iligskisinin belirtmeyi gerektirir.
Degerlendirme basamag;, bir 6l¢iit belirleme ve bu dlgiite gore bir karsilastirma yaparak
¢ikarimda bulunma ve karar verme eylemlerini icermektedir. Yaratma basamag en {ist
basamaktir ve bu basamak olgiitlerden hareketle yeni hipotezler olusturma, islemler
tasarlama, {irtinler icat etme ve orijinal fikirler 6ne siirme eylemlerini icermektedir
(Anderson ve Krathwohl, 2010).

Alanyazinda duyussal alana yonelik Krathwohl (1964), De Landshere (1964), Raths,
Harmin ve Simons ( Kaltsounis, 1987) tarafindan fakli taksonomiler gelistirilmistir
(S6nmez, 2007, 5.90). Bunlar arasinda en bilinen ve en yaygin kullanulani, Krathwohl ve
arkadaglarinin (1964) gelistirdigi, alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme,
nitelenmislik olmak tizere bes diizey bulunan taksonomidir (Krathwohl vd, 1964, Akt.
Karagol ve Adigiizel, 2022, 5.220). Alma basamag}, birey olgunun nesnenin farkina varir,
boylece uyariciya agik hale gelir. Tepkide bulunma basamaginda, birey uyaricilara
yonelik bilingli bir tepki verir, onlarla ilgilenir. Deger verme basamaginda, birey
uyariciya verdigi tepki agik bir kararliik ve tutarlilik icerir, birey ilgilendigi degeri
savunur, baglanir ve caba sarf eder. Orgiitleme basamaginda birey, yeni degerler ve yeni
oriintiiler olusturur. Bu basamakta birey kendi degerlerini, toplumsal degerlerle
kargilagtirir ve yeni Oriintiilerle sistemler olusturabilir. Nitelenmislik basamag1 bireyin
karakterini yansittig1 diizeydir. Birey diinya goriisiinii ve yasam anlayisini bu diizeyde
yansitir (Krathwohl 1964, Akt; Sénmez, 2007, s.100).
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Psikomotor alanla ilgili Ragsdale (1950), Guilford (1958), Kibler (1970), ve Simpson (1966)
tarafindan yapilan farkli smiflandirmalar bulunmaktadir (S6nmez, 2007, s.102).
Bloom'nun bilissel alan, Krathwohl'un duyussal alan smiflandirmasini goéz oniinde
bulundurarak Sonmez (2007, s.102) psikomotor alanmi uyarilma, kilavuz denetiminde
yapma, beceri haline getirme, duruma uydurma ve yaratma olmak iizere bes diizeyde ele
alan bir taksonomi olusturmustur. Uyarilma basamagi bireyin becerinin nasil
yapilacagin izledigi ve kendi viicudunu beceriye gore konumlandirdigi basamaktir.
Kilavuz denetiminde yapma basamaginda birey yapilacak eylemi, isi bir 6gretmen ya da
usta eslinde islem basamaklarina gore yapar. Beceri haline getirmede birey, kimseden
yardim almadan kendi basina istenilen nitelikte ve siirede yapar. Duruma uydurma
basamaginda birey kazandigi, beceri haline getirdigi davranisi yeni bir durumda
kullanabilecek sekilde becerisini uyarlayabilir. Yaratma basamaginda psikomotor
Ozelligi agir basan orijinal, benzersiz ve yeni bir davrams Oriintiisii olusturulur
(Krathwohl 1964, Akt; Sonmez, 2007, s.113).

Alanyazin incelendiginde, farkli egitim programlarindaki kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'ne gore incelendigi bir¢ok arastirmaya rastlanabilir. Ancak okul
oncesi egitim programlarindaki kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore
incelendigi arastirma sayisi oldukga azdir. Yapilan alanyazin taramasinda, 2013 okul
Oncesi egitim programindaki kazanim ve gostergelerin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'ne gore Yilmaz, Agkar, Yildiz ve Sonmez (2021) tarafindan incelendigi bir
arastirma oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira 2018 yilina ait okul 6ncesi egitim etkinlik
kitabmin da yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore incelendigi bir ¢alisma (Yilmaz,
Akbaba, Halipinar, Oral ve Ulusoy—Unlii, 2021, s.343) bulunmaktadir. Ayrica, 2024
yilinda uygulanmaya baglayan okul oncesi egitim programmin (TYMM’yi temel
almayan) kazanim ve gostergelerinin taksonomiler agisindan incelendigi bir aragtirma da
(Kunt ve Yilmaz Bursa, 2024, s.794) mevcuttur. Yapilan bu taramada Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modelini temel alan ve beceri temelli olarak hazirlanan okul Oncesi egitim
programindaki 6grenme ¢iktilariin incelendigi bir arastirmaya rastlanmamustir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modelini temel alan ve beceri temelli olarak
hazirlanan okul 6ncesi egitim programindaki 6grenme c¢iktilarmin incelenmesidir. Bu
genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Okul oncesi egitim programindaki 6grenme ciktilarinin Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli'ndeki alan becerilerine gére genel dagilimi nasildir?

2. Okul oncesi egitim programindaki Ogrenme c¢iktilarimin bilissel, duyussal ve
psikomotor alanin 6grenme diizeylerine gore genel dagilimi nasildir?

3. Okul 6ncesi egitim programindaki;
a. Turkge,

b. Matematik,

c. Fen,

d. Sosyal,

e. Hareket ve Saglik,

Insan ve Toplum Bilimleri Aragtirmalart Dergisi | ISSN: 2147-1185 www.itobiad.com



1878 e itobiad- Arastirma Makalesi

f. Sanat,

g. Miizik alanindaki 6grenme g¢iktilarinin bilissel, duyussal ve psikomotor alanin
ogrenme diizeylerine gore dagilimi nasildir?

Bu ¢alismada yukarida belirtilen sorularin cevaplanmasy, egitim hedeflerinin niteligini ve
¢ocuklarin kazanmasi gereken becerilerin kapsamini degerlendirmek agisindan
onemlidir. Bu inceleme, egitim programmin ne kadar dengeli ve etkili oldugunu
anlasilmasma yardimc olur. Bu inceleme 6grenme ¢iktilarinin hangi alana ve hangi
diizeye odaklanildigmni, ihmal edilen bir alan ya da diizey olup olmadigni gosterir.
Ogrenme ¢iktilariin belirli alana ve diizeylere yogunlastigi programlar, ¢ocuklarm
gelisimi i¢in gereken diger diizeylerin ihmal edilmesine neden olabilir. Okul 6ncesi
donemde c¢ocuklarin gelisimsel Ozelliklerine uygun beceriler kazandirmak esastir.
Ogrenme ciktilari ile ilgili taksonomiler, cocuklarin mevcut gelisim diizeylerine uygun
ve asamali olarak zorlasan hedefler belirlemeye yardimc olur. Bu sayede, ¢ocuklarin
potansiyellerini en iyi sekilde kullanmalarin saglayacak bir egitim ortami olusturulabilir.
Ogrenme giktilarinin 6grenme alanlar1 ve 6grenme diizeylerini belirlemek i¢in yapilan
analiz egitim programinda denge kurulmasina yardimei olabilir. Ogrenme ciktilarinin {ig
alana dengeli bir sekilde dagitilmasi, 6grencilerin sadece bilgi edinmekle kalmay1p, ayn1
zamanda duygusal ve fiziksel becerilerini de gelistirmelerine olanak taninmasini ve bu
denge, 0grencilerin akademik basarilarinin yani sira, sosyal ve duygusal gelisimlerinin
desteklenmesini saglayacaktir (Demirbas ve Yagbasan, 2004, s.191; Yilmaz ve digerleri,
2021, s.12) Ayrica bu inceleme 6gretmenlere rehberlik ederek, 6grenme ¢iktilarinin daha
iyi anlasilmasini saglar. Bu da 6gretmenlerin aylik, giinliik ve etkinlik planlarmni, smnif igi
veya smif digindaki etkinliklerini ve degerlendirme yontemlerini daha bilingli ve
ogrenme ciktis1 odakli bir sekilde diizenlemelerine olanak tanir. Ozetle, okul ncesi
egitim programindaki &grenme c¢iktilarinin incelenmesi, egitim siirecinin kalitesini
artirmak, gelisimsel uygunlugu saglamak ve egitim hedeflerinin kapsamini genisletmek
agisindan 6nemlidir.

2. Yontem

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini temel alan okul 6ncesi egitim programinin 6grenme
¢iktilarini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu nitel arastirmada, dokiiman analizi
temel yontem olarak kullanilmistir. Calismada, programla ilgili resmi dokiimanlar
incelenerek 6grenme ¢iktilarinin alan becerilerine ve 6grenme diizeylerine gore dagilimi
belirlenmistir. Nitel arastirmalarda dokiimanlar 6nemli bir veri kaynagidir (Creswell,
2005, 5.238) ve dokiiman analizi egitim arastirmalarinda siklikla kullanilmaktadir (Ary,
Jacobs ve Sorensen, 2010, s.29). Egitim bilimleri alaninda doktora derecesine sahip iki
uzman tarafindan yapilan analizlerin giivenirligi, goriis birliginin, goriis ayriliklarina
oranlanlanarak giivenirlik degeri elde edilmistir (.92) (Miles ve Huberman, 1994). Goriis
ayriligi olan diizeyler tartisilmis ve ortak karara baglanmustir.

2.1. Dokiiman Analizi Siireci

2.1.1 Dokiimanlarin Elde Edilmesi: MEB 2024 yilinda iki tane okul ncesi egitim
programu gelistirmistir. Bunlardan ilki 2013 yilinda yiiriirliige giren programin yeniden
diizenlenmesi ile olusturulmustur. kincisi ise TYMM'yi temel alarak beceri temelli
olarak gelistirilen programdir. Bu ¢alismada beceri temelli olarak gelistirilme Olgiitii
dikkate alinarak 2024’te TYMM'ye gore hazirlanan okul 6ncesi egitim programi
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incelenmis ve arastirma bulgulari bu program ile sinirlandirilmistir. 2024-2025 egitim-
Ogretim yilinda uygulamaya gegen bu program, Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB, 2024b)
resmi internet sayfasindan (https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/okul-oncesi)
okul 6ncesi egitim programi indirilerek incelenmistir. Bu programda Tiirkce, matematik,
fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat ve miizik alanindaki becerilere gore olusturulan
o0grenme ciktilarina yer verilmistir.

21.2 Dokiimanlarin orijinalliginin degerlendirilmesi: Okul 6ncesi egitim
programimin orijinalligini giivence altina almak i¢in, MEB'in resmi internet sitesinden
dogrudan alinan en giincel versiyonu kullanilmasgtir.

2.1.3 Dokiimanlarin analiz edilmesi: Dokiimanin elde edilmesinden sonra okul
oncesi egitim programindaki 111 6grenme ciktis1 incelenmeye alimuistir.

ik olarak 0grenme ciktilarinin Tiirkge, matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat ve
miizik alanindaki becerilere gore dagilimi belirlenmistir. Bu dagilim belirlenirken
OOEP’de bulunan alan adlari tema, alan becerileri ise alt tema olarak kabul edilmis ve
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, verilerin 6nceden belirlenmis tema
ya da kategoriler dogrultusunda ozetlenip yorumlanmasma dayali bir nitel analiz
teknigidir. Bu analizde dort asamali bir siireg izlenir, s. ilk olarak, analiz icin kuramsal
veya tematik bir cerceve olusturulur. Ardindan, veriler bu gergeveye gore diizenlenir ve
analiz edilir. Uciincii asamada, bulgular acik ve anlasilir bicimde sunulur, gerektiginde
dogrudan alintilarla desteklenir. Son olarak, bu bulgular yorumlanarak anlamlandirilir
ve aralarindaki iligkiler agiklanir (Yildirim & Simsek, 2016, s.194).

Ogrenme ciktilarmin diizeyleri belirlenirken de biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenme
alanlar1 tema, Yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel alan (hatirlama, anlama,
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma) smiflandirmasmna (Anderson ve
Krathwohl, 2010, s.85), Krathwohl ve digerlerinin duyussal alan basamaklarina (alma,
tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme, nitelenmislik ) (1964, Akt; Sénmez, 2007, 5.90)
ve Sonmez’in psikomotor alan basamaklar1 (uyarilma, kilavuz denetiminde yapma,
beceri haline getirme, duruma uydurma ve yaratma) (2007, s.102) kod olarak kabul
edilerek betimsel analiz yapilmistir. Daha sonra bu o6grenme alanlarmin alt
basamaklarina karsilik gelen eylemsel ifadeleri incelenmis ve 6grenme ciktilarinin
diizeylerini belirlemeye gegcilmistir.

C)grenme ¢iktilar1 incelenirken, oncelikle 6grenme ciktis1 ciimlesinin sonundaki eylem
ifadesine gore hangi bilissel siireci ifade ettigi tespit edilmistir. Ornegin; Tiirkce
alanindaki dinleme becerisi “Tiirkce Alam1i Dinleme Becerisi (TADB.) 3.
Dinledikleri/izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon vb. materyalleri
¢oziimleyebilme.” 6grenme ciktisinda eylem ifadesi “¢oziimleyebilme” kelimesidir. Bu
kelime ¢oziimleme (Analiz) basamagindaki bir bilissel siireci belirtmektedir. Sosyal
alandaki “Sosyal Alan Becerisi (SAB).11.Dahil oldugu oyun/etkinlik/proje grubunun
¢alisma konusuna iliskin fikir iiretebilme.” 6grenme c¢iktisinin eylem ifadesi olan
“{iretebilme” kelimesi ise yaratma basamagindaki diizeyi belirtmektedir. Okul dncesi
egitim programindaki sosyal, miizik ve hareket ve saglik gibi alanlarda biligsel siiregle
ilgili olmayan psikomotor ya da duyussal alanla ilgili olan &grenme c¢iktilar1 da
bulunmaktadir. Ornegin; Sosyal alandaki “SAB.9.Yakin gevresinde olusan gruplarla
(oyun, etkinlik, proje vb.) sosyal temas olusturabilme.” Ogrenme ¢iktis1 duyussal alanin
tepki verme/tepkide bulunma diizeyini; Sanat alanindaki “Sanat Alan Becerisi (SNAB).3.
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Sanat eserlerine ve sanatgilara deger verebilme” 6grenme ¢iktis: ise duyussal alanin deger
verme basamagini belirtmektedir. Hareket ve Saglik alanindaki “ Hareket ve saglik Alan
Becerisi (HSAB).4. Beden farkindaligima dayal1 hareket oriintiileri sergileyebilme” ve
“HSAB.6. Esle/grupla ahenk i¢inde hareket 6riintiileri sergileyebilme” 6grenme ¢iktilari
psikomotor alanin beceri haline getirme diizeyini isaret etmektedir. Bu 6grenme ¢iktilar1
da eylem ifadeleri dikkate alinarak ilgili olduklar: alanlara gore diizeyleri belirlenmistir.

3 Bulgular

Okul 6ncesi egitim programinin incelenmesi ile elde edilen bulgular arastirmanin alt
amaglarina gore sunulmustur.

3.1. Okul Oncesi Egitim Programinin Ogrenme Ciktilarinin Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli'ndeki Alan Becerilerine Gore Dagilimina Yonelik Elde
Edilen Bulgular

Okul o6ncesi egitim programmin Ogrenme ¢iktilarinin Tiirkiye Y{izyih Maarif
Modeli'ndeki alan becerilerine gore dagilimina yonelik elde edilen bulgular Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1.

Okul Oncesi Egitim Programinin Ogrenme Ciktillarinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli'ndeki Alan Becerilerine Gore Dagilimi

Ogrenme
Beceri Alam1  Beceriler ciktis Toplam %
sayisl
Dinleme/izleme Becerisi 4
Okuma Becerisi 4
Tiirkce 16 144
Konusma Becerisi 2
Erken Okuryazarlik Becerileri 6
Sayma Becerisi 1
Matematiksel Muhakeme Becerisi 3
Matematiksel Problem C6zme Becerisi 4
Matematik Matematiksel Temsil Becerisi 2 16 14.4
Veri ile Calisma ve Veriye Dayall
- 4
Karar Verme Becerisi
Matematiksel Ara¢ ve Teknoloji ile ”
Calisma Becerisi
Bilimsel Gozlem Yapma 1
Fen 13 11.7
Siniflandirma 1
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Bilimsel Gozleme Dayali Tahmin
Etme

Bilimsel Veriye Dayali Tahmin Etme 1

Operasyonel Tanimlama Yapma 1
Hipotez Olusturma 1
Deney Yapma 1
Bilimsel Cikarim Yapma 1
Bilimsel Model Olusturma 1
Ttimevarimsal Akil Yiiriitme 1
Tiimdengelimsel Akil Yiiriitme 1
Kanit Kullanma 1
Bilimsel Sorgulama Yapma 1
Zamani Algilama ve Kronolojik 4
Diigtinme Becerisi
Kanita  Dayali  Sorgulama  ve 3
Arastirma Becerisi
Degisim ve Siirekliligi ~Algilama 1
Becerisi
Sosyal Katilim Becerisi 5
Mekansal Diigtinme Becerisi 2
Sosyal Cografi Sorgulama Becerisi 1 28 25.2
Cografi Gozlem ve Saha Calismasi 4
Becerisi
Harita Becerisi 3
Cografi R;erikli Tablo, Grafik, Sekil Ve »
Diyagram Becerisi
Elestirel ve Sosyolojik Diisiinme »
Becerileri
Finansal Beceri 1
Biiyiik Kas Motor Becerileri 1
Ince Motor Beceriler 1
Ha}‘eket ve . 15 135
Saglik Harekete Iliskin Ritmik Beceriler 1
Beden Farkindalig1 Becerileri 1
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Kisisel ve Genel Alan Farkindaligt

Becerileri

Esle/Grupla Hareket Becerileri 2
Saglikli Beslenme Becerileri 1
Zindelik Becerileri 1
Aktif Yagam Becerileri 1
Temizlik Becerisi 1
Giivenlik Becerileri 3
Anlama 1
Inceleme 1

Sanat 4 3.6
Deger verme 1
Uygulama 1
Miiziksel Dinleme Becerisi 4
Miiziksel Soyleme Becerisi 4
Miiziksel Calma Becerisi 4
Miizik 19 17.2
Miiziksel Hareket Becerisi 3
Miiziksel Yaraticilik Becerisi 2
Miiziksel Begeni Becerisi 2
Toplam 111 100

Tablo 1 incelendiginde okul &ncesi egitim programinda Tiirkce, matematik, fen, sosyal,
sanat, miizik, hareket ve saglik olmak tizere yedi alanda 52 beceriye yonelik yazilmis
toplam 111 6grenme ciktis1 oldugu goriilmektedir. Tiirkge alaninda dort beceriye yonelik
16 (%14.4); matematik alaninda alt1 beceriye yonelik 16 (%14.4); fen alaninda on iig
beceriye yonelik 13 ( %11.7); sosyal alanda on bir beceriye yonelik 28 (%25.2); hareket ve
saglik alaninda on bir beceriye yonelik 15 (%13.5); sanat alaninda dort beceriye yonelik 4
(%3.6); miizik alaninda alt1 beceriye yonelik 19 (%17.2) 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir.
Bu bulgulara gore en fazla 6grenme ciktis1 sosyal alanda, en az 6grenme ciktisi ise sanat
alaninda bulunmaktadir.

2.2. Okul Oncesi Egitim Programindaki Ogrenme Ciktilarinin Ogrenme
Diizeylerine liskin Bulgular

Okul dncesi egitim programindaki 6grenme ¢iktilarinin 6grenme diizeylerine gore
dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Okul Oncesi Egitim Programindaki Ogrenme Ciktilarmin Dagilim
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Ogrenme Alam Ogrenme Diizeyi f Toplam %
Hatirlama 3
Anlama 34

Biligsel Alan Uygulama 7 86 775
Coztimleme 7
Degerlendirme 10
Yaratma 5
Alma 0
Tepkide bulunma 4

Duyussal Alan Deger verme 1 7 6.3
Orgiitleme 0
Nitelenmislik 2
Uyarilma 4
Kilavuz denetiminde yapma 0

Psikomotor Alan Beceri haline getirme 14 18 16.2
Duruma uydurma 0
Yaratma

Toplam 111 100

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi egitim programindaki 111 6grenme ¢iktisindan 86’s1
(%77.5) bilissel, 7’si (% 6.3) duyussal ve 18i (%16,2) psikomotor alanda yer aldig:
goriilmektedir. En fazla 6grenme ¢iktis1 biligsel alanda, en az 6grenme c¢iktis1 duyussal
alanda bulunmaktadir. Biligsel alandaki 86 6grenme ¢iktisindan 3’ii hatirlama; 34’
anlama; 27’si uygulama, 7’si ¢0ziimleme;10'u degerlendirme ve 51 yaratma
basamagindadir. Tablo 3'te goriildiigii gibi bilissel alandaki 6grenme ¢iktilar1 anlama ve
uygulama diizeyinde yogunlasmistir. Duyussal alandaki 7 6grenme ¢iktisindan 4'ii tepki
verme; 1'i deger verme ve 2’si nitelenmislik diizeyindedir. Alma ve orgiitleme diizeyinde
ogrenme ciktis1 bulunmamaktadir. Psikomotor alandaki 18 6grenme ciktisindan 4
uyarilma; 14’ beceri haline getirme diizeyindedir. Kilavuz denetiminde yapma, duruma
uydurma ve yaratma diizeyinde 6grenme ciktis1 bulunmamaktadir. Psikomotor alandaki
ogrenme ¢iktilariin beceri haline getirme diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir.

2.3. Okul Oncesi Egitim Programindaki Ogrenme Ciktilarinin Alanlara
Gore Dagilimina Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi egitim programindaki 6grenme ciktilarini daha ayrintili incelemek igin
O0grenme ¢iktilarinin alanlar bazinda dagilimlar: incelenmis tablolar halinde verilmistir.

Tablo 3’te Tiirkge alanindaki 6grenme ciktilarinin 6grenme diizeylerine gore dagilimi
sunulmustur.

Tablo 3.

Tiirkge Alanindaki Ogrenme Ciktilarinin Ogrenme Diizeylerine Gore Dagilimi
Ogrenme Alam Ogrenme Diizeyleri f %
Biligsel Alan Hatirlama 1 6.25
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Anlama 3 18.75
Uygulama 9 56.25
Cozltimleme 1 6.25
Degerlendirme - -
Yaratma 2 12.5
Toplam 16 100

Tablo 3 incelendiginde Tiirkce alanindaki 16 6grenme ¢iktisindan 1'nin hatirlama, 3'niin
anlama, 9'unun uygulama, 1'nin ¢oziimleme ve 2’sinin yaratma diizeyinde oldugu,
degerlendirme diizeyinde 6grenme ¢iktisi olmadig goriilmektedir. Buna gore en fazla
o0grenme ciktis1 uygulama diizeyindedir. Tablo 3’teki bulgular Tiirk¢e alaninda anlama
ve uygulama diizeyine daha fazla 6nem verildigini gostermektedir.

Matematik alanindaki 6grenme ¢iktilarinin 6grenme diizeylerine gore dagilimi Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4.

Matematik Alanindaki Ogrenme Ciktilarmin Ogrenme Diizeylerine Gore Dagilimi

Ogrenme Alani Ogrenme Diizeyleri f %
Hatirlama - -
Anlama 8 50
Uygulama 2 12.5

Biligsel Alan
Coziimleme 2 12.5
Degerlendirme 3 18.75
Yaratma 1 6.25
Toplam 16 100

Tablo 4 incelendiginde matematik alamindaki 16 6grenme ciktisindan 8nin anlama,
2’sinin uygulama, 2'nin ¢dziimleme ve 3'niin degerlendirme, 1'nin yaratma diizeyinde
oldugu, hatirlama diizeyinde 6grenme ¢iktisi olmadig goriilmektedir. Buna gore en fazla
ogrenme ¢iktis1 anlama diizeyindedir.

Fen alanindaki 6grenme ciktilarmin 6grenme diizeylerine gore dagilimi Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5.

Fen Alanindaki Ogrenme Ciktilarmin Ogrenme Diizeylerine Gore Dagilimi

Ogrenme Alam Ogrenme Diizeyleri f %
Hatirlama - -
Biligsel Alan
Anlama 4 30.7
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Uygulama 5 38.5
Coztimleme - -
Degerlendirme 3 23.1
Yaratma 1 7.7
Toplam 13 100

Tablo 5 incelendiginde fen alanindaki 13 6grenme ciktisindan 4'niin anlama, 5nin
uygulama, 3'niin degerlendirme, 1'nin yaratma diizeyinde oldugu, hatirlama ve
¢ozlimleme diizeyinde O6grenme ciktisi olmadigr goriilmektedir. Buna gore en fazla
6grenme ¢iktis1 uygulama diizeyindedir.

Sosyal alanindaki 6grenme ¢iktilarmin 6grenme diizeylerine gore dagilimi Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6.

Sosyal Alanindaki Ogrenme Ciktilarmin Ogrenme Diizeylerine Goére Dagilimu

Ogrenme Alani Ogrenme Diizeyleri f %
Hatirlama ; 3.57
Anlama 12 42.86
Uygulama 5 17.86

Biligsel Alan
Coziimleme 4 14.28
Degerlendirme 2 7.14
Yaratma 2 7.14
Alma - -
Tepkide bulunma 1 3.57

Duyussal Alan Deger verme 1 3.57
Orgiitleme - -
Nitelenmiglik - -
Toplam 28 100

Tablo 6 incelendiginde sosyal alanindaki 28 6grenme ciktisindan 1'nin hatirlama, 12’sinin
anlama, 5nin uygulama, 4'niin ¢dziimleme, 2'nin degerlendirme, 2'nin yaratma
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buna gore en fazla O6grenme c¢iktisi anlama
diizeyindedir. Bunun yan1 sira sosyal alandaki 28 6grenme ciktisindan ikisi Duyussal
alanla ilgilidir. Bu 6grenme ¢iktilarindan biri duyussal alanin tepkide bulunma, digeri
ise orgiitleme diizeyindedir.

Hareket ve saglik alanindaki 6grenme ¢iktilarinin 6grenme diizeylerine gore dagilimi
Tablo 7'de sunulmustur.
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Tablo 7.

Hareket ve Saglik Alanindaki Ogrenme Ciktilarinin Ogrenme Diizeylerine Gore Dagilim1

Ogrenme Alani Ogrenme Diizeyleri f %
Hatirlama 1 6.66
Anlama 1 6.66
Uygulama 2 13.32

Biligsel Alan
Coztimleme - -
Degerlendirme - -
Yaratma - -
Alma - -
Tepkide bulunma - -

Duyussal Alan Deger verme - -
Orgiitleme - -
Nitelenmisglik 2 13.32
Uyarilma 1 6.66

Kilavuz denetiminde yapma - -
Psikomotor Alan Beceri haline getirme 8 53.3
Duruma uydurma - -

Yaratma - -

Toplam 15 100

Tablo 7 incelendiginde hareket ve saglik alanindaki 15 6grenme ¢iktisindan 3'niin biligsel,
2’sinin duyussal ve 9'nun psikomotor alanla ilgili oldugu gériilmektedir. Biligsel alanla
ilgili 6grenme ¢iktilarindan 1'nin hatirlama, 1'nin anlama, 2’sinin uygulama diizeyinde
oldugu, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma diizeyinde dgrenme ¢iktisi olmadigt
goriilmektedir. Bunun yani sira psikomotor alanla ilgili 6grenme g¢iktilarindan biri
uyarilma, 8'si beceri haline getirme diizeyindedir. Duyussal alanla ilgili 2 6grenme ¢iktis1
nitelenmislik diizeyindedir.

Sanat alanindaki 6grenme ¢iktilarmin 6grenme diizeylerine gore dagilimi Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8.

Sanat Alanindaki Ogrenme Ciktilariin Ogrenme Diizeylerine Gore Dagilimi

Ogrenme Alam Ogrenme Diizeyleri f %

Biligsel Alan Hatirlama - -
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Anlama - -
Uygulama 3 75
Coziimleme - -
Degerlendirme - -
Yaratma - -
Alma - -
Tepkide bulunma - -

Duyussal Alan Deger verme 1 25
Orgiitleme - -
Nitelenmisglik - -
Toplam 4 100

Tablo 8 incelendiginde sanat alanindaki 4 6grenme c¢iktisindan 3'niin bilissel, 1'nin
duyussal alanla ilgili oldugu goriilmektedir. Biligsel alanla ilgili 6grenme ¢iktilarindan
3’1 uygulama diizeyinde, duyussal alanla ilgili 6grenme c¢iktis1 ise deger verme
diizeyindedir.

Miizik alanindaki 6grenme ¢iktilariin 6grenme diizeylerine gére dagilimi Tablo 9'da
sunulmustur.

Tablo 9.
Miizik Alanindaki Ogrenme Ciktilarinin Ogrenme Diizeylerine Gore Dagilimi

Ogrenme Alani Ogrenme Diizeyleri f %
Hatirlama - -
Anlama 6 51.57

Biligsel Alan U}Ig?lama ! 526
Coziimleme - -
Degerlendirme - -
Yaratma 1 5.26
Alma - -
Tepkide bulunma 2 10.52

Duyussal Alan Deger verme - -
Orgiitleme - -
Nitelenmisglik - -
Uyarilma 3 15.78
Kilavuz denetiminde yapma - -

Psikomotor Alan Beceri haline getirme 6 31.57
Duruma uydurma - -
Yaratma - -

Toplam 19 100

Tablo 9 incelendiginde oldugu goriilmektedir. Biligsel alanla ilgili 6grenme ¢iktilarindan
6’siin anlama, 1’sinin uygulama diizeyinde oldugu gériilmektedir. Duyussal alanla ilgili
2 8grenme ¢iktis: tepkide bulunma diizeyindedir. Bunun yani sira psikomotor alanla ilgili
ogrenme ¢iktilarindan 3'ii uyarilma, 6’s1 beceri haline getirme diizeyindedir.
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4 Tartisma

Bu calismada Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline gore becerileri temel alarak, ¢cocuklarin
sosyal-duygusal, dil, bilissel ve motor becerilerinin gelisimini desteklemeyi, Tiirkceyi
dogru ve giizel konusmayi, {iyesi olduklar1 toplumun degerlerine uygun davranislar
sergilemeyi ve ¢ocuklar: bir tist egitim kademesi olan ilkokula hazirlamay1 amaglayan
okul 6ncesi egitim programinin 6grenme ¢iktilar1 incelenmistir. Bu inceleme sonucunda;

Okul 6ncesi egitim programinda Tiirkge, matematik, fen, sosyal, sanat, miizik, hareket ve
saglik olmak {izere yedi alanda 52 beceriye yonelik yazilmis toplam 111 6grenme giktisi
bulunmaktadir. Tiirkge alaninda dort beceriye yonelik 16; matematik alaninda alt1
beceriye yonelik 16; fen alaninda on {ii¢ beceriye yonelik 13; sosyal alanda on bir beceriye
yonelik 28; hareket ve saglik alaninda on bir beceriye yoénelik 15; sanat alaninda dort
beceriye yonelik 4; miizik alaninda altt beceriye yonelik 19 6grenme c¢iktis
bulunmaktadir. Bu bulguya gore en fazla 6grenme ciktisi sosyal alanda, en az 6grenme
¢iktist ise sanat alaninda bulunmaktadir. Sosyal alanda en fazla 6grenme ciktisinin
bulunmas: (28 Cikti, 11 Beceri), programin ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmeye
onem verildigi algisin1 yaratmakla beraber becerilere bakildiginda aslinda sosyal
alandaki becerilerin sadece birinin (sosyal katilim becerisi) sosyal beceri oldugu
belirlenmistir. Diger becerilerin daha ¢ok sosyal bilgiler ve cografya alanlarinin igerikleri
ile iliskili beceriler oldugu goriilmiistiir. Bu durum, ¢ocuklarin dogrudan sosyal etkilesim
becerilerini kazanmalar1 agisindan yetersiz kalabilecegine isaret etmektedir. Sosyal
beceriler, gocuklarmn akranlariyla saglikli iligkiler kurabilmeleri, empati gelistirebilmeleri,
duygu diizenleme, is birligi yapma, problem ¢o6zme gibi temel yasam becerilerini
kazanabilmeleri agisindan 6nemlidir (Denham ve digerleri,, 2003, s.902; Rubin ve
digerleri, 2006, 5.576). Denham (2006), sosyal-duygusal 6grenme ¢iktilarinin okul 6ncesi
dénemde ¢ocuklarin 6z diizenleme, grup icinde ¢alisma ve okul uyumu gibi konularda
belirleyici oldugunu gostermektedir. Bierman ve digerleri, (2008) ise, okul &ncesi
doénemde sosyal becerilere yeterince yer verilmediginde, ¢ocuklarin ilkokulda
davranigsal problemler yasama riskinin arttigini ortaya koymustur. Bu nedenle, sosyal
becerilere iliskin 6grenme ¢iktilarinin programda nitelikli ve cesitli bigimlerde yer
almamasi, cocuklarin sosyal iligkilerde zorluk yasamalarma, 6zgiiven gelisimlerinin
sinirli olmasina ve smif i¢i uyum problemleri yasamalarina neden olabilir.

Sanat alanindaki 6grenme c¢iktilarinin azhig1 (4 Cikti, 4 Beceri), programin ¢ocuklarin
sanatsal ifade becerilerini gelistirmeye daha az 6nem verildigini gostermektedir. Sanat
egitimi; ¢ocuklarin duygularmi ifade etmeleri, estetik duyarlilik kazanmalari, yaratict
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemli bir 6grenme
alarudir (Edwards, 2002, s.5; Eisner, 2002, s.341). Bu alandaki sinurli 6grenme ¢iktilari,
¢ocuklarin estetik duyarlilik, yaraticilik, sanatin farkli bicimlerini kesfetme gibi sanatsal
gelisim firsatlarinin yetersiz kalmasina neden olabilir. Winner, Goldstein ve Vincent-
Lancrin (2013), sanat egitiminin ¢ocugun yaratict diisiince gelisiminde ve hayal giiciinii
yapilandirmada dogrudan etkili oldugunu belirtmektedir. Golomb (2004), erken
¢ocukluk déneminde sanatla aktif bigimde ilgilenmenin ¢ocuklarin kavramsal diisiinme,
planlama ve motor koordinasyon gelisiminin desteklendigini ifade etmektedir. Sanat
alanindaki sinirli 6grenme ¢iktisi, ¢ocuklarin kendilerini farkli bigimlerde ifade etme,
yaratici iiretimlerde bulunma ve estetik bakis agis1 gelistirme gibi gelisim alanlarinda
yetersiz kalmalarma yol acabilir. Bu durum wuzun vadede yaratic1 diisiinme
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kapasitelerini, problem ¢6zme becerilerini ve o&zgiinlitk diizeylerini olumsuz
etkileyebilir.

Matematik ve Tiirkce alanlarinda 16’sar 6grenme ciktist bulunmasi, temel akademik
becerilere verilen 6nemin gostergesidir. Bu alanlardaki dengeli say1, ¢ocuklarin erken
akademik hazirhiklarini destekleyerek ve gelecekteki Ogrenme siireglerine temel
olusturabilir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar gevrelerinde var olan matematiksel
ozellik ve iligkileri, dogada var olan matematiksel oriintiileri fark ederek, inceleme ve
kesfetme egilimindedir (NAEYC [National Association for the Education of Young
Children], 2010). Bu formal olmayan &grenme yasantilariyla ¢ocuklar, matematiksel
kavramlar, 6zellikler ve iligkilere yonelik deneyim kazanirlar (Nunes, Bryant, Barros ve
Sylva, 2011, 5.139). Bu baglamda matematik alan becerilerin programda yer almas: énem
arz etmektedir. Fen alaninda her bir beceriye karsilik bir 6grenme ¢iktis1 bulunmasi,
¢ocuklarin doga, gevre ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir ¢aba
oldugunun isaretidir. Fen alani, ¢ocuklarin merak duygusunu, gozlem yapma, soru
sorma ve kesfetme becerilerini desteklemektedir. Ancak, fen alanindaki &grenme
¢iktilarmin sayica smirli olmasi, ¢ocuklarin bu becerileri derinlemesine ve farkli agilardan
gelistirme firsatin1 azaltabilir. Hareket ve saglik alanindaki 6grenme ¢iktilari, ¢ocuklarin
fiziksel gelisimlerine, motor becerilerine ve saglikli yasam aligkanliklarina vurgu
yapmaktadir. Bu alandaki 6grenme ciktisi, ¢ocuklarin hareket yoluyla 6grenmelerini,
bedenlerini tanimalarini ve saglikli yasam becerilerini kazanmalarini desteklemektedir.
Miizik alaninda fazla sayida 6grenme ¢iktisinin bulunmasi (19 Cikti, 6 Beceri), cocuklarin
ritim duygusu, miiziksel farkindalik, dinleme ve ses iiretme becerilerinin 6nemsendigini
gostermektedir. Miizik, ¢ocuklarin duygusal ve bilissel gelisimlerine katkida bulunan,
ayn1 zamanda sosyal etkilesimi de giiclendiren bir alandir. Cocuklarin biitiinsel gelisimi
agisindan erken yaslarda sanat egitimine baslanmasi, diger alanlardaki becerilerine de
katki saglamaktadir (Kelekci Olgun, 2021, s.280). Bu bulgular, 6grenme ¢iktilarmin
alanlar arasinda dengesiz bir sekilde dagildigin1 gostermektedir. Sosyal alandaki yiiksek
yogunluk, c¢ocuklarin sosyal bilgiler becerilerine verilen onemi yansitirken; sanat
alanindaki diisiik yogunluk, yaraticihk ve sanatsal ifade becerilerinin yeterince
desteklenmedigini gostermektedir. Programin bu dagilimi, bazi alanlarin ¢ocuklarin
gelisiminde yeterince 6nceliklendirilmedigini ve desteklenmedigini ortaya koymaktadir.
Alanlar arasindaki dengesizlik, egitim programinin goézden gegirilmesi ve dgrenme
ciktilarinin daha dengeli bir sekilde diizenlenmesi gerektigini gostermektedir. Ozellikle
sanat ve fen gibi alanlara daha fazla 6grenme ¢iktis1 eklenmesi, ¢ocuklarin yaraticilik,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi dnemli becerilerinin gelisimine katkida
bulunacaktir.

Okul 6ncesi egitim programinda yer alan 111 6grenme ciktisindan 86’s1 bilissel, 7’si
duyussal vel8’i psikomotor alanda yer almaktadir. En fazla d6grenme ciktis1 bilissel
alanda, en az &grenme ciktist duyussal alanda bulunmaktadir. Ogrenme ciktilarinin
biiyiik bir kisminin (%77) biligsel alanda yer almasi, programin g¢ocuklarin zihinsel
becerilere biiyiik bir vurgu yaptigmi gostermektedir. Okul 6ncesi dénemde biligsel
becerilerin gelisimi &nemlidir; ancak bu oranin ¢ok yiiksek olmasi, duyussal ve
psikomotor alanlarin ihmal edildigine isaret etmektedir. Bu dengesizlik, ¢ocuklarin
duygusal gelisimi, sosyal becerileri ve hareket yetenekleri icin gerekli olan yeterli
destegin saglanmadig1 anlamma gelebilir. Sadece 7 6grenme ¢iktisinin (%6) duyussal
alanda yer almasi, ¢ocuklarmn duygusal ve sosyal gelisimine yeterince 6nem verilmedigi
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anlamina gelmektedir. Duyussal 6grenme, c¢ocuklarin duygularini anlama, empati
kurma, sosyal etkilesimler gelistirme ve kendini ifade etme becerilerini kapsamaktadir.
Bu becerilerin eksik kalmasi, ¢ocuklarin duygusal ve sosyal hayata hazirlik siirecinde
zorluklarla karsilasmasina neden olabilir. 2013 okul o6ncesi egitim programindaki
kazanim ve gostergelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelendigi arastirmada
(Yilmaz, Askar, Yildiz ve Sénmez, 2021, s.1) kazanumlarda biligsel alanla ilgili yiiksek
yogunluk oldugu belirlenmistir. Bu durumun 2024 yili Maarif Modelini temel alan okul
oncesi egitim programinda da devam ettigi goriilmektedir.

Son yillarda yapilan farkli arastirmalarda (Carter,2016, s.10; Cristovao, Candeias ve
Verdasca, 2020, s.2) &grencilerin bilissel alandaki becerilerinin yaninda bu becerileri
destekleyecek sosyal duygusal becerilere de 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Duyussal alandaki becerilerin desteklenmesi egitimin niteligini arttirmak ve ¢ocuklarin
isbirligi yapma, empati kurma ve benlik becerileri igin gereklidir (MEB, 2021).
Psikomotor alandaki 18 0Ogrenme c¢iktis1 (%16), fiziksel becerilerin ve hareket
kabiliyetlerinin gelistirilmesi icin bir miktar vurgu olsa da, bu alanin yeterince
onceliklendirilmedigini gostermektedir. Psikomotor beceriler, ince ve kaba motor
becerilerinin gelisimini, el-géz koordinasyonu, beden farkindaligi gibi okul &ncesi
donemde kritik olan yetenekleri igerir. Fiziksel aktivitelerin ve oyunlarin siirli olmasi,
¢ocuklarin saghikli fiziksel gelisimini olumsuz etkileyebilir. Egitim programlarinin,
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar1 dengeli bir sekilde ele almas1 gerekmektedir. Bu
denge, cocuklarm hem zihinsel hem de duygusal ve fiziksel yonlerden biitiinsel bir
gelisim gostermesi i¢in 6nemlidir. Mevcut dagilim, cocuklarin gelisiminin 6nemli
yonlerinin goz ardi edilmesine yol agabilir ve egitim siirecinin amacina tam anlamiyla
ulagsmasini engelleyebilir. Bu dagilim, programin goézden gecirilmesi ve 6grenme
¢iktilarinin dengeli bir sekilde diizenlenmesi gerektigini gostermektedir. Duyussal ve
psikomotor alanlara yonelik 6grenme ciktilarinin artirilmasi, programin ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarini desteklemesi acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. 2013 okul 6ncesi
egitim programinin kazanimlarmin incelendigi arastirmada, 2013 okul o6ncesi egitim
programinin bilissel bir yapiya sahip oldugu ve kazanimlarimnin {igte birinin bilissel alanla
ilgili oldugu belirlenmistir (Yilmaz ve digerleri, 2021). Bu durumun yeni programda da
devam ettigi goriilmektedir. Cocuklarin hem zihinsel hem de duygusal ve fiziksel
yonlerden biitiinsel bir gelisim gostermesi i¢in programin 6grenme ¢iktilarmin yeniden
ele alinmasi ve duyussal ve psikomotor alanlardaki 6grenme ciktilarinin arttirilmasi
gerekmektedir.

Biligsel alandaki 86 6grenme ¢iktisindan 3'ti hatirlama; 34’ti anlama; 27’si uygulama, 7’si
¢oziimleme;10'u degerlendirme ve 51 yaratma basamagindadir ve bilissel alandaki
ogrenme ¢iktilar1 anlama ve uygulama diizeyinde yogunlasmistir. Okul dncesi egitim
programindaki bu yogunluk bilissel alanla ilgili 6grenme ciktilarinin ¢ocugun bilgiyi
kavramasini, agtklamasini, smiflandirmasini, yorumlamasmi ve belirli durumlarda
bilgiyi kullanma becerisini énemsendigini gostermektedir. Yilmaz ve digerleri (2021)
tarafindan 2013 okul 6ncesi egitim programindaki kazanim ve gostergelerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore incelendigi arastirmada c¢alismanin bu bulgusunu
desteklemektedir. Yilmaz ve digerleri (2021) tarafindan yapilan arastirmada biligsel
alandaki kazanim ve gostergelerde en yiiksek yogunlugun anlama ve uygulama
diizeyinde oldugu belirlenmistir. 2024 yilinda gelistirilen ve maarif modeli temel
almayan okul 6ncesi egitim programmin kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisi
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agisindan incelendigi arastirmada da, kazanimlarin taksonominin ilk ti¢ basamag olan,
hatirlama, anlama ve uygulama diizeylerinde yogunluk oldugu, iist diizey 6grenmelere
daha az yer verildigi belirlenmistir(Kunt ve Yilmaz Bursa, 2024, s.794). Okul 6ncesi
donemde anlama ve uygulama diizeylerinin agirlik kazanmasi, ¢ocuklarin temel
kavramlar1 6grenmesi ve bu kavramlar giinliik yasantisina uyarlamasi agisindan uygun
olabilir. Ancak bu yogunlasma taksonomideki daha {iist diizey zihinsel becerilerin
(¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma) de ihmal edildiginin gostergesidir. Céziimleme
diizeyindeki (7 Cikti, %8) 6grenme ciktilarinin azligi, cocuklarin bilgi ve kavramlar:
derinlemesine inceleyerek anlamlandirma, neden-sonug iligkileri kurma ve farkl
bilesenleri ayirt etme becerilerinin siurl oldugunu gostermektedir. Degerlendirme
diizeyindeki (10 Cikt, %12) 6grenme c¢iktilar1 da nispeten sinurlidir. Bu, ¢ocuklarin
diisiincelerini, kararlarmi veya eylemlerini elestirel bir sekilde goézden gegirme,
secenekler arasinda degerlendirme yapma ve karar verme becerilerinin yeterince
desteklenmedigine isaret etmektedir. Yaratma basamagindaki (5 Cikti, %6) 0grenme
¢iktilarinin en az sayida olmasi, ¢ocuklarin yaraticiliklarini ve yeni fikirler gelistirme
kapasitelerinin gelistirilmesi konusunda eksiklikler oldugunu gostermektedir. Bu diizey,
okul 6ncesi egitimde yenilik¢i diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini tesvik etmek
i¢gin oldukca Onemlidir. Mayer (2002) bireylerin 6grendikleri bilgilerin transfer
edebilmeleri i¢in uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklariyla ilgili
kazanimlara yer verilmesi gerektigini ve ancak bu sekilde anlamli 6grenmenin
gerceklesebilecegini belirtmektedir. Hatirlama basamagindaki sadece 3 6grenme ¢iktis
(%3), bilgiyi hatirlama ve geri ¢cagirma becerilerinin programda ¢ok az vurgulandigini
gostermektedir. Bu durum, 6gretimin ezberci bir yaklasimdan ziyade, kavrayisa ve
uygulamaya dayali olmasinin tercih edildigini ortaya koymaktadir. Yenilenmis Bloom
taksonomisine gore {ist diizey diisiinme becerilerinin daha az yer almasi, ¢ocuklarin
problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme gibi becerilerinin yeterince
gelistirilmesinin hedeflenmedigini gosterir. Cocuklarin zihinsel esnekliklerini, problem
¢ozme yeteneklerini ve yaratici diistinme kapasitelerini gelistirmeleri igin 6grenme
giktilarinin ~ ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma diizeylerinde artirilmasi
gerekmektedir.

Duyussal alandaki 7 6grenme ciktisindan 4’ tepki verme; 1'i deger verme ve 2’si
nitelenmislik diizeyindedir. Alma ve oOrgiitleme diizeyinde Ogrenme ¢iktist
bulunmamaktadir. Duyussal alan ¢iktilariin ¢ogunun tepki verme diizeyinde olmasi,
programin ¢ocuklardan duygusal ve sosyal uyaranlara karsi belirli tepkiler
gelistirmelerini bekledigini gosterir. Tepki verme diizeyi (4 Cikti, %57), cocuklarmn bir
etkinlik veya duruma katilim gostermesi, cevap vermesi ve bagkalariyla etkilesime
gecmesi anlamina gelir. Tepki verme diizeyi, sosyal iliskiler kurma ve duygusal
farkindalik kazanma agisindan énemli bir beceridir, ancak duyussal alanin daha derin ve
karmasik diizeylerini yeterince kapsamaz. Deger verme diizeyinde yalnizca bir 6grenme
giktisinin  bulunmasi, ¢ocuklarin degerleri ve inanglar1 benimseme, onlara gore
davraniglarin1  yonlendirme gibi becerilerinin yeterince hedeflenmedigi seklinde
yorumlanabilir. Deger verme, ¢ocuklarin kendi duygu ve diisiincelerini gelistirmesi,
bagkalarmin goriislerine saygi duymas: ve bu degerleri davranislarinda sergilemesi
agisindan oldukga &nemli bir beceridir. Nitelenmislik diizeyindeki (2 Cikt, %29)
O0grenme ¢iktilarmin sinirli olmasi, ¢ocuklarin degerleri ve tutumlar: kisisel ozellikleri
haline getirme siireglerinin programda yeterince desteklenmediginin gostergesidir. Bu
diizeydeki o6grenmeler, c¢ocuklarn belirli tutum ve davramiglari aliskanlik haline

Insan ve Toplum Bilimleri Aragtirmalart Dergisi | ISSN: 2147-1185 www.itobiad.com



1892 e itobiad- Arastirma Makalesi

getirmesi ve bunlar1 kisiliklerinin bir parcasi olarak sergilemesini igermektedir. Bu
ogrenme diizeyi, dzellikle sosyal ve duygusal alandaki 6grenmenin kalic1 hale gelmesi ve
igsellestirilmesi igin gereklidir. Alma diizeyinde higbir 6grenme ciktisinin bulunmamasi,
¢ocuklarin dikkatlerini belirli uyaranlara yonlendirme, duygusal farkindalik gelistirme
ve dis diinyadan gelen mesajlar1 kabul etme gibi temel duygusal becerilerin
desteklenmedigini ifade etmektedir. Alma diizeyi, duyussal 6grenmenin ilk asamasidir
ve ¢ocuklarin igsel ve digsal uyaranlar1 fark etmesi icin gereklidir. Benzer sekilde
orgiitleme diizeyinde &grenme ¢iktilarinin olmamasi, ¢ocuklarin farkli degerleri ve
tutumlart icsellestirme, bu degerler arasinda uyum saglama ve davranislarini bu
degerlere gore diizenleme becerilerinin gelisimini sinirlamaktadir. Duyussal alandaki
ogrenme ciktilarindaki eksiklikler, cocuklarin tutum ve degerleri mantiksal bir biitiinliik
iginde organize etmesini, kendi deger sistemini olusturmasimi zorlastirabilir. Erken
donemde ¢ocuklarin duygularimi tamimaya, ifade etmeye ihtiyaci vardir. Bu sekilde
¢ocuklar kendilerini tanur, benlik algilar1 olusur ve bagkalarini da taniy1p, iliski kurmaya
basglarlar. Bu nedenle erken ¢ocuklukta ¢ocuklarin duyussal 6zellikleri desteklenmelidir
(Sagan ve Kavruk, 2021, s.17). Duyussal alan kapsaminda gelistirilecek olan becerilerin
eksikligi okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarda empati eksikligi, cevreye ve topluma yonelik
ilgisizlik ve adaptasyon giicliigiine neden olabilir (Alzahrani, Alharbi ve Alodwani, 2019,
s.144).

Psikomotor alandaki 18 6grenme ¢iktisindan 4’ii uyarilma; 14'ii beceri haline getirme
diizeyindedir. Kilavuz denetiminde yapma, duruma uydurma ve yaratma diizeyinde
o6grenme ciktisi bulunmamaktadir. psikomotor alandaki 6grenme ciktilarinin beceri
haline getirme diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir. Psikomotor alan c¢iktilarinin
biliyiik bir ¢ogunlugunun beceri haline getirme diizeyinde olmasi (14 Cikti, %78),
programin ¢ocuklarin belirli hareket ve becerileri tekrar ederek aligkanlik haline
getirmelerine odaklandigini gostermektedir. Beceri haline getirme, ince motor beceriler
(6rnegin, makasla kesme, kalem tutma) ve kaba motor beceriler (kosma, ziplama) gibi
temel hareket becerilerinin kazandirilmas: agisindan énemlidir. Uyarilma diizeyindeki
ogrenme c¢iktilarinin azligr (4 Cikt;, %22), ¢ocuklarin bir beceriye yonelik temel
farkindalik gelistirme ve hareketi baslatma asamasinin sinirli olarak ele alindigini
gosterir. Uyarilma diizeyi, hareketin ilk farkindalig1, hareketi 6grenme ve basit sekillerde
deneyimleme siireglerini igermektedir. Bu diizeydeki eksiklikler, cocuklarin yeni
hareketleri kesfetme ve temel fiziksel farkindaliklarini gelistirme asamalarmnin yeterince
desteklenmedigine isaret edebilir. Kilavuz denetiminde yapma diizeyi ¢ocugun bir
beceriyi yetiskin veya rehber denetiminde yapmaya calistig1 bir stirectir (Goziitok, 2007,
s.115). Bu asama, ¢ocuklarin hatalarimi fark edip diizeltmeleri igin firsat verilir. Kilavuz
denetiminde yapma diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin olmamasi, ¢ocuklarin bir beceriyi
kontrollii ve denetimli bir sekilde 6grenme firsatinin sinirl oldugunu goéstermektedir.
Duruma uydurma, ¢ocugun bir beceriyi gesitli durumlara uyarlayabilmesi, esneklik
gosterebilmesi ve hareketleri farkli kosullarda uygulayabilmesi anlamina gelmektedir
(Tan ve digerleri, 2003, s.122) . Bu becerinin eksikligi, cocuklarin hareket yeteneklerinde
esneklik kazanma ve becerileri farkli ortamlarda kullanabilme kabiliyetlerinin
gelismesini olumsuz etkileyebilir. Yaratma diizeyinde 6grenme ciktilarinin
bulunmamasi, ¢ocuklarin yeni hareketler gelistirme, yaratici fiziksel etkinlikler
olusturma ve hareketleri 6zgiin bir sekilde bir araya getirme becerilerinin tesvik
edilmedigini gostermektedir. Psikomotor alan 6grenme ¢iktilarinin beceri haline getirme
diizeyinde yogunlasmasi, c¢ocuklarin mevcut hareket becerilerini tekrarlayarak
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gelistirmeye odaklanildiginin gostergesidir. Ancak, kilavuz denetiminde yapma,
duruma uydurma ve yaratma gibi daha ileri diizey becerilerin eksikligi, cocuklarin motor
becerilerini daha esnek, yaratici ve uyarlanabilir bir sekilde kullanmalarma imkan
vermemektedir. Bu durum, okul oncesi egitim programinda c¢ocuklarin motor
gelisiminin daha ileri seviyelere tasinmasini sinirlayabilir.

Tiirkge alanindaki 6grenme ciktilarinin hepsi bilissel alanda bulunmakta, anlama ve
uygulama diizeyinde yogunlasmaktadir. Beceri boyutunda bakildiginda Tiirkge
alanindaki dinleme/izleme ve okuma becerisine %25, konusma becerisine %12.5 ve erken
okuryazarlik becerisine %37.5 oraninda agirlik verilmistir. Bu bulgu Tiirk¢e dersinde
dinleme/izleme, okuma ve konusma becerilerinden ¢ok okul 6ncesi donemde erken
okuryazarlik becerilerine 6nem verildigini gostermektedir. Dinleme ve izleme becerileri
¢ocuklarin dil gelisimde énemli bir yere sahiptir. Cocuklar bu beceriler sayesinde yeni
kavramlar 6grenebilir ve kelime haznelerini genisletebilir. Bu beceriler sayesinde okul
oncesi donemde ¢ocuklar dinledikleri hikayeleri, izledikleri videolari, anlatilan olaylar
anlay1p, kavrayabilirler. Tiirkge alaninda konusma becerisine az yer verilmesi ¢ocuklarin
sosyal duygusal gelisimi, ozgiiven kazanmalari, iletisim kurma becerileri agisindan
olumsuzluklara neden olabilir. Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin okuma ve
yazmaya hazirlanmasima yardimeci olur. Harfleri tanima, sesleri ayirt etme ve kelime
olusturma gibi temel beceriler, ¢ocuklarin ilkokulda okuma ve yazmay1 daha kolay
ogrenmelerini saglar. Ancak bu becerilere diger becerilerden daha fazla yer verilmesi
dengesiz bir dagilima neden olmaktadir. Bu durum uygulamada okul oncesi
ogretmenlerinin durumu farkl algilamasina okuma yazma 6gretimi yapmalarina neden
olabilir.

Matematik alanindaki 16 6grenme ¢iktisinin tamamu bilissel alandadir ve yaris1 anlama
diizeyinde yogunlagsmistir. Ogrenme ¢iktilarinin diger yarisi uygulama (%12.5),
¢oziimleme (%12.5), degerlendirme (%18.75), ve yaratma (%6.25) diizeyinde dagilmistir.
Ogrenme ciktilarinin yarisinin anlama diizeyinde olmasi, programda g¢ocuklarm
matematiksel kavramlar: ve temel bilgileri edinmelerine 6nem verildigine isaret
etmektedir. Ayni 6nemin uygulama diizeyine verilmemesi, edinilen bilgilerin gergek
hayatta ya da problemlerin ¢oziimiinde kullanilmasma odaklanilmadigimn
gostermektedir. Ayni sekilde ¢oziimleme ve yaratma diizeyinde az ¢iktt olmasi
ogrencilerin daha derin ve analitik diistinmelerini, yeni ve orijinal diisiinceler ve
¢ozlimler {iretmelerini kisitlayacaktir. Bunun yaninda 0Ogrenme ¢iktilarinda
degerlendirme diizeyine gorece daha fazla yer verilmesi 6grencilerin matematiksel
bilgiler ile yargilama yapmasina, elestirel diisiinmesine ve karar verme becerilerinin
gelisime katki saglayabilir.

Fen alanindaki 13 6grenme ¢iktisinin tamamu bilissel alanda olmakla beraber anlama
(%30.7) ve uygulama (%38.5) diizeyinde yogunlasmistir. Degerlendirme (%23.1) ve
yaratma (%7.7) diizeyinde daha az 6grenme ciktis1 bulunmaktadir. Bu alandaki 6grenme
¢iktilarinin anlama ve uygulama diizeyinde uyumlu bir sekilde yiiksek olmasi, fen ile
ilgili edinilen bilgilerin gercek hayatta ya da deneyler yoluyla kullanilmasina énem
verildigini gostermektedir. Degerlendirme diizeyindeki 6grenme g¢iktilarmnin varlig,
Ogrencilerin bilimsel bilgileri elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme, analiz etme ve
sonug ¢ikarma becerilerini gelistirmelerine yonelik bir ¢aba olarak yorumlanabilir.
Yaratma diizeyinde az ¢ikt1 olmasi, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin yeni fikirler
gelistirme yerine bilgiyi edinmenin ve kullanmanin hedeflendigini géstermektedir. Okul
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oncesi donemdeki fen egitimi etkinlikleri sayesinde g¢ocuklar, 6grendikleri bilgileri
ginlik yasamlarinda nasil kullanabileceklerini ve c¢evreye nasil uyum
saglayabileceklerini deneyimleme firsat1 bulurlar (Akman ve Unal, 2019, s.10).

Sosyal alandaki 28 &grenme c¢iktisindan 26’s1 (%92.86) bilissel alanda, 2'si (% 7.14)
duyussal alandadir. Bilissel alandaki &grenme ciktilar1 anlama diizeyinde (%42.86)
yogunluk gostermektedir. Bunun yaninda uygulama (%17.86) ve ¢dziimleme (%14.28)
diizeyine de 6nem verilmistir. Duyussal alandaki iki 8grenme ¢iktis1 da tepkide bulunma
diizeyindedir. Sosyal alanin 6grenme ciktilarinda bilissel becerilere biiyiik olgiide
odaklanirken, 6grencilerin duygu ve tutumlarinin gelisimine smirli bir yer verilmektedir.
Anlama diizeyinin 6n planda olmasi, sosyal alanin bilgi edinme ve anlamlandirma
siireglerine odaklandigini gostermektedir. Sosyal alanindaki becerilerin de 6zellikle
sosyal bilgiler ve cografya alanlari ile ilgili olmas1 (%96), 6grencilerin sosyal-duygusal
O0grenmelerin programda daha az Onemsendigi izlenimi vermektedir. Okul Oncesi
donemde sosyal-duygusal becerilerin ihmal edilmesi, ¢ocuklarin duygularmi tanima,
anlama ve ifade etmelerinde zorlanmalarina, paylasma, isbirligi, sira bekleme, ¢atisma
becerileri gibi becerilerinin gelismemesine, kendine giiven, 6zsayg: eksikligi, empati
kuramama gibi sonuclara neden olabilir. Yasamin ilk yillarinda kazanilan sosyal
beceriler, ¢ocugun sosyal iliskilerini baslatan, devam ettiren ve arkadas iligkilerinde
problemlerini ¢ozmesine yardimci olan becerilerdir (Giilay ve Akman, 2009, s.47). Bu
becerilerde sorun yasayan c¢ocuklar arkadaslik iligkilerinde uyum sorunu sorun
yasamakta, yalniz kalabilmekte ve okula uyum ve devam konusunda sikinti
yasamaktadir (Jones, Greenberg ve Crowley, 2015, s.2287).

Hareket ve saglik alanindaki 15 6grenme ¢iktistnin % 59.94 psikomotor , %26.64'11 biligsel
ve %13.32’si duyussal alandadir. Psikomotor alandaki 6grenme ¢iktilar1 beceri haline
getirme diizeyinde yogunlasmustir. Biligsel alandaki 6grenme ¢iktilar: hatirlama, anlama
ve uygulama diizeyindedir. Duyussal alandaki 6grenme ¢iktilar1 nitelenmislik
diizeyindedir. Bu baglamda, hareket ve saglik alanindaki 6grenme c¢iktilarmin
¢ogunlukla psikomotor alana odaklandigini ve bunun yaninda bilissel ve duyussal
alanlarin da belli bir oranda temsil edildigi goriilmektedir. Psikomotor alanin 6n planda
tutulmasi hareket ve saglik alaninin geregidir. Psikomotor alandaki 6grenme ¢iktilarmin
beceri haline getirme diizeyinde yogunlasmasiyla, cocuklarin temel hareketleri (kosma,
ziplama, denge saglama vb.) ve kiigiik kas hareketlerini 6grenip uygulayarak bu
becerileri otomatiklestirmeleri ve akici bir sekilde yapmalarinin amaglanmaktadir. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar icin hareket, 6grenme ve iletisim kurmanin vazgecilmez
unsurudur ve bu dénemde hizli gelisim siireci iginde olan ¢ocuklar yeni motor becerileri
O0grenmeye hazir durumdadirlar (Gallahue ve Donnely, 2003, Akt. Kerkez, 2012, 5.39). Bu
donemde temel hareketler olan kosu, atlama, sigrama gibi becerileri 6grenen ¢ocuklar igin
yasam boyu kalic1 olacak ve yeni becerileri i¢in temel olusturacaktir (Kerkez, 2012, s.39).

Sanat alanindaki 4 6grenme ¢iktisinin 3’1 bilissel alanda (%75) ve uygulama diizeyinde;
1’i duyussal alanda (%25) ve deger verme diizeyindedir. Bu bulgu sanat egitiminde bilgi
edinme ve edinilen bilginin uygulanmasinin amaglandigina isaret etmektedir. Burada
¢ocuklarin sanatla ilgili 6grendikleri bilgileri, teknikleri ve kavramlari uygulamali olarak
gelistirmelerine vurgu yapildigi ve sanatsal ifadeyi uygulama konusunda deneyim
kazanmalarmin hedeflendigi sdylenebilir. Ancak, duyussal alandaki diisiik oran, sanatin
duygusal ve estetik degerlerine daha fazla énem verilmesi gerektigini gostermektedir.
Sanat egitimi, 6grencilerin sadece teknik becerileri 6grenmelerini degil, ayn1 zamanda
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sanata kars1 derin bir takdir ve duygusal bag gelistirmelerini de desteklemelidir. Ciinkii
okul oncesi donemde sanat egitimi ¢ocuklarin bagka alanlarda ifade edemedikleri
duygularini1 ifade etme imkanmi sunan, g¢ocuklarin kendilerine 6zgii yeni iriinler
olusturmalarini saglayan, yaraticiliklarini gelistiren, el-g6éz koordinasyonu kurmalarmi
saglayan bir 6grenme alanidir (Aral, 1999, s.12; Ulutas ve Ersoy, 2004, s.69).

Miizik alanindaki 19 6grenme ¢iktisindan %36.82 sinin bilissel, %10.52’sinin duyussal ve
%47.34'nlin psikomotor alanla ilgili oldugu belirlenmistir. Bilissel alandaki 6grenme
¢iktilar1 anlama (%51.57) diizeyinde yogunlasmistir. Duyussal alandaki 6grenme ¢iktilar
tepkide bulunma (%10.52), psikomotor alandaki 6grenme ¢iktilar1 uyarilma (%15.78) ve
beceri haline getirme (%31.57) diizeyindedir. Cocugun miizikal gelisiminde zihinsel
beceriler, motor beceriler, sarki sdyleme becerisi ve miizikal kavramlar: algilayabilmesi
etkilidir (Pratt, 1997, Akt. Kandir ve Tiirkoglu, 2015, s.340). Bu baglamda okul 6ncesi
egitim programinda bilissel ve denissel 6grenme c¢iktilarinin yogun olmasi, miizik
Ogretiminde ¢ocuklarin miizikle ilgili kavramlar1 anlamalari ve miiziksel ritimleri
algilamalari, duygusal olarak tepki vermeleri ve fiziksel olarak uygulamalarina énem
verildigini gostermektedir. Boylelikle g¢ocuklarin hem miizikal bilgi ve becerileri
gelisebilir, hem de duygusal ve estetik yonleri desteklenebilir.

Sonug

Okul 6ncesi egitim programinda Tiirkce, matematik, fen, sosyal, sanat, miizik, hareket ve
saglik olmak {izere yedi alanda 52 beceriye yonelik yazilmis toplam 111 6grenme giktisi
bulunmaktadir. Alanlara gore 6grenme ciktilar1 sosyal alanda yogunlagsmistir. Sanat
alaninda ¢ok az 6grenme ciktis1 bulunmaktadir. Ogrenme ciktilari alanlara gore dengeli
bir dagilim gostermemistir.

Okul 6ncesi egitim programinda en fazla biligsel alanda 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir.
Bu baglamda, program zihinsel beceri agirlikli bir programdir. Duyussal ve Psikomotor
becerilere daha az 6nem verilmistir.

Bilissel alandaki Ogrenme c¢iktilar1 anlama ve uygulama Ogrenme diizeyine
yogunlagmistir. Duyussal alandaki 6grenme ¢iktilar1 tepki verme, psikomotor alandaki
O0grenme ciktilar beceri haline getirme diizeyinde yogunlagmistir.

Tiirkce, matematik, fen, alanindaki 6grenme ¢iktilar: bilissel alandadir. Sosyal ve sanat
alandaki 6grenme g¢iktilar1 biligssel ve duyussal alanda; hareket ve saglik ile miizik
alanindaki 6grenme ¢iktilar biligsel, duyussal ve psikomotor alandadir.

Oneriler

Bu arastirmada yapilan incelemeler, okul 6ncesi egitim programinda, TYMM’de yer alan
beceri alanlarina ve taksonomilerdeki 6grenme diizeylerine gore dengeli bir dagilim
olmadigimi gdstermistir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim programinda yer alan beceri
alanlarma gore dgrenme ¢iktisi sayisinda yeni diizenlemeler yapilabilir. Ozellikle sanat
ve fen gibi alanlara daha fazla 6grenme ciktis1 eklenerek, cocuklarin yaraticilik, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme gibi 6nemli becerilerinin gelisimine katkida bulunulabilir.

Programin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini desteklemesi i¢in duyussal ve psikomotor
alanlara yonelik 6grenme ¢iktilar1 eklenebilir.
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Biligsel alanda ¢ocuklarin zihinsel esnekliklerini, problem ¢6zme yeteneklerini ve yaratict
diisiinme kapasitelerini gelistirmeleri igin, ¢dziimleme, degerlendirme ve yaratma
diizeylerinde 6grenme ciktilar1 eklenebilir.

Cocuklarin duyussal ve psikomotor alandaki gelisimlerini desteklemek icin programda
bu alanlarda yer verilmeyen 6grenme diizeylerine gore eklemeler yapilabilir.

Program gelistirme siireci dinamik bir siiregtir. Bir egitim programi hazirlanip
uygulandiktan sonra ortaya ¢ikan sorunlara gore yeniden diizenlenebilir. Incelenen

program heniiz uygulanmamis, pilot uygulamasi yapilmamais bir egitim programidir. Bu
baglamda programin bu yil uygulanmasi ve uygulamayr yapan Ogretmenlerin
goriislerinin de alinmasi ile programda degisikler ve yeni diizenlemeler yapilabilir.
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