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Ozet: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, modern anlayisin getirdigi ¢izgide Diller igin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nin  sundugu birtakim yaklasim ve ilkeler takip edilerek ogretim uygulamalari
gercgeklestirilmektedir. Bu kapsamda genel olarak yabanci dil 6gretiminde, gegmiste kisitli becerileri 6n plana
alan yaklasimlar bulunsa da giiniimiizde Iletisimsel Yaklasim ve eylem odakhlik temel bakis agismi
olusturmaktadir. Bu agidan ele alindiginda iletisim, dil 6gretiminin nihai amacidir. Bu amag¢ dogrultusunda
retici ve algisal alanda dort temel beceri olan konusma, yazma, dinleme ve okuma becerilerine yonelik
calismanin yani sira bu becerileri isler kilan dil bilgisi 6gretimi iizerine de yogunlasilmistir. letisim igin ise s6z
konusu beceriler kaginilmaz olarak gereklidir. Lars Johanson’un Tiirk¢ede sistematize ettigi goriiniig, burada
konu edinilen simdiki zaman -(X)yor yiiklemlestiricisi 6zelinde, biitlinciil 6gretimi agisindan ele alinacaktir. Ele
alinan iki yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretim setinin sundugu 6rnekler ve aktardig iglevler; fiillerin bitmigligi,
bitmemisligi, siirerligi gibi goriiniis perspektifleri {izerinden incelenmistir. Arastirmada, nitel arastrma
desenlerinden dokiiman incelemesi ve veri analizi yontemi kullanmilmigtir. Calismada elde edilen bulgularda;
Ogretim setlerinin, ilgili ekin hedeflendigi bicimde sadece simdiki zamana yonelik 6rnekleri sunmadigi tespit
edilmistir. Ogrenicilerin saghkli sekilde iletisim kurabilmesi i¢in bu gériiniis ve islevlerin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenici i¢in anlamli bir 6grenme siireci saglanmasi ve kafa karigiklig1 yaratmamasi igin
goriiniis perspektiflerinin birbirinden ayrilarak sunulmasi 6nerilmektedir. Buna gore gruplandirilmis drnek ve
alistirma sunumunun yararl olacagi kanaatine varilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ankara Universitesi, dil bilgisi 6gretimi, simdiki zaman, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi, Yunus Emre Enstitiisii.

THE ASPECT OF -(X)YOR PREDICATOR IN THE TEACHING OF TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

Research Article
Received: 26.11.2024 | Accepted: 12.01.2025 | Published: 21.04.2025

Abstract: In the teaching of Turkish as a foreign language, teaching practices are carried out by following a
series of approaches and principles offered by the Common European Framework of Reference for Languages in
line with the modern understanding. In this context, although past approaches to foreign language teaching
generally focused on limited skills, the Communicative Approach and action-oriented perspective form the
fundamental framework today. When viewed from this perspective, communication is the ultimate goal of
language teaching. In line with this goal, besides working on the four basic skills of listening, reading, speaking,
and writing in the productive and receptive domains, there is also a focus on grammar teaching, which enables
these skills to function effectively. These skills are inevitably necessary for communication. The aspect, as
systematized by Lars Johanson in Turkish, will be addressed here in terms of comprehensive teaching,
specifically focusing on the present continuous tense suffix -(X)yor. The examples presented and the functions
conveyed by the two Turkish as a foreign language coursebook sets examined have been analyzed through the
perspectives of aspect including perfectivity, imperfectivity and cursus of verbs. In the research, document and
data analysis methods, which are among the qualitative research designs, were used. The findings obtained from
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the study revealed that the teaching sets did not present examples of the suffix solely marking the present tense
as targeted. It is believed that these aspects and functions are important for learners to communicate successfully.
It is suggested that aspect perspectives be presented separately to ensure a meaningful learning process for the
learner and to avoid confusion. It was concluded that the presentation of examples and exercises grouped
accordingly would be beneficial.

Keywords: Ankara University, grammar teaching, present tense, teaching Turkish as a foreign language, Yunus
Emre Institute.

Giris

Yabanci dil 6gretimi gercevesinde hedef dile ait ¢esitli 6geler dogrudan veya oOrtiik bigimde
Ogretim uygulamalar1 kapsamina alinmaktadir. Bunlar igerisinde ses bilgisi, yapi/sekil bilgisi,
climle bilgisi, kalip sozler, sozclikler ve kavramlar gibi 6geler bulunmaktadir. Dilin dgeleri ise
Diller I¢in  Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin  (D-AOBM) de sundugu sekilde

alanlar/mekanlar, kurumlar, kisiler, nesneler, eylemler ve metinler (Telc, 2013, s. 51; MEB,
2021, s. 181-245) tizerinden farkli kullanim alanlar1 ve baglamlarla islev kazanmaktadir.

Bir yabanci dil 6grenmenin egitim, kiiltiirel birikim, mesleki gereksinim, turizm gibi ¢esitli
amagclart bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretimi kuramlari, yaklasimlari ve yontemleriyle
ogretim materyalleri de soz konusu amaglara ve gereksinimlere paralel olarak bir gelisim
cizgisi gostermistir. Yabanct dil Ogretiminin gelisiminde odak; Ogretilmesi hedeflenen
icerikler, yabanci dilin nasil 6grenildigi ve Ogretilmesi gerektigi iizerine temel sorular
arasinda degisiklik gostermistir (Klippel, 2000, s. 894). Bu kapsamda bazen belirli dil
becerilerini Onceleyen ve kimini ikinci plana atan yaklasimlar olusmus, ilkel olarak
tanimlanabilecek Dil Bilgisi Ceviri Yontemi’nden Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi’ne (Ordu
Yéntemi) birgok farkli yontem gelistirilmis; giiniimiizde ise iletisimsel Yaklasim ve Eklektik
Yontem ile eylem odaklilik 6n plana ¢ikmistir (Demirel, 2014; Durmus ve Okur, 2013; Telc,
2013; MEB, 2021)1. S6z konusu eski yontemler; sozlii ve yazili dili ayirt etmede yeterince
basarili olamamus, dil bilgisini ana odak olarak almaya ve dil bilgisel bilgi ile becerilerin
edinimini dgreniciler i¢in ana gérev yapmaya devam etmislerdir (Byram ve Garcia, 2009, s.
491). Giincellenen D-AOBM ise eylem odaklilik kapsaminda, dgreniciyi dil kullanicilar1 ve
sosyal aktorler olarak goriirken dili, bir ¢alisma konusu yerine iletisim aracit olarak
benimsemistir (MEB, 2021, s. 33).

Yabanci dil 6gretiminde temel olarak firetici (konusma ve yazma) ve algisal/alimlama
(dinleme ve okuma) becerileri ele alinir. Hedef dil bu beceriler etrafinda sekillenerek aktif
sekilde kullamlir hale gelmeye baslar. Ogrenici; bir dilsel iiriinii duyar, sdyler, okur ve yazar.
Bu bakis acisiyla beceri olarak tanimlanmayacak ancak tiim bu becerileri kusatan bir arag
olarak degerlendirilebilecek dil bilgisinin 6gretimi, bir inceleme ve c¢alisma alani olarak
ortaya ¢ikar. Bir dil konusurunun, dili ne kadar 1yi sekilde kullandig: tartismasindan bagimsiz
bicimde, iiretimlerini dil bilgisi araciligiyla yaptig1 bilinir. Dogal olarak yabanci dil 6grenicisi
de dil bilgisi donanimim1 edinmekten azade olmayip dil kullanimlarin1 gergeklestirmede dil
bilgisi aracindan yararlanir. Sinifta ve ders malzemelerinde dil bilgisinin nasil ve ne kadar
bulundugu veya bulunmasi gerekliligi de diger dil becerilerinde oldugu gibi tartisma konusu
olagelmistir.

! Ayrica yaklasim ve yontemlere genel bir bakis i¢in bk. Durmus, 2013; Demir, 2023.
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Ogretim sirasinda; somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene gitme ve bir seferde tek bir

islevin aktarimi, 6rneklerin gercek hayata uygunluguna iliskin uygulanmasi gerektigi ifade
edilen temel ilkeler hakli ve mantiksal bir diizlemde yer almaktadir. Bunlarin yani sira
materyal gelistirme ve kullanimma yonelik gorsel ve isitsel malzeme kullanimi ile
Ogrenicilerin psikolojik olarak da 6grenmeye daha agik olmasina yardimci olabilecek ilkelere
dikkat ¢ekilmistir. Ayrica dil bilgisinin yabanci dil 6gretimindeki yerine dair incelemelerde
bulunulmustur (Goégen ve Okur, 2013, s. 333-345; Giizel ve Barin, 2013, Demirel, 2014,
Yilmaz ve Dilidiizgiin, 2019).

Dil bilgisi, sinirli kaynaklar dizisiyle sonsuz ifadeler olusturma olanagi sunan biiyiik dil
sistemidir (Batstone, 2003, s. 24). Smf i¢i uygulamalarda ¢esitli ders malzemelerinin
kullanimin1 saglamak veya farkli tipte alistirmalar ile bir yapiyr benimsetmek, yaygin bigimde
tercih edilebilir. Bu kapsamda Ur (2018, s. 48), geleneksel dil bilgisi alistirmalarindaki
(bosluk doldurma, eslestirme) esas sorunun sadece sikict olmasi degil, “dogru kullanim”
iizerine ¢ok fazla odaklanmasi oldugunu; 6grenicilerin bir dil bilgisi alistirmasin1 milkemmel
sekilde yapmasinin hedef kural ya da 6zelligi kendi iiretimlerinde kullanabileceklerini garanti
etmedigini sdyler. Kurt (2016, s. 261) da dil bilgisi kurallarini bilen ancak konugamayan veya
yazamayan Ogrencilerin varligina dikkat ¢eker. Dolayisiyla dil bilgisi yapilarinin, eklerin ve
kurallarin sadece ezberlenmesi gereken bir yiik olarak degerlendirilmesi ¢ok isabetli olmaz.
Dil bilgisel araclar; bilingli veya bilingsiz, kismen veya tam dogru kullanimlartyla dilsel
tiretimlere hizmet eder. Bigimsel boyutunun dil bilgisiyle saglandigi durumda, anlam ile
kullanim/islev boyutlari, biitiinciil olarak daha saglikli bir dil kullamimi saglar. Ogreniciler,
hedef dilde bu boyutlara hakimiyeti nispetinde basar1 gosterir. Bu basar1 da dilsel ¢ikt1 ile
girdilerin dogruluk ve isabetiyle 6l¢iilir. Amag, dgrenicilerin hedef dilde iletisim kurmalarini
saglamaktir. Bunun i¢in 6grenicilerin; dil bilgisel bigimler, anlamlar ve islevler hakkinda
bilgiye gereksinimi vardir (Larsen-Freeman, 2000, s. 128). Dirven’in (1990, s. 9) isaret ettigi
iizere Ogrenciler ders kitaplarindaki yanlis kural formiillestirmeleri nedeniyle yanlis
genellemeler yapabilmektedir. Bu kapsamda 6grenici, bir dilsel girdiyi dogru algilamali ve
ciktilar1 da islevine uygun sekilde iiretmelidir. Buna gore 6gretime yonelik su bakis agisi
ortaya ¢ikar: Ogrenicinin bir anda iistesinden gelemeyecegi diizeyde bilgi yiikiiyle
karsilagmamasi gerekir ve islevlere yonelik yanlis genellemeleri engelleyecek bir
cesitlendirme saglanmalidir. Iletisim odaklilik esas alintyor ve hedefleniyorsa ogrenici
iletisimin unsurlarina gereksinim duyar.

Bir¢ok yabanci dil 6gretimi yaklagimi ve yonteminin ¢iktilart sonucunda, nihai olarak iletisim
konusuna odaklanilmistir. Temel ve basit diizeyde diislintildigiinde bir yabanct dil
O0greniminin amagclarindan biri de iletisimdir. Buna iliskin D-AOBM de dil etkinlikleri
kapsaminda iletisim/bildirisim gorevlerine ve etkilesime ayrica yer ayirir (Telc, 2013, s. 22).
Burada ayrica “bildirisimsel dil yeterligi” g¢ercevesinde dil bilgisel, toplum dil bilgisel ve
pragmatik bilesenler ele alinir. Dil bilgisel a¢idan dil sisteminde sozliiksel, ses bilgisel ve s6z
dizimsel bilgi ve beceriler bulunmaktadir (s. 21).

Bir yabanci dil dgrenicisinin, elbette belirli bir 6grenim ve uygulama siirecinin ardindan
yukarida belirtilmis olan yeterliklere sahip olmas1 beklenir. Bununla birlikte 6gretim, standart
dilin unsurlariyla gergeklestirilir. Bu kapsamda standart/yazili dil ile kimi s6zlii dil 6gelerinin
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veya arka plana atilan kimi dil bilgisel dgelerin drtiismemesi de 6greniciler i¢in bir miicadele
alani olusturur. Yazili ve sozli dil karsilastirmasi {izerinden Saussure (1998, s. 58-59), sozli

dile gore yaz1 dilinin; goriintiisiiyle siirekli, saglam ve belirgin oldugunu ve taninan haksiz
ustlinliik ile sozliikleri ve dil bilgisi kitaplar1 sayesinde kurallar biitiiniiyle diizenlenmis olarak
ortaya ¢iktigini belirtir. Bu agidan standart dil “Ogeleri yerel ve sosyal tabakalara has izler
tasimayan, agizlar {istli, norm olusturucu, yani varyasyonu azaltici bir prestij varyant1” (Demir
ve Yilmaz, 2014, s. 21) niteligindedir. Bunun yani sira “tonlama, vurgulama vb. yazida
gosterilmeyen baska boyutlariyla sozlii dil, yaz1 dilinden ¢ok daha genis bir dizgedir, (...)
sOyleyis oOzellikleri ve yaz1 diline gore kimi ayrimlart vardir” (Eker, 2013, s. 39).
Yaratabilecegi imaj itibariyla sozlii dili, iletisim ile iligkilendirmek oldukc¢a beklendiktir.
Sozli dil, standart dil ile s6z konusu baglamda, ortaya bir ikilik ¢ikarmaktadir. Sozli dil veya
konusma dili, standart dil veya yazili dil ile karsit noktalarda goriilebilir. Karaagag (2012, s.
67) ise dilin; yaz1 dili olarak tanimlandigin1 ve konusma dilinin, dilin ikinci sekli sayildigin
ifade etmistir. Tiim bu yorumlar da gostermektedir ki dogal olarak sozlii dilin, standart dilden
ayrilan unsurlari bulunur. Bununla birlikte bir iletisimin kurulmasi i¢in gonderici, iletmek
istedigi ifadeyi var olan iletisim ortamina gore sozlii veya yazili bi¢imde aliciya ulastirabilir.
Yukaridaki bakis acgisiyla ele alindiginda bir dilin konusurlarinin tamami, dogal olarak
ogretim kapsaminda (gerek ana dili gerekse de yabanci/ikinci dil olarak) gergeklestirilen
Olgiinlii bigimlerde iletisime gegmemektedir. Johanson (2016, s. 24) da higbir iletisim
sisteminin, Tirkiye Tiirk¢esi “zaman big¢imleri” kavram kategorilerinin simdiye kadar
belirlendigi gibi islemeyecegini savunmaktadir. Geleneksel bakis agisiyla dogrudan standart
kapsaminda degerlendirilmeyen ancak dil kullanimlarinda uygulamasi goriilen dil yapilarinin
birincil olmayan islevleri de iletisim igin kritik olabilmektedir. Bir bagka deyisle daha ¢ok
sozlii dile ait olarak goriilen dil unsurlari, cesitli iletisim kanallar1 araciligiyla standart
sekillerde de goriilebilmektedir. Calismada goriiniis konusu, bu kapsamda ele alinacaktir.

1. Zaman ve Goriiniis

Zaman (time), mantiksal ve fiziksel diizlemde diisiiniildiigiinde gecmis, simdiki ve gelecek
zaman biciminde siniflandirilabilir. Dil bilgisel zaman (tense) ise Comrie’ye (1976, s. 5) gore
durumlar1 gergek zaman iizerinde konumlandirmaya yarayan gosterimsel (deictic) bir
kategoridir. Bu acidan genellikle konusma anina ve bununla birlikte diger durumlara
gonderme yapilir.

Bir olayin, hareketin, olusun aktarilmasinda kullanilan ifadeler ile s6z konusu eylem, zaman
cizgisinde bir noktaya yerlestirilir. Bu sayede dilsel olarak aktarilan ileti, dil dis1 zaman
cercevesinde konumlandirilabilir. Buna gore onciil degerlendirmesini Reichenbach’in (1947,
S. 287-298) yaptig1 iki temel konumlandirma/parametre, olaym bir noktaya oturtulmasi
acisindan Onemlidir. Bunlar konusma zamani/noktas: (K noktasi) ve olayin gergeklesme
slirecinin zaman ¢izgisi tizerindeki yerini gosteren belirleme noktas: (B noktasi) seklinde
(Klein, 1994, s. 21) gosterilebilir. Bu konuda, birtakim tanimlamalara gereksinim
duyulmaktadir:

Olay (0O): Bir ¢ekimli fiil ile ifade edilen her tiirli olus, kilis, hareket, eylemdir.
Johanson’a (2016, s. 51) gore her olay; bir siirme ile baslangi¢ sinirt ve bitis siniri
olmak iizere iki sinira sahiptir.



@m Can Akcaoglu @ 111

Konusma Zamam (K noktasy): Bir olayr ifade eden veya aktaran konusucunun
konustugu zamani ifade eden kavramdir. Konusma an1 [Comrie’de (1976) present
moment] veya konusma noktasi olarak da ifade edilmektedir.

Yonelme Noktast (Y noktasiy): Yonelme [Aydemir (2019) ve Ugurlu’da (2003)
yonelis] noktasi, konusmacinin zamansal bakis acisini belirler (Johanson, 1994, 250;
2016).

K noktasi, “burada ve simdi”, tiim goriiniis-zaman sistemlerinin baglangi¢ noktasi olan
Y noktasinit olusturur. Bu, birinci gosterimsel ydnelme noktasidir. B noktasi,
gosterimsel olmayan baska bir Y noktasina da hizmet edebilir. Burada goreli olarak ise
K noktasina degil, dolayli gosterimsel Y noktasina génderme yapar (Johanson, 1994,
s. 250).

Belirleme Noktas1 (B noktasy): Belirleme noktasi veya konumlanma, lokalizasyon
noktasi ile kastedilen; bir ciimle veya sézcede gerceklesen olayin zaman ¢izgisinde
bulundugu zamansal konumdur.

Yukarida so6zii edilen referans noktalari, bir ifadede yer alan olay-zaman konumlandirmasinda
islev gorecektir. Basitge sunulacak olunursa “Can simdi miizik dinliyor.” seklindeki bir
ciimlede konugma zamani (K noktasi), olay (O) ve belirleme noktasi (B) ile es zamanh (=)
konumlanmaktadir [K = O = B]. Buna -(X)yor eki ve simdi belirteci aracihigiyla da
ulasilabilmektedir. Bir baska 6rnek olarak “Can Ankara’ya gegen hafta geldi.” seklindeki bir
climlede konusma zamani (K noktast), olaydan (O) sonra ger¢eklesmistir [O = B / K] (/ isareti
ile oncekilik-sonrakilik temsil edilmektedir.). Bu durum, ciimlede gecen -DX eki ve gegen
hafta belirteci vasitasiyla sdylenebilmektedir. Bu, ortaya bir oncekilik iliskisi ¢ikarmaktadir.
Diger bir drnek ise “Can yarin Izmir’e dénecek.” seklinde verilebilir. Burada ise bir sonrakilik
iligkisi s6z konusu olup konusma, olaydan once gerceklesmistir [K / O = B]. Bu ornekte de
-(y)AcAk eki ve yarin belirteci buna yonelik veriyi sunmaktadir. Asagidaki bigimde 6rnekler
birlikte goriilebilir:

Can simdi miizik dinliyor. [K=0=8B]
Can Ankara’ya gegen hafta geldi. [0 =B/K]
Can yarin Izmir’e donecek. [K/O =B]

Orneklerde de goriildiigii iizere gorece zamanda gergeklesen ve(ya) gerceklesmesi beklenen
eylemlerin ger¢ek/mutlak zamanla ilintilendirilerek bir ifadeyle sunulmasi, ¢ekimli fiillerdeki
yiikklemlestiriciler —araciligiyla gergeklestirilmektedir. Gergek zamana bir izafiyet
olusturulmasinin yani sira anlatilan ifadelerin de K noktasina dogrudan konumlanmamis
zamanlar1 bulunmaktadir.

Tiirkgede; goriilen gegmis zaman -DX, 6grenilen gegmis zaman -m.Xy, simdiki zaman -(X)yor,
genis zaman -(X)r ve gelecek zaman -(y)AcAk ekleri temel zaman ekleri olarak
tanimlanmaktadir. Gériiniis (Alm. aspekt, ing./Fr. aspect, Ru. vid) (Korkmaz, 2009; 2017;
Klein, 1994) ise yaygin tanimlamayla zaman ekleriyle baglantili olup ayni zamanda temel
anlamda zamanlardan ayrigmaktadir.
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Yukarida sozii edilen zaman eklerine iliskin Demir ve Yilmaz (2014, s. 207, 208); Tiirkgenin
en karmasik sorunlarindan biri oldugunu ve ozellikle zaman gosterdigi diisiiniilen eklerin

cogunun, gec¢mis/simdi/gelecek olarak nitelendirildigi bigimde ger¢ek zamanla iliskisi
olmadigini ifade etmistir. Bu eklerin sadece zaman1 degil, konusanin olaya bakis agisin1 da
gosterdigini aktarmiglardir. Ayrica bu agidan morfemlerin zaman, goriiniis ve kip olmak {izere
ic temel islevi bulundugu sdylenmektedir (Aydemir, 2019, s. 1). Bununla birlikte goriiniis;
Imer, Kocaman ve Ozsoy (2011, s. 142) tarafindan “cogunlukla eylemlerin ¢cekimlenmesinde
s6z konusu olan ve eylemin gosterdigi is veya olustaki siiremin i¢ diizenlemesini ve
stirekliligini belirleyen dilbilgisel ulam” olarak tanimlanirken Vardar (2007, s. 105-106),
kavrama dair “Eylemin anlattig1 is, olus, edim vb.ni konusucunun nasil gérdiigiinii belirten
dilbilgisi ulami. Zaman ulamindan ayrilan goriiniis, eylemin, bitmisligi, bitmemisligi,
baslangici, gelisimi, sonucu, yinelenisi, vb. bakimindan ele alindig1” ifadelerini kullanmuastir.
Uzun (2004, s. 145) kavrami; zamanla ¢ogu zaman i¢ i¢ce olan ama zamani degil, zamana
bagl olarak eylemin anlattig1 i, olus veya durumun zaman ile etkilesimini aktarma olarak
yorumlamistir. Karaagag ise goriiniis ve kilinig1 -neredeyse- birlikte kullanirken (ayrica bk.
2012, s. 651) goriniisiin; eylemin varolusundan, gergeklestirilme bigciminden veya
gerceklestirildigi ortamdan kaynaklanan 6zelliklerini bildirdigini (s. 650) ifade etmistir.

Goriinis, kilinis ile ¢cokca yan yana kullanilmistir (Bu duruma iliskin gegmisteki ornekler icin
bk. Dilagar, 1974). Demir ve Yilmaz’a (2014, s. 208) gore kilinis fiilin anlamiyla dogrudan
ilgili oldugundan nesnel bir durumu yansitirken goriinlis konusunda olaya 6znel bir bakis
vardir. Yine Dilagar (1974, s. 162); goriiniisii, “fiil ¢cekiminde, konusanin, ¢ekim kaliplarinin
kabul edilen anlamlandirma sinirlarinin disina ¢ikarak kullanisi, bu ¢ekime fiil mastarinda da
bulunmayan 6zel bir renk vermesi” olarak yorumlamistir. Korkmaz (2009, s. 576) ise bu
baglamda “Kilinis yalniz fiil kok ve govdeleri ile ilgili oldugu halde, goriiniis; kip ve sahis
ekleri alarak ¢ekime girmis bulunan ve bir yarg: bildiren bitmis fiiller i¢in s6z konusudur.”
derken goriiniisii ayn1 zamanda “Fiilde Anlam, Zaman ve Islev Kaymalar1” alt bashg altinda
incelemis fakat devaminda (s. 577) bir “gramer kategorisi” olarak tanimlamistir. Bu kapsamda
kritik bir durum ortaya ¢ikmaktadir: goriiniisii kendi basina bir islev, anlayis, kavram olarak
tanimlamak veya anlam/zaman kaymasit penceresinden bakmak. Ancak yukaridaki
tanimlardan da hareketle bu kavrami ayr1 bir kategori olarak tanimlamak uygun olacaktir.

Goriiniis kavramina yonelik ¢esitli tanim ve tariflerde yer alan kritik dgelerden biri oznellik
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Genel bir yorumla Bull (1971, s. 82); tam anlamiyla islevlerin
uygulama yoluyla meydana geldigini ifade eder. Yapilarin islevi, aslen iletisimde yer alan
diger etkenlerin dahli, yapilarin eklendigi sistem ve dinleyicinin aktif katilimiyla olusur.
Comrie (1976, s. 3); goriiniisli, bir durumun igsel gecici dilsel birliklerini gérmenin farkl
yollar1 olarak tanimlar. Ayrica goriiniis, bir durumun zamanini diger herhangi bir zaman
noktasiyla iliskilendirmekle degil, daha ¢ok tek bir durumun igsel zaman bileseniyle ilgilidir,
durum ve ig¢sel zaman (goriiniis) ve durum-dis zaman (tense) arasindaki fark olarak da ifade
edilebilir (Comrie, 1976, s. 5). Bu acidan goriiniis kapsaminda; birtakim 6zellikleriyle var
olan bigim birimlerin, tasidig1 6zelliklerin 6tesinde birbirine asla benzemeyen, farkli kisisel
cikarimlara olanak saglayan ve wufku tamamen agik bir kategorinin kastedildigi
disiinlilmemektedir. Bu ulam, farkli bigim birimler araciligiyla ortaya ¢ikarken zamana iliskin
bi¢im birimlerden bagimsiz da degildir.
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1.1. Goriiniis Perspektifleri

Gorlinlis konusunda farkli karsitliklar ve bunlara bagli siniflandirmalar bulunmaktadir.
Marchand (1955, s. 46) bir¢ok dilin tamamlanmis [completed] ile tamamlanmamis
[incomplete] siirecleri ayirt etmek i¢in goriiniisler gelistirdigini ve bu fenomenin, bitmislik
[perfective] ve bitmemislik [imperfective] karsitligi olarak adlandirildigini belirtmistir.
Comrie (1976) de yine goriiniise bitmislik ve bitmemislik ikiligiyle yaklagmaktadir. Terim
olarak Rus dilciliginde 1827’ye kadar izi siiriilebilen goriiniis, bir duruma bitmislik
[perfective] ve bitmemislik [imperfective] temelinde bakilmasini temsil etmektedir (Klein,
1994, s. 27). Johanson ise goriliniisiin; olaylarin karsilikli iligskilerinden olaylarin siirlarina
dek dilsel olarak sunulan farkli perspektifleri ileten dil bilgisel araglar olan bakis noktalarryla
ifade edildigini soylemektedir. Olaylarin; bir baslangic simirr (terminus initialis), bir bitis
smirt (terminus finalis) ve bunlarin arasindaki az veya ¢ok gbze c¢arpan bir araligi, sirme
(cursus) bulundugu diistiniilmektedir (2000, s. 29; 2007, s. 188).

1.1.1. Simirlararasihik

Stirlararasilik perspektifi (intraterminal), bir olayr smirlart iginde, belirli bir bakis
noktasindan, olayin baglangicindan sonra ve olay bitmeden 6nce olmak iizere tasavvur eder.
Sinirlararasilik; olayin tiimiine degil, olayin iginden bakisa izin veren i¢ gozlemsel bir sunum
tarzin1 ortaya ¢ikaran bitmemisliklerle/bitmemislik gosteren fiillerle isaretlenir (Johanson,
2007, s. 188). Bu, “olmakta olan” olaylara yonelik bir perspektiftir. Johanson ayrica
sinirlararasiligin, olayin her iki u¢ smirin1 da (baslangic ve son) orten bir bakis acist
sundugunu ancak bu smirlarin gergeklesmesini reddetmedigini savunurken “olus” ve
“stirerlik” gibi terimlerin, gozlenen olaylarin eylemsel niteligine acgik¢a isaret ettigini
belirtmistir (2016, s. 99-100).

1.1.2. Simir Sonrasilik

Stmir sonrasilik perspektifi (postterminal), bir olayin kesin sinirinin geg¢ilmesinin ardindan,
belirli bir bakis noktasindan, olayin baslangic1 veya bitiminden sonra olmak iizere tasavvur
eder. Smur sonrasilik, sonugsal ve bitmislige 6zgiidiir. Olay, bakis acgisinda kismen veya
tamamen yer almasa bile muhtemel gézlemlenebilir sonuglar1 veya izleriyle hala bakis noktasi
ile iliskilidir (Johanson, 2007, s. 188). Dikkat, eylem &beginin “kritik” sinir1 agmasina
yoneliktir. Kritik smir; bitis doniisiimlii (BITD, finitransformative) ve doniisiimsiiz eylem
obeklerinde bitis sinir1, baslangi¢ doniisiimlii (BASD, initiotransformative) eylem 6beklerinde
ise baglangi¢ siniridir (Johanson, 2016, s. 234).

1.1.3. Terminallik

Sinirlararasilik ve sinir sonrasilik ayr1 ayr1 kavramlart reddeden isaretsiz karsit eslere sahiptir:
sinirlararast olmayan (non-intraterminals) ve smir sonrasi olmayan (non-postterminal).
Burada, simir yonlii/dogrultulu (adterminal) perspektif; bir olay: kritik sinirina ulagilmasiyla
tasavvur eder (Johanson, 2007, s. 188). S6z konusu sinirlararast olmayan ve sinir sonrasi
olmayan bitimli kategori terminallik goriiniisii, olayr dogrudan ve biitiiniiyle gosterir
(Johanson, 2021, s. 661). Bu perspektif, olayr zaman ¢izgisinde biitiin olarak yansitmaya
olanak saglar (Aydemir, 2019, s. 18).
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1.1.4. Odaksilhk

Yukarida s6zii edilen goriiniis perspektiflerinin disinda 6nem arz eden bir diger kavram da
odaksilliktir. “Sozliiksel veya baglamsal olarak ifade veya isaret edilen tek bir zaman dilimi
kastediliyor ve so6z konusu an, yeri acisindan olus olarak gerceklesen eyleme ve onun
gecerlilik maksimumuna, eylem zaman dilimi i¢in karakteristik goriinecek bicimde
davrantyorsa odaksillik mevcuttur” (Johanson, 2016, s. 139-140). Bir fiilin gerceklestirilmesi
sirasinda tasavvur edilen zaman ile fiilin zamaninin Ortiismesidir. Bu kavram; -(X)yor
yiiklemlestiricisi i¢in “Can miizik dinliyor.”, “Ogrenciler bahgede oynuyor.”, “Su anda
telefonla  konusuyorum.”  seklindeki  climlelerle  orneklendirilebilir.  Ciimlelerde
gegen/gecgebilecek zaman zarflar (su anda, simdi vb.) bu agidan destekleyici ve yonlendirici
olmakla birlikte kagimlmaz bir zorunluluk tasimamaktadir. Olgiitlendirme amaciyla Johanson
(2016, s. 139); (1) gergekten sayilabilir bir eylemin bir “bolim”iiniin gergeklestirilmesinde
bulunabilen, (2) sézeylemle ortiisen, (3) sinirhi giincelligi olan ve (4) duyularca algilanabilen
bir olay gerekliliklerini 6ne stirmistiir.

1.2. Goriiniise Duyarh Fiil Kategorileri

Fiillerin kendi i¢ kilinig 6zellikleri goriinilise yonelik tanimlama ve(ya) belirlemelerde 6nem
arz etmektedir. Johanson’un bu konuya yonelik yaptig1 siniflandirma ise su sekildedir:

Tablo 1
Fiil Yapilar: ve Aksiyonel Icerigi

Aksiyonel yap1 Aksiyonel icerigin kavramsallastiriimasi
Doniistimhi (transformative) bir doniisiim gosterir
Bitis doniistimlii (finitransformative) bir bitis doniigiimii gosterir
Baglangi¢ doniisimlii (initiotransformative) bir baglangi¢ doniisiimii gosterir
Doniistimsiiz (nontransformative) bir doniisiim gostermez

Kaynak: Johanson, 2007, s. 189

Doéniistimsiiz olanlar, yiiri- gibi bir aksiyonun basariyla sonlandirilmis sayilmasi igin
ulasilmak zorunda olan herhangi bir sinir gostermez. Doniistimliiler ise bir ¢esit kritik siniri
icerir. Bitis doniistimliilerde, 6r. gel- fiilinde oldugu gibi bir bitis sinir1 bulunur. Baslangi¢
doniisiimliilerde ise Or. otur- fiilinde goriilecegi lizere iki gelisim asamasi ifade edilir: bir
dontisiimsel [ayaktayken] yerine otur- ve doniisiimsel sonrasi [halihazirda] otur- eylemi.
Baslangi¢ doniisiimliilerin sozliik anlami, baslangi¢ sinirindaki dontistimii ve sonug durumunu
kapsamaktadir (Johanson, 2007, s. 189).

Klein, fiillerin ilk siiflandirmalarindan birini Garey’in yaptigini soyler (1994, s. 15). Garey
de fiilleri bitmis (telic) ve bitmemis (atelic) olarak smiflandirarak bitmemis fiillerin,
gerceklesme icin amacin beklenmeyecegini sdyleyerek yiiz- fiilini 6rnek gosterir (1957, s.
106). S6z konusu tanimlardan ve orneklerden hareketle bir fiilin, baslangiciyla veya bitisiyle
olusturdugu etki, hareket -siireci- ya da doniisiime dikkat ¢ekilmektedir.
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Sekil 1
Fiillerin BASD, Doniisiimsiiz ve BITD Gésterimleri

A
v

A
v

A
v

Kaynak: Garey, 1957, s. 107’ den uyarlanarak olusturulmustur.

Sekil 1 ile gorsellestirilen fiil doniisiimleri yukaridaki rneklerle su sekilde agiklanabilir: Ilk
zaman g¢izgisi, “Ogrenciler yerlerine oturdu.” gibi bir ciimle ile agiklanabilir. Bu ifadede e
noktast K noktasini temsil etmektedir ve fiilin gerceklesmeye bagladigi bir nokta
bulunmaktadir. Gegmise uzanan bir baslangic doniisiimii s6z konusudur. ikinci zaman cizgisi
ise “Ogrenciler bahgede yiiriiyor.” seklindeki bir ciimle ile agiklanabilir. Burada K noktasinin,
yiirti- fiilinin baglangic noktas1 veya bitis noktasindan bagimsiz olarak fiilin bir anindan
gosterim saglayan doniisiimsiiz bir fiili tasvir ettigi soylenebilir. Gergekte elbette fiilin bir
baslangi¢ noktas: ve sona erecegi bir yer vardir. Ugiincii zaman ¢izgisinde ise K noktast;
gecmiste belirli/belirsiz bir noktada, bitis doniisiimlii bir fiile isaret etmektedir. Bunu ise
“Ogrenciler sinifa geldi.” ciimlesiyle 6rneklemek miimkiindiir.

Fiilleri somut bir sekilde smiflandirma giicliigii bulunmakla birlikte bir sistematik, BITD
(veya -BITD) ve BASD ayrimlar1 acisindan yol gostericidir. Tek bir formiiliin tim sdz
dagarcigina uyarlanabilirligi ise farkli baglam, 6zne ve nesneler dolayisiyla oldukca zordur.
Johanson’un (2016, s. 167-196) siniflandirma kapsaminda olas1 sistematik i¢in sundugu sema
su sekildedir:

“x-di mi?
“Evet, X-di ve de hala x-iyor.”

Bu formiile uyarlama hususunda spesifik bir 6rnek olarak 6/- fiili ile karsilasilirken gel-, kalk-,
yik-, yirt- gibi 1. grup fiiller de BITD &rnekler olarak gosterilebilir. S6z konusu 61- fiili i¢in
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“Oldi mi?”

“Evet, 06ldii ve de hala dliiyor.”

seklinde yapilabilecek uyarlama, dil bilgisel ag¢idan kusurlu degilse de mantiksal agidan
kusurlu olacaktir. Burada, fiilin bitme noktasiyla meydana getirdigi doniisiim belirgin bicimde
goriiniir. Ayrica BITD fiillerin yam sira -BITD kategori de bulunur. Johanson’un (2016, s.
169) drneklemesiyle dokiil- fiilinin tekrar icermesi -BITD ayrimia emsal olusturur. Gercek
diinya deneyimi, “Kizilirmak Karadeniz’e dokiiliiyor ciimlesini muhatabin nehrin az sonra
gerceklesecek olan bosaltilmasinin ilan1 olarak anlamasini” (s. 169) engeller. Aym fiil,
“Caylar dokiildii.” gibi bir climlede ise aymi yolla okunamaz. Bununla birlikte yukarida
verilen testte uygulanabilir olarak degerlendirilebilecek agla-, gez-, oku-, yat-, ye- fiilleri
gosterilebilir. Bu II. grup fiiller ise bir belirtili nesne eklenmesi durumunda BITD fiil
obeklerine indirgenebilir. Bu grupta yer alan “dur-, otur- ve yat- agik baslangi¢ doniisiimlii
sOzliikbirimlerdir. Bunlarin her biri iki ayr1 okumaya (...), her seferinde gelisimsel olarak
birbiriyle iliskili iki eyleme sahip gériinmektedir, bunlarin ilkinin bitis ¢izgisi vardir, ikincisi
ise bundan ortaya ¢ikan bitis ¢izgisiz eylemi gostermektedir. Baglangi¢c asamasinin bitmesiyle
durum asamasi baslamaktadir” (Johanson, 2016, s. 181). Burada kastedilen, birkag saniye
icinde gerceklesen oturma fiili ile bir oturma durumu igerisinde olma seklinde yorumlanabilir.
Durum, ayni fiil kapsaminda bir asama gosterir.

2. Aragtirmanin Amaci

Calismada, yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretiminde belirli bir yontem ve sistemle 6gretimi
gerceklestirilen -(X)yor ekinin goriinlis konusu kapsaminda sunum seklini incelemek
amagclanmustir. Ilgili yapmin dgretimi igin verilen &rnekler, hedef islev temelleri gdzetilerek
gortiniis perspektiflerine gore degerlendirilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Al diizeyinde 6gretimi gerceklestirilen -(X)yor eki,
Ogretilen ilk zaman ekidir. Ekin “simdi” disinda zamanlar igaretleyen islevlerinin bulunmasi
ve hem iletisimde hem de setlerde bu islevlere yer verilmesi nedeniyle kullanimlarin
incelenmesi 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte sunumu sirasinda aktiiellik ile eslestirilen
ekin farkli zamansal yonleriyle orneklendirilmesi, 6greniciler agisindan yanlis kurallastirma
riski olusturmaktadir. Bu kapsamda ekin; hangi zaman kullanimlariyla 6rneklendirildigi,
farkl islevlerinin kullanilmasindaki olast riskleri ve daha isabetli sunumu i¢in nasil bir yol
izlenebilecegi sorularinin yanitlari aranacaktir.

3. Yontem

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde -(X)yor ekinin sunumunda bulunan
ornekler, Johanson’un Tiirkcede sistematize ettigi goruniisin dil bilgisel perspektifiyle
incelenmistir. Bu baglamda kitaplarda sunulmus ilgili verinin analizi ve dokiiman incelemesi
yoluyla nitel inceleme yapilmistir. Bu yolun tercih edilme nedeni, ekin 6gretimini hedef alan
iinitede ogrenicilere sunulan Srneklerin durumunu analiz etme gereksinimidir. Orneklerin
hedef yapiy1 ve islevini, goriiniis perspektifine gére sunma bi¢imi degerlendirilmistir.

Yapilan incelemenin evreni, Yunus Emre Enstitiisii (YEE) Yedi Iklim (YI) ile Ankara
Universitesi (AU) Yeni Hitit (YH) Tiirkge dgretim setlerinin ders kitaplaridir. Bu setlerde
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-(X)yor ekinin dogrudan Ogretimini ele alan initeler ise Orneklemi olusturmaktadir. Bu

secimin iki nedeni bulunmaktadir: Birinci nedeni, setlerin ilgili yapiyr 6gretmek i¢in sundugu
orneklerin uygunluguna bakmaktir. ikinci nedeni ise dgrenicilerin, ekin tamtildig ilk yer
olarak bu iinitelerle karsilasmasidir. Buradaki hedef, 6grenici i¢in Ornegin sezdirme gibi
tekniklerle birincil olmayan 6rnekler veya metinlerden ¢ok hedef yapinin direkt ve odakli
sunumunu incelemektir.

4. Bulgular
4.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Zamanlarin Siralamasina iliskin Bulgular

Yabanci dil 6gretimi amaciyla hazirlanmis setlerde zaman eklerinin 6gretim sirasi, D-
AOBM’nin 6greniciler i¢in hedef olarak diizeylendirerek belirledigi kazanimlarla baglantilidir
(Telc, 2013). D-AOBM, belirli bir diizeyde belirli bir zamanin 6gretimini dogrudan isaret
etmez ancak bununla birlikte Ogrenicinin; Ornegin A2 diizeyinde ge¢misinden
bahsedebilecegini veya Bl diizeyinde planlarimi gerekg¢elendirebilecegini ifade eder (Telc,
2013, s. 31-32; MEB, 2021, s. 66-67). Yabanci dil 6gretim setleri de 6grenicilerin s6z konusu
hedefleri gergeklestirebilmesi amactyla birtakim dil yapilarin1 gereksinimlere paralel ¢izgide
sunar. Buna gore hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretim setlerinin de bu gercevede
mantiksal bir yol izledigi s6ylenebilir.

Tablo 2

Zamanlar ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Setlerindeki Yerleri

Yunus Emre Enstitiisii (YEE) Yedi iklim (Y1) Ankara Universitesi (AU) Yeni Hitit (YH)
Simdiki Zaman (-yor) (2015a, s. 44, 49) (Unite 2) Simdiki Zaman (-yor) (2013a, s. 21) (Unite 2)
Belirli Gegmis Zaman (-DX) (2015a, s. 58) (Unite 3)  Belirli Gegmis Zaman (-DX) (2013a, s. 44) (Unite 4)
Gelecek Zaman (-AcAk) (2015a, s. 90) (Unite 4) Gelecek Zaman (-AcAk) (2013a, s. 90) (Unite 7)
Belirsiz Gegmis Zaman (-mls) (2015b, s. 14) (Unite  Belirsiz Gegmis Zaman (-mls) (2013a, s. 93) (Unite
1) 8)
Genis Zaman (-Xr) (2015b, s. 50) (Unite 3) Genis Zaman (-Xr) (2013a, s. 105) (Unite 9)

Kaynak: Yunus Emre Enstitiisii, 2015a, 2015b; Ankara Universitesi TOMER, 2013a.

Ele alinan yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi setlerinin, zaman 6gretimi siralamasi paralellik
gostermektedir. Temel zamanlar olarak adlandirilan yiliklemlestiriciler, A1 ve A2 diizeyini
hedefleyen ders kitaplarinda sunulmaktadir.

4.2. -(X)yor Yiiklemlestiricisinin Sunumuna iliskin Bulgular

Tiirkiye Tiirkgesinin simdiki zaman eki olarak -(X)yor islev gérmektedir. Temel gorevi,
cekimlendigi fiilin, icinde bulunulan anda gergeklestigini, diger bir deyisle aktiielligini ifade
etmektir. S0z konusu ek, “kdken bakimindan Eski Anadolu Tiirk¢esindeki, stireklilik bildiren
yoru- tasvir fiilinin genis zaman ¢ekiminden hece yutumu ile” (Korkmaz, 2009, s. 611) ortaya
cikmistir. Johanson (2021, s. 644) ise ekin Osmanlilarda 18. yiizyilla kadar tam olarak
yerlesmemis bir ek oldugunu belirtir. Bu ek ile yapilan ¢ekimlerde, 1. tip kisi ekleri kullanilir
(Demir ve Yilmaz, 2014, s. 211).

Simdiki zaman eki -(X)yor, K noktasindan bakildiginda olaymn (O) heniiz bitme noktasina
ulasmadigini gosterir. Buna gore goriiniissel agidan sinirlararasi bir perspektif meydana gelir.
K noktasina gore es zamanh bir ger¢eklesme ile K = O = B durumu ortaya ¢ikar. Bir diger
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algilama bi¢imi ise genis zaman kullanimini ortaya ¢ikarir. Johanson, genel geger ifadelerin
ekseriyetle genis zamanla ifade edildigini kabul ederken ayn1 “genel gergeklerin™ s6z konusu
ek ile dile getirildigini gosteren drnekler bulunabildigini belirtir (2016, s. 110). Ayrica ek,
odaksil sinirlararasilik ile tipik olarak gecmisteki bir belirleme noktasindan devam eden bir
olay1 sunar (Csat6 and Johanson, 2022, s. 206).

Tiirkce dgretim setlerinde Al diizeyinde 6gretilen ekin, ilgili dil bilgisi 6gretimi iinitelerinde
bulunan 6rnek ciimleleri sunlardir:

Tablo 3

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Setlerinin -(X)yor Ekinin Sunumundaki Ornekleri

YEE Yedi iklim (Yi) AU Yeni Hitit (YH)
1. Irfan, mangalda et pisiriyor. Gazete okuyor.
2. Filiz, masay1 hazirhyor. Resim yapiyor.
3. Mustafa, gazete okuyor. Cam siliyor.
4, Asuman, Filiz’e yardim ediyor. Meyve suyu igiyor.
5. Omer ve Esra top oynuyorlar. Gitar galiyor.
6. Zeynep, bisiklete biniyor. Giiliimsiiyor.
7. Adam ormanda kosuyor. Top oynuyor.
8. Fotograf ¢ekiyor.
9. Ders ¢alistyor.
10. Uyuyor.
11. Satrang oynuyor.
12. Bilgisayar kullaniyor.

Kaynak: Yunus Emre Enstitiisii, 2015a, s. 44, 45; Ankara Universitesi TOMER, 2013a, s. 20.
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Sekil 2
Yedi Iklim Tiirkge Dil Ogretim Seti

Aile Bohcede

2. Filiz ne yapiyor?
3. Mustafa ne yapiyor?

4. Omer ve Esra ne yapiyorlar?

5. Zeynep ne yapiyor?

44 (Onite2 & Allemiz

Kaynak: Yunus Emre Enstitiisii, 2015a, s. 44
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Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabi

1 Fotofiraflarla esleyelim 2 Tamamlayalum, séyleyelim
+ Gozete okuyor [
I » Ascl yemek pisir . afmen kKonvs
+ Resim yopiyor O SC1 yemex pisi Ogretmen konus
* Cam silyor O » Cocuk yuz * Bgrenciler sinifto otur
* Meyve Suyv iciyor O .
2 E *» O kahvalt yop . * Bebek uyu
« Gitar colwor D
- » Ogrenci ders calis * Ucok kaolk
« GOlmMsUyor O 9
* Top oynuyor [l « O mekiup yoz * Murat porkia kos
* Folograt cekiyor, | .
b O » Sofor oraba kullan « Ali piyano cal \
« Ders colsiyor O |
- * Turtstler mizede gez_ * Dgrenci soru sof
* Uyuvor L‘
|
« Satrang oynuyoL. O * Yadmus yad « O gul ‘
« Bilgisayar kullanwyor O

Kaynak: Ankara Universitesi TOMER, 2013a, s. 20
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Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, -(X)yor eki, simdiki zaman tabiriyle ve daha ¢ok

odaksillik goriiniisiityle sunulur. Yukaridaki o6rnekler de g¢ogunlukla odaksil simdiki zaman
islevinde goriinmektedir. Yi-1’den Yi-4’e kadar olan 6rneklerde belirli kisilerin, konusma
zamaniyla es zamanli olarak birtakim eylemlerde bulundugu 6ngoriilebilir. Ancak YI-1 6rnegi
Irfan, mangalda et pigiriyor ile karsilastinldiginda YH-8’de bulunan Fotograf ¢ekiyor ciimlesi
ayni aktiiel goriniisii saglamamaktadir. Forograf ¢ek- fiilinin K noktasi ile tam olarak
ortlistiigii ongoriilse dahi aktif olarak gergeklesen et pisir- ile kiyaslaninca ilgili eylemin daha
uzun zamana yayilan bir aligkanlik, hobi, uzmanlik vs. olabilecegi ve B noktasinin daha eski
bir ge¢miste konumlanabilecegi diisiiniilebilir. Bir Tiirkge Ogrenicisi icin ise iki Ornek
ozelinde, iki kitapta karsilasabilecegi Irfan-[Gizli Ozne] kisilerinin; -(X)yor yiiklemlestiricisi
almig fiilleri “su anda” gergeklestirildigi bilgisiyle biraz kusurlu bi¢cimde es algilamasi s6z
konusu olabilir. Ek olarak pisir- fiili BASD iken fotograf ¢cek-, BITD bir fiildir.

YI’de bulunan drneklerde, odaksillik derecesi daha yiiksek ve bu baglamda hedef, séz konusu
ekin odaksil islevine yonelik bir malzeme sunumu olarak gériinmektedir. Yi-6 disindaki alt1
climle, segilen fiiller ve olusturulan baglam dahilinde bu perspektifi destekler niteliktedir.
Yoruma acik bir alan birakmakla birlikte, Yi-6’da goriilebilecek Zeynep, bisiklete biniyor
climlesi; bisiklete binme eyleminin anlik veya genel bir aligkanlik/hobi/yasam tarzi olup
olmadig1 durumunu kesinlestirmez. Buna yonelik olarak ciimlede 6rnegin; hafta sonlari, her
gtin, simdi vb. bir belirte¢ bulunmus olsayd1 farkli bir yorum s6z konusu olabilirdi. Ancak bu
acidan aranan oOzellik, ilgili yliklemlerin tek bir zaman dilimine isaret etmesidir. Ayrica
“simdiki zaman” baslig1 altinda sunulan bir {initede tam olarak aktiiel “simdi”yi karsilamasi
acisindan 6rnegin isabetliligi tartismaya aciktir.

YH’de bulunan 6rnekler, odaksilligin Y1’ye nazaran daha diisiik derecede gézlemlenmesine
olanak sunmaktadir. YH-1, YH-3, YH-4, YH-6, YH-9 ve YH-10 6rnek ctimleleri; odaksillik
derecesi yiiksek bir izlenim vermektedir. S6z konusu ornekler; Gazete okuyor, Cam siliyor,
Meyve suyu igiyor, Giiliimsiiyor, Ders ¢alisiyor, Uyuyor seklinde olup K noktasinin olay ve B
noktastyla Ortiistiigii diislincesini gliglendirmektedir. Belirli bir bilgi, taniklik veya kanita
dayali olma durumunu gosteren ilgili 6rneklerin iireticisi “Evet, bunu goriiyorum.” iddiasinda
bulunabilecek konumdadir.

YH grubunda bulunan YH-2, YH-5, YH-8 ve YH-12 o6rneklerinde ise odaksilligin ayni
derecede olup olmadig siiphelidir. Ornekler arasinda bulunan Resim yapwor, Gitar ¢aliyor,
Fotograf ¢ekiyor, Bilgisayar kullaniyor cltimlelerinin “su an”1 isaret edip etmedigi belirsiz
olmakla birlikte bir Tiirkge konusuru tarafindan duyuldugunda “genel”e yorulma olasilig
bulunur. Bir kisi hakkinda bir c¢algi aletini “caliyor” dendiginde olusacak imaj; kisinin sz
konusu ¢algiyr kullanma becerisini kazanacak kadar calismis ve iyi veya kotii diizeyde de olsa
miizikal bir ¢ikt1 sunabilecek yeterlikte olduguna yonelik olabilir. Fotograf ¢ek- fiili de anlik
bir eyleme isaret etmenin yaninda, bir gazeteci veya fotograf sanatgisi icin “Ogretmen ders
anlatiyor.” gibi isin, giinliik yasamin olagan akisina yonelik bir bilgi verebilir.

YI-5, YH-7, YH-11 &rnekleri, ayn1 (top, satrang) oyna- fiilini kullanan ciimlelerdir. Bunlar,
odaksil simdiki zaman goriinilisiinii sunmakla birlikte satran¢g oyna- genel duruma gonderme
yapan bir eylem olma olasiligini da gosterir.
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Yukarida, dogrudan ekin sunumunu o6ne alan iinite kapsaminda farkli 6rnekler de yer
almaktadir. Ele alinan kitaplardan YI {initesi icerisinde Mag¢ baslyor seklinde bir drnek
(Yunus Emre Enstitiisii, 2015a, s. 46) bulunurken YH {initesinde de Film saat ka¢ta bagliyor
(bir mekanik alistirma icerisinde mastar bulunmakla birlikte hedef ciimle olarak), /nsanlar
kisin genellikle kayak yapiyor, Hafta sonu calismiyorum ornekleri (Ankara Universitesi
TOMER, 2013a, s. 21) yer almaktadir. Bu Orneklerde odaksillik dereceleri farkli
goriinmektedir. Mag¢ basliyor 6rneginde BASD bir fiil tercih edilmis, bununla birlikte siirece
dayanan bir fiil olmadigindan bir diidiigiin hakem tarafindan tiflenmesi gibi anlik bir durum,

stiregen nitelikteymis gibi bir izlenim de olusturmustur. Fiilin kritik smir1 asilmadigindan,
yani basla- isler olmadigindan, sinirlararasilik goriiniisii de olusmaz. Elbette kastedilen
“magin baslamak iizere oldugu” bilgisinin verilmesidir. Ancak hedef yapi1 ve hedef islev
eslesmesi iizerinden bakildiginda gelecek zamana yakinsayan bir kullanim s6z konusudur.
Ayn fiili kullanan bir diger 6rnek Film saat kagta basliyor soru ciimlesi, “simdi”’de olmaktan
uzaktir. Johanson, bu tip kullanimlara iligkin “bir planlilik ve hesaplilik niiansi, yani olayin bir
programli olmas1 niiansi”nin (2016, s. 156) varligina isaret eder. Ornekte, normal kosullar
altinda sinema isletmesi tarafindan bir filmin oynatilacagina dair plan mevcut olup
ayrintilarina yonelik bilgiye gereksinim vardir. Johanson, buna yonelik olarak “programli
simdiki zaman” (2016, s. 157) adlandirmasii yapar. Geleneksel diizlemde ise agik bir
“gelecek zaman”a dikkat ¢eken Ornek, “saat kacta™ ifadesiyle de heniiz baslangi¢ sinirina
gelinmemis, K / O = B formiilasyonunu yansitir. Diger iki 6rnek climle ise barindirdigi kisin
ve hafta sonu belirtegleriyle “simdi”den uzak bir zamani, alisgkanlik veya genel nitelikteki bir
durumu yansitmaktadir. Unitenin hedefi olan yapinin farkli bir islevini sunan érnekler, ok
daha uzun bir zaman c¢izgisindeki siirecleri ifade etmektedir.

Yukarida &rneklenen farkli ciimlelerin yani sira YI, -(X)yor’un anlatim tabami olarak
kullanildig1 bir mag¢ sunumunu da aktarmaktadir:

Sayin seyirciler! Mehmet pota altinda topu yakalryor ve Hidayet’e pas atiyor. Hidayet topu
tutuyor ve potaya atiyor. Evet, top potaya giriyor ve baskeeettt! (Yunus Emre Enstitiisii,
2015a, s. 46).

Ciimle dizisi, her ne kadar -(X)yor ile kurulmus olsa da sirali bigimde gelisen anlati, olaylarin
gerceklesmesinin akabinde ortaya ¢ikan ifadelerden olugmaktadir. Sirali eylemlerde, aslinda
fiillerin bitis sinirina ulasilmistir. Burada, K = O = B formiilasyonuna uygun bigimde, odaksil
simdiki zamana yonelik ifadeler kullanilmamistir. Ciimle dizisinde verilmesi hedeflenen bilgi
-varsayimsal olarak- su sekilde de aktarilabilir:

Sayn seyirciler! Mehmet pota altinda topu yakaladr ve Hidayet’e pas atti. Hidayet topu tuttu
ve potaya atti. Evet, top potaya girdi ve baskeeettt!

Buna gore ortaya ¢ikan durum, Yi’de verilen drnegin, simdiki zamandan beklenen sekilde
odaksil simdiki zaman olmadig1 ve aktiieli isaret etmedigi seklindedir. Gergek diinya
bilgisiyle degerlendirilecek olursa -biiyiik ihtimalle- spikerin sunumu ve s6z konusu sirali
olaylarin gerceklesmesi arasinda ancak birkag¢ saniye vardir ve O = B / K formiilasyonuna
daha uygundur. Ancak bu, sinirlararasiliktan ¢ikilip terminal goriiniis perspektifinin
olusumunu meydana getirir.
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Sonuc ve Oneriler

Simdiki zaman igin -(X)yor eki ile verilen 6rneklerden birgogu, hedef dil bilgisi yapisindan
beklenen seckilde aktiiellik gostermektedir ancak bunun disinda farkli okumalara imkéan
tantyan ciimleler de bulunmaktadir. Ciimlelerde gergeklesen fiillerin tekrar veya niceliksel
doniistirme igermesi olasidir ve bu tip doniistirmeler, ifadeyi sinirlararasi goriiniis
perspektifinden uzaklastirmaz (Johanson, 2016, s. 169, 175). Fakat yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi acgisindan bakildiginda hedef dil bilgisi islevi ile 6rnek uyumu isabetliligi tartismaya
acilacak hale gelir.

Olusturulan baglam ile belirginlestirilmemis bir 6rnek, 6grenicinin kisisel diinyasindaki farkli
karsiliklar tizerinden hedeflenmeyen yonlere giden anlam alanlar1 olusumuna neden olabilir.
Tiim orneklerin ve konu anlatiminin kisitlanmis bir bakis acisiyla verilmesi, Ogreniciler
nezdinde asama katedilmesi icin giicliik olusturabilirse de ayni islevi yansitmayan 6rneklerin
sunumu, 6grenicinin zihninde karmasa yaratabilir. Bu baglamda, tek seferde tek islev ilkesi
hususunda bir ikilem ortaya ¢ikacaktir. Ekin “simdi”’y1 anlattig1 ifade edilirken aligkanliklar,
rutin davraniglar, beceri/yetenek sergileme, hobiler gibi konular da ayn1 kapsama alinmistir.
Beklendik sekilde sinirlararasi gorlintisiin meydana geldigi sunumlar isabetli olarak
degerlendirilmektedir. Bunun yani sira ek, anlatim tabani olarak terminallik goriiniisii ile de
kullanilmastir.

Dil bilgisi 6gretimi konusunda 6ne ¢ikan bazi hususlar vardir. Larsen-Freeman (2001, s. 252),
dil bilgisinin ii¢ boyutu olduguna dikkat ceker: yapi, anlam ve kullanim. Bu kapsamda
bakildiginda ek bu dil bilgisel boyutlariyla sunulmaktadir. Ancak orneklendirmeler farkli
anlam ve kullanimlara isaret ederken adlandirma tek yonlii, tek zamana odaklanmistir. Bu
durumun, yanlis bir genellemeye veya etiketlemeye yonlendirme olasiligi dikkate degerdir.
Buna iliskin Cem (2005, s. 8), iletisimde akiciligin Oncelenip dil bilgisel agidan dogru
olmayan ciimleler kurulmasinin, yanlis 6grenilen yapilarin 6grenicide “fosillesmeye” neden
olabilecegini belirtir. Ogrenicinin, eki hangi durumda ve hangi amagla kullanacagina dair
yeterince yonlendirilmedigi distiniilmektedir. Buna dair Widdowson (1990, s. 193); dil
kullanim1 kapsaminda, baglamin gerekli anlam es glidiimiinii saglayacagi beklentisiyle s6zciik
ve yapilarin rastgele kullanilamayacagini ve anlamlarin 6zgiirce miizakere edilemeyecegini
belirtir. Ogrenicilerin dil yeterliligi, ekin anlam alanlarin1 bilmek ve baglama uygun
kullanabilmekle iliskilidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenicisinin bakis acisiyla ele alinacak olursa dgrenici, kendisine
sunulan iinite kapsaminda hangi islevi benimsemesi gerektigi sorusuyla karsi karsiya kalma
riskine sahiptir. Buna bagli olarak Ogretici de smifta konu anlatimi hususunda zorluk
yasayabilir. Temelde, kisilerin zaman algis1 agisindan degerlendirilirse ek; ge¢mis, simdi ve
gelecek olmak tizere ii¢ zamam da isaretleme islevine sahiptir. Burada; ekin, sz konusu
islevlere sahip olmadigi iddia edilmemektedir. Nitekim verilen 6rnekler de bu durumu
kanitlar niteliktedir. Giinliik iletisimin siradan akisi igerisinde de dogal kabul edilebilecek
kullanimlar sunulmustur. Ancak genel resme birka¢ adim uzaktan bakildiginda tek seferde tek
islev 6gretimi ilkesinden vazgecilmis ve(ya) ilke yer yer ihlal edilmis gibi gortinmektedir.
Toplama bakildiginda ise farklilasan islevlerin Ggretiminden vazge¢cme veya islevlerin
Ogretimini erteleme gibi bir diisiinceyle yaklasilmadigi da goriilmiistiir. Anlasilir bigimde,
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Ogrenicileri farkli islev ve goriiniislerin bir arada sunuldugu orneklere maruz birakmak
hedeflenmistir. Ogreniciler, elbette alana yonelik calismiyorsa sdz konusu goriiniisleri dil

bilgisel terminoloji kapsaminda Ogrenme gereksinimi duymaz. Ancak hi¢ siiphesiz
Ogrenicilerden iletisim kurma hedefini gergeklestirme c¢abasi beklenir. Bu kapsamda
orneklerin farkli goriiniis ve islevlere uygun bi¢cimde gruplandirilmis olarak sunumu ve
alistirmalarin buna paralel olarak -baslangictaki 6gretim siirecinde- diizenlenmesi, 6grenicinin
potansiyel kafa karigikligini O6nlemede yardimci olacaktir. Bu, tek seferde g¢oklu islev
anlamina gelse de 6grenicinin nihai hedefi olan iletisim agisindan ise yarayacak ve halihazirda
sunumundan Vvazgegilmemis goriiniislerin anlamli bigimde karsilik bulmasma zemin
hazirlayacaktir.
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1. yazar katki orani: %100

Cikar Catismasi Beyani:

Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamaistir.
Etik Kurul Onay1:

Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir.
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Extended Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, teaching practices are carried out by following a
series of approaches and principles offered by the Common European Framework of
Reference for Languages in line with modern understanding. In this context, although there
were approaches in foreign language teaching in the past that emphasized limited skills, the
Communicative Approach and, most recently, the action-oriented Communicative approach
forms the fundamental viewpoint. From this perspective, communication is the ultimate goal
of language teaching.

The role of the learner is defined as being a language user and a social actor. In accordance
with this goal, besides working on the four basic skills of listening, reading, speaking, and
writing in the productive and receptive domains, there is also a focus on grammar teaching,
which enables these skills to function effectively. These skills are strictly necessary for
communication. The presence and necessity of grammar in the classroom and course
materials have long been a subject of debate, just like certain language skills. However,
foreign language learners are not exempt from acquiring grammatical knowledge and apply
this tool in their language use. Mechanical drills to which learners are subjected with the
expectation of structurally correct usage alone cannot guarantee the learner's adoption of the
functions of a structure. The learners must also know what they are expressing with the
structure they are using. A person learning a language for academic, work-oriented, touristic,
or daily life practices, provided there are no biological and technical barriers, participates in
verbal and written communication. At this point, the learner needs not only correct structural
features but also correct functional uses. Incorrect grammatical formulations can lead to
incorrect generalizations. Differences can arise between the functions of morphemes taught
during grammar instruction and the uses by native speakers in daily communication. It is
thought that one of the reasons for such situations is aspect perspectives.

The aspect, as systematized by Lars Johanson in Turkish, will be addressed here in terms of
comprehensive teaching, specifically focusing on the present continuous tense suffix -(X)yor.
Aspect, separated from the concept of time, in conjugated verbs indicates how the speaker
perceives the perfective, imperfective, initiation, or process of the action. The examples
presented and functions conveyed by the two Turkish as a foreign language coursebook sets
examined have been analyzed in terms of the aforementioned aspect perspectives. Essentially,
the suffix -(X)yor, which is expected to contain actuality, is evaluated with the intraterminal
perspective. Accordingly, while it indicates a point between the boundaries of initiation and
perfection rather than the entire event, the realization of these boundaries is not rejected.
Additionally, when used for the present, that is, when the speech time and the topic time
coincide, it shows focality.

In this research, document analysis and data analysis methods which are among the
qualitative research designs were used. The uses of the suffix were examined by focusing on
the examples presented for the teaching of the target structure in the books. The reason for
choosing these parts is that learners are directly exposed to them during instruction and they
are presented as tools for teaching the suffix.
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The findings obtained from the study revealed that the teaching sets did not present examples
of the suffix solely marking the present tense as targeted by the relevant suffix. The presented
examples also included non-actual actions unrelated to the present. In the sentences
exemplifying the present continuous tense suffix -(X)yor, examined in the research, temporal
indications for the past, present, and future were encountered. Here, there are intraterminal
and terminal aspect perspectives. The expressions used include various information such as
actions containing actuality, habits, periodic tasks and/or behaviors, hobbies, plans, and
intentions. It is believed that these aspects and functions are important for learners to
communicate effectively. It is also necessary to teach high-frequency usages of the suffix. For
a native Turkish speaker, expressions that are so common in daily communication that go
unnoticed can lead to confusion for learners due to these aspect differences. The principle of a
single function at a time seems reasonable when evaluated within the scope of teaching
principles. However, the picture that emerges from the findings is of multiple functions in a
single structure at a time. Although one is not considered more important than the other, it is
believed that these functions are necessary for communication. However, the absence of the
same label on different functions can help teaching goals and the resulting language uses to be
more efficient. A foreign language learner cannot naturally perceive the context of a verbal or
written language and like a native speaker. Therefore, different functions of the same structure
should also be pointed out during the teaching process. To ensure a meaningful learning
process for the learner, it is recommended that aspect perspectives be presented separately.
The terminological name of a function used for the learner is likely insignificant if they are
not going to work in the field. During the teaching process, it should be considered that
presenting the relevant suffix in distinct sections, each focused on the specific aspects
intended for its instruction, could provide clearer explanations. The learner's expectation is to
encounter a single function taught at a time while being exposed to different types of
examples. Of course, grammatical functions are indispensable. It is concluded that presenting
examples and exercises grouped accordingly would be beneficial.



