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Bu arasgtirmada Sosyal Bilgiler egitiminde otantik 6grenmenin akademik bagari ve
sosyal bilgiler odakli akademik risk alma diizeyine etkileri deneysel olarak
incelenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Ardahan ilinde 6grenim goren 18’i
deney grubu ve 21’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 39 besinci smif d6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin nitel verileri 6grencilerin  otantik 6grenme
uygulamalar1 siiresinde tuttuklart gilinliiklerden elde edilmigtir. Nicel veriler ise
arastirmaci tarafindan hazirlanan 5. Sinif insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alanina
iliskin “Akademik Basar1 Testi” ve Gezer ve ark. (2014) tarafindan hazirlanan
“Sosyal Bilgiler Odakli Akademik Risk Alma Olgegi” ile toplanmistir. Elde edilen
nicel veriler IBM SPSS Statistics 20 veri analiz programi kullanilarak
¢Oziimlenmigtir.  Arastirma sonucunda ulagilan veriler otantik Ogrenme
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 diizeylerinde deney grubu lehine
istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu bulgu Sosyal
Bilgiler egitiminde akademik basarmin arttirilmasinda otantik 6grenmenin etkili
olacagim1 gostermektedir. Bununla birlikte O6grencilerin sosyal bilgiler odakli
akademik risk alma diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu
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goriilmektedir. Bu baglamda otantik 6grenmenin akademik risk alma diizeyine
olumlu etkisinin oldugu anlagilmaktadir. Ayrica Ogrenci giinliiklerinden edinilen
bulgulara dayanilarak &grencilerin otantik 6grenme etkinlikleri ile islenen Sosyal
Bilgiler dersini eglenceli, merak uyandirici, heyecan verici, mutluluk hissi veren,
aktif ve akici bir siire¢ olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Arastirma sonucunda
ulagilan verilerden yola ¢ikilarak Sosyal Bilgiler dersinde akademik basari, akademik
risk alma ve Ogrencilerin derse yonelik goriislerinde olumlu yonde etki edecegi
diisiiniilen otantik 6grenme uygulamalarini kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Otantik Ogrenme, Sosyal Bilgiler Egitimi, Akademik Risk
Alma, Akademik Bagari, Yapilandirmacilik.

ABSTRACT

In this research, the effects of authentic learning on academic success and social
studies-oriented academic risk taking were examined experimentally in social studies
education. The research’ study group is formed by 39 total groups in which there are
18 experiment groups and 21 control groups of 5" grade students in Ardahan.
Moreover, the quantitative data is collected with “Academic achievement test” about
people, places and environment in 5" grade learning field and “Academic Risk-
Taking Scale” based on social studies prepared by Gezer, et al. (2014). The obtained
quantitative data has been analysed in IBM SPSS Statistics 20 data analysis program.
The results of the research show that authentic learning practices differ statistically
to the benefit of the experimental group in the academic achievements levels of
students. The finding shows that authentic learning would be effective in improving
academic success in social studies education. It appears that there is a meaningful
difference in Academic Risk-Taking Scale based on social studies in favour of the
experiment group. In this context, authentic learning has a positive impact on the
academic risk-taking level. It also appears that based on findings from student diary,
students consider the social studies course taught by authentic learning activities as a
fun, engaging, exciting, sensational, active and fluid process. As a result of the
research, it is recommended to use authentic learning practices in the Social Studies
course, which are thought to have a positive impact on academic success, academic
risk-taking, and students' views on the course.

Key Words: Authentic Learning, Social Studies Education, Academic Risk Taking,
Academic Achievement, Constructivism.

Giris

Egitimde, gercekci hedeflere ulasabilmek adina son yillarda uygulamaya konulan
ogrenim ¢esitlerinden biri de otantik dgrenmedir. Duman ve Oziir’e (2018) gore otantik
O0grenmenin teorik ve felsefi kokleri J.J. Rousseau’ ya kadar uzanmaktadir. Otantik
ogrenme fikri, egitim ile gercek hayat arasindaki giin gectik¢e zayiflayan baglara tepki
olarak ortaya ¢cikmistir. Otantik 6grenmenin temelinde belirli bir egitim alan 6grencilerin
gercek hayat problemlerini ¢ozememelerinin ve 6grendikleri bilgilerin teoride kalmasinin
elestirisi vardir. Duman ve Ikiel’e (2002), gore gercek yasama ait tiim siirecin 6gretime
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uyarlanmasini saglayan migfer derslerden biri de Sosyal Bilgiler dersidir. Gergek diinya
ile dogrudan baglantili olan Sosyal Bilgiler dersi, bireyin ihtiya¢ duydugu egitiminde,
bireyleri sosyal yasama ve gelecege hazirlamada, yasami kendine gore yapilandirmada,
ogrenme ve Ogretme siirecinde giincel yasamin tiim godstergelerini sunan bir programa
sahiptir.

Milli Egim Bakanligi [MEB] (2018), Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda dersin
islenmesiyle ilgili onem arz eden bazi hususlara deginmistir. MEB’e (2018) gore Sosyal
Bilgiler dersine iliskin konular islenirken 6grencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin,
tarih¢inin vb.) kullandiklar1 bilimsel yontemler sezdirilmelidir. Bu hususa yonelik otantik
O0grenme uygulamalarinin kullanilmasindan bahsedilebilir. Herrigton’a (2009) gore
otantik 6grenme ile 6grenciler bir bilim insan1 gibi diisiinebilir ve diisiindiiklerini bilimsel
yontem basamaklarini kullanarak uygulayabilir. Egitimin 6nemli sorunlarindan birinin
okuldaki 6grenmeler ile gercek yasam arasindaki ugurum oldugu bilinmektedir
(Akerblom ve Lindahl 2017). MEB (2018) tarafindan dikkat gekilen baska bir konu ise
okuldaki 6grenmeler ile gergek yasamin iliskilendirilmesidir. Bu noktada okulun igindeki
ve disindaki olaylardan yararlanilarak 6grencilerin sik sik ger¢ek hayat problemleri ve
celiskili durumlarla karsilastirilmas: ve karsilagtiklari sosyal problemler {izerine yansitict
diisiinmelerinin saglanmas1 iizerinde durulmustur. Ogrenmelerin ger¢ek yasamla
iligkilendirilmesinde otantik 6§renmenin temel bilesenlerinden biri olan gercek yasam
baglamlarinin ise kosulabilecegi sdylenebilir. Otantik 6grenmenin bilesenlerinden baska
bir bileseni Ogrencilerin 6grenmelerini igsellestirerek neyi nasil 6grendikleri {izerine
diisiinmeleri baska bir deyisle 6grenmelerin yansitilmasidir. Ogrencilerin 6grenmeleri
lizerine diisiinmeleri ve O0grenmelerini yeniden yapilandirmalart amaciyla gergek bir
baglam veya gorev ile mesgul olmalar1 gerekmektedir (Herrigton, 2006). Bununla birlikte
Mims’e (2003) gore otantik Ogrenmede Ogrenciler sosyal konular ile mesgul
olabilecekleri firsatlar bulmaktadir. Bu baglamda MEB’in iizerinde durdugu sosyal
problemler ile ilgili yansitici diisiinmelerin gergeklestirilmesinde otantik 6grenme
etkinliklerinin kullanilmasmin faydali olacagi diisiiniilebilir. Otantik 6grenmenin bu
ozellikleri arastirmamizin konusu olarak se¢ilmesinde etkili olmustur.

Yapilan literatlir taramasinda Sosyal Bilgiler dersinde otantik 6grenme uygulamalar ile
ilgili az sayida arastirma olmasmin yaninda son yillarda bu konu iizerinde daha fazla
duruldugu goriilmiistiir. (ineg, 2017; Gurgil, 2018; Onger, 2019; Bastiirk, 2019; Giines
ve ark. 2020; Erten, 2020; Yildirim, 2020) Bu noktada literatiir de bulunan eksikligin
doldurulmasinda  arastirmanin  faydali olacagr diisiiniilmektedir.  Arastirmalar
incelendiginde otantik 6grenme etkinlikleri ile akademik basari arasinda pozitif yonde
korelasyon oldugu goriilmektedir. (Karakus, 2006; Kogyigit ve Zembat, 2013; Ineg,
2017; Gurgil, 2018; Aydin, 2019; Giines ve ark. 2020; Erten, 2020; Yildirim, 2020; Nas,
2020) Bu arastirmada Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde 5. Sinif insanlar yerler ve
cevreler 6grenme alan1 kapsamindaki akademik basarilart 6n test-son test iki gruplu
deneysel desen ile incelenmistir.
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Akademik risk alma davranis1 6grencilerin hata yapma veya digerlerinden daha az yetkin
goriinme riskine ragmen, tereddiitte kaldiklar1 fikirleri paylasma, soru sorma, yeni seyler
yapma, 0grenmeye ¢alisma ve alternatif ¢oziim yollart deneme noktasindaki istekliligi
olarak tanimlanmaktadir (Beghetto, 2009). Bu baglamda giiniimiiz egitim anlayigin
hedefledigi modern insan profilinin olusturulmasinda, 6grencilerin akademik risk alma
davranigin1 gostermelerinin etkili olabilecegi diisliniilebilir. Literatiir incelendiginde
Sosyal Bilgiler dersinde akademik risk alma ile ilgili aragtirmalarin olduk¢a az sayida
oldugu anlasiimaktadir (Ciftci, 2006; Gezer ve ark. 2014; Uztemur ve ark. 2020). Sosyal
Bilgiler dersinde otantik 0grenme uygulamalarinin akademik risk alma diizeyine olan
etkileri ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda herhangi bir arastirmanin olmadig1 goriilmektedir.
Bu baglamda bulunan eksikliklerin kapatilmasi noktasinda bu arastirmanin &nemi
vurgulanabilir.

Gezer ve ark. (2014), gelistirdikleri sosyal bilgiler akademik risk alma olgegi ile
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde, akademik gii¢liiklerle miicadele etme konusundaki
cesaretlerinin ne diizeyde oldugunu ve yasadiklar1 basarisizliklar ardindan ne derece
toleransli davranabildiklerini 6lgmeyi amaglanmistir. Literatiir incelendiginde akademik
risk ile akademik basar1 ve motivasyon arasinda pozitif yonde bir korelasyon oldugu
gorilmektedir (ilhan ve ark. 2013, Uztemur ve ark. 2020). Bu baglamda otantik 6grenme
ile ilgili arastirma sonuclar1 karsilastirildiginda otantik 6grenme uygulamalarimin hem
akademik basarty1 (Karakus, 2006; Kogyigit ve Zembat, 2013; Ineg, 2017; Erten, 2020;
Giines ve ark. 2020) hem de 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu arttirdigi
belirtilmektedir (Morrissey, 2014; Giirdogan, 2014; Erten 2020). Otantik 6grenme ile
akademik risk almanin iligkisi noktasinda bu paralellik géz 6niinde bulundurulabilir.
Otantik 6grenme ogrencilerin aktif katilimini gerektirmektedir. Akademik risk alma
davranis1 gosteren 6grencilerin tereddiitte kaldiklar1 fikirleri paylagsma, soru sorma, yeni
seyler yapma, Ogrenmeye c¢alisma ve alternatif ¢oziim yollar1 deneme noktasindaki
isteklilik (Beghetto, 2009) gostermesinin beklenmesinin yaninda bu davranislarin
ogrencinin aktif katilimi ile gerceklesebilecegi diisiiniilebilir.

Otantik 0grenmenin temel bilesenleri dikkate alindiginda otantik 6grenme uygulamalar:
ile akademik risk alma arasindaki iligki daha agik bir sekilde kurulabilmektedir. Nitekim
Herrington ve Oliver’a (2006), gore otantik 6grenmenin temel bilesenlerinden biri is
birligidir. Ogrenciler otantik 6grenme etkinlikleri ile is birligi yapma firsati bulmakta
iletisim becerilerini gelistirebilmektedir. Otantik 6grenmenin diger bir bileseni olan
uzman performansina erisim; Ogrencilerin alaninda uzman kisiler ile veya farkl
diizeylerdeki 6grencilere erisiminin saglanmasidir. Bu bilesenin 6grencilerin iletisim
kurmalarmi saglamasi agisindan iletisim becerilerini etkileyecegi diisiiniilebilir. Ayrica
otantik O0grenmede Ogrenciler Ogrenmelerini agik bir sekilde dile getirebilmelidir.
Beghetto’a (2009) gore, d6grencilerin akademik risk alma davranis1 gosterebilmeleri i¢in
tereddiitte kaldiklar1 fikirleri paylagma, soru sorma gibi iletisim becerisi gerektiren
davraniglar1 gostermeye istekli olmalidir. Bu baglamda is birligi gerektiren otantik
O0grenme uygulamalarinin akademik risk alma davranisini etkileyebilecegi diistiniilebilir.

Rule’e (2006) gore otantik 6grenmenin temel bilesenlerinden biri 6grencilerin kendi
ogrenmelerini yoOnetebildigi bireysel projeler yiiriitebilmesidir. Korkmaz (2002),

TOBIDER
International Journal of Social Sciences
Volume 8/4 2024 p. 684-713



Sosyal Bilgiler Egitiminde Otantik Ogrenmenin Akademik Basar: ve Sosyal Bilgiler 688
Odakli Akademik Risk Alma Diizeyine Etkileri

akademik risk alma davranisini 6grencilerin 6grenme durumlariyla ve giigliiklerle
miicadele etmeye yonelik gosterdikleri cesaret olarak tanimlamistir. Bu noktada
ogrenciler gerek sosyal 6grenmeler gergeklestirirken gerekse bireysel olarak yiirtittiikleri
projelerde cesitli giicliiklerle karsilasabilecegi beklenebilir. Bu baglamda otantik 6grenme
uygulamalarinda 6grencilerin  giicliiklerle miicadele etme noktasinda kendilerini
gelistirmeleri beklenebilir. Ayrica otantik 6grenme uygulamalarinin gercek yasam
problemlerine dayali olmasi Ogrencilerin giicliiklerle miicadele etmesi noktasinda
gercekei bir algt olugturmalart ve giigliiklerin iistesinden gelmek igin gerekli motivasyonu
bulmalar1 beklenebilir.

Herrington ve ark.’a (2006) gore otantik 6grenmede degerlendirme dogal olarak siireg
icerisinde 6grencilerin mesgul olduklar1 gorevler ile gerceklesmektedir. Degerlendirme
kaygis1 olmayan Ogrencilerin zor gorevleri talep etme istekliligin artacagi diisiintilebilir
(Ciftei 2006). Bu baglamda otantik 6grenmenin akademik risk alma diizeyine etkilerinin
aragtirilmasi noktasinda arastirmanin 6nemi vurgulanabilir. Nicaise ve ark. (2000),
otantik 6grenme ile 6grencilerin olumlu bir deneyim yasadiklarimi ve arkadaslariyla
iligkilerini gelistirmeleri noktasinda faydali bir siire¢ gegirdiklerini belirtmistir. Ayrica
smifin gergek diinyayla ilgili olmasmni eglenceli ve heyecan verici olarak
tanimlamislardir.

Literatiir incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinde otantik 6grenme etkinliklerinin
akademik risk alma diizeyindeki etkileriyle ilgili yurt i¢i ve yurt disinda herhangi bir
aragtirmanin olmadig1 goriilmektedir. Buna karsilik Sosyal Bilgiler dersinde akademik
risk alma ile ilgili arastirmalarin olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir (Ciftci, 2006;
Uztemur, Ding ve Acun, 2020).

Bu arastirmada “Sosyal Bilgiler egitiminde otantik 6§renmenin Ogrencilerin akademik
basar1 ve sosyal bilgiler odakli akademik risk alma diizeylerine etkisi var midir? Sorusu
problem cilimlesi olarak belirlenmistir.

Arastirmanin problem ciimlesine bagli kalinarak akademik basari, sosyal bilgiler odakli
akademik risk alma diizeyi ve 6grenci goriislerine yonelik cevap aranan alt problemler su
sekildedir.

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basari 6n test puanlari arasinda
anlaml farklhilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler odakli akademik risk alma
6lcegi On test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler odakli akademik risk alma
Olcegi son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Deney grubu ogrencilerinin otantik O0grenmeye dayali olarak hazirlanan
etkinliklere yonelik goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calismanin yiiriitilmesinde nitel ve nicel verilerden yararlanilarak karma yontem
kullanilmigtir. Karma yontem desenlerinden nitel ve nicel verilerin es zamanl toplandigi
ve yorumlandigi, nicel verilerin agirlikli 6neme sahip oldugu es zamanlh i¢ ice karma
desen tercih edilmistir (Creswell, 2017).

Arastirmanin Deneysel Deseni

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmin arastirmaci tarafindan segildigi yar1 deneysel
desenin kullanilmasi tercih edilmistir. Bu ¢alismada Ardahan ilinde bulunan iki ayr1 kdy
okulunda ogrenim goéren 5. smiflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubuna otantik 6grenmeye dayali uygulamalar yapilirken, kontrol
grubuna mevcut miifredat herhangi bir miidahalede bulunulmadan islenmistir.

Arastirmanin nicel verileri deney ve kontrol gruplu deneysel aragtirma deseni kullanilarak
akademik basar1 testi (ABT) ve sosyal bilgiler odakli akademik risk alma 6l¢eginden
(SOARAO) elde edilmistir. Nitel verileri ise otantik 6grenme uygulamalar siiresince
deney grubu 6grencileri tarafindan yazilan giinliiklerinden elde edilmistir. Arastirmanin
deney sireci 2019-2020 egitim dgretim yil1 2. donem subat ve mart aylarinda 6 haftalik
18 saati kapsamaktadir. Nicel veri toplama araglari bu 6 hafta igerisinde farkli ders
saatlerinde uygulanmustir. Ogrencilerin akademik basari diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testi; konular islenmeden 6nce deney ve kontrol
grubuna 6n test, konu bitiminde son test olarak uygulanmistir. Uygulamalar oncesinde
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde akademik risk alma diizeylerini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarina sosyal bilgiler odakli akademik risk alma olgegi on test
olarak uygulanmistir. Uygulamalar sonrasinda o6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
akademik risk alma diizeylerindeki degisimi 6lgmek amaciyla Sosyal bilgiler odakl
akademik risk alma o0lgegi son test olarak uygulanmistir. Otantik Ogrenme
uygulamalarinin etkililigi ve stirecin verimliligine iliskin 6grencilerin goriislerinin
alinmas1 amaciyla deney grubu oOgrencilerinin 6 hafta boyunca giinliik tutmasi
saglanmistir.

Cahsma Grubu

Arastirma Ardahan ilinde, MEB’e bagh iki farkli kdy okulunda 5. smif diizeyinde
Ogrenim goren toplam 39 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Deney grubunu 18 6grenci (11 kiz, 7
erkek), kontrol grubu, 21 6grenci (11 kiz 10 erkek) olusturmustur.

Aragtirmacinin gérev yaptigr ortaokulda Ogrenim goren Ogrenciler, uygulamalarin
gerceklestirilmesi ve veri toplama sireclerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi igin deney
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grubu olarak sec¢ilmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen ortaokul, demografik
ozelliklerinin deney grubu ile yakin oldugu varsayildigi i¢in tercih edilmistir. Arastirma,
bu yoni ile agisindan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesidir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi uygulamanin pratik ve hizli olmasi i¢in uygulanan bir yontemdir (Yildirim
ve Simsek 2011). Ayrica, d6grencilerin velilerinden veli onam ve etik izinler alinmustir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyo-ekonomik agidan benzer olup olmadigini
tespit etmek amaciyla kisisel bilgi formu uygulanmistir. Kisisel bilgi formundan elde
edilen verilere gore 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Cahsma Grubunun Demografik Ozellikleri

Deney grubu Kontrol grubu
Degiskenler
F % F %
Cinsiyetler Kiz 11 61.1 11 52.38
Erkek 7 38.8 10 47.61
Okur Yazar Degil 2 111 1 4.76
Anne flkokul 7 38.8 9 42.85
Egitim Durumu Ortaokul 6 33.3 8 38.09
Lise 3 16.6 3 14.28
Universite B 3 B B
Okur Yazar Degil 1 5.5 _ _
Baba Ilkokul 3 16.6 4 19.04
Egitim Durumu Ortaokul 5 21.7 7 333
Lise 7 38.8 9 42.85
Universite 2 11.1 1 4.76
Ev Hanimu 14 1.7 17 80.95
Anne Ciftci 3 16.6 2 9.52
Meslek Durumu Hizmetli 1 55 1 4.76
TOBIDER
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Emekli _ _ 1 4.76
Serbest meslek 6 333 3 14.28
Isci 1 5.5 2 9.52
Baba Ciftci 9 50 15 71.42
Meslek Durumu Memur 1 55 _ _
Emekli 1 5.5 1 4.76
1000 TL vedahaaz 6 33.3 4 19.04
1000-1500 TL aras1 2 111 5 23.80
Aile Ortalama 1500-2500 TL aras1 5 27.7 1 4.76
Aylik Geliri 2500-3500 TL aras1 4 22.2 8 38.09
3500 TL ve daha 1 55 3 14.28
fazla
Bilgisayar Var 2 111 1 4.76
Mevcudiyeti
Yok 16 88.8 20 95.23
Internet Var 7 38.8 12 57.14
Mevcudiyeti Yok 11 61.1 9 42.85
Hig¢ hosuma gitmez 1 55 _ _
Sosyal Bilgiler Biraz hosuma gider 1 55 3 14,28
dersi
Cok hosuma gider 16 88,8 18 85,71

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin anne ve baba egitim durumlarinin benzer oldugu
az da olsa her iki gruptaki 6grencilerin okuryazar olmayan ebeveynlerinin bulundugu
goriilmektedir. Iki gruba iliskin veriler incelendiginde ortalama aylik gelirlerinin,
bilgisayar ve internet mevcudiyetlerinin, Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili genel hoslanma
durumlarinin birbirine denk oldugu goriilmektedir. Bu baglamda o6grencilerin sosyo-
ekonomik durumlarinin denkliginden s6z edilebilir.

Uygulama Stireci

Uygulamalar 2019-2020 egitim 6gretim yili 2. doneminde subat ve mart aylarinda 6 hafta
18 ders saati boyunca siirdiiriilmiistiir. Kontrol grubunda ilgili konular es zamanli olarak
tamamlanmistir. Deney grubunda otantik 6grenme etkinlikleri arastirmaci tarafindan
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uygulanmistir. Kontrol grubunda mevcut miifredat aragtirmaci tarafindan herhangi bir
miidahalede bulunulmadan islenmistir. Uygulama siireci su sekildedir:

» Arastirma Oncesinde otantik 6grenmeye uygunlugu sebebiyle insanlar yerler ve
cevreler 6grenme alaninda yer alan 5 kazanimin tamami se¢ilmistir.

» Arastirmanin planli bir sekilde yiiriitilmesi amaciyla SE modeline uygun bir
sekilde 5 farkli ders plan1 hazirlanmistir. Ders planlarinda yer alan etkinliklerin
otantik 6grenmenin Ozelliklerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda
otantik 6grenmenin is birligi gerektirmesi sebebiyle bazi otantik O6grenme
etkinliklerini ogrencilerin aileleri ile gergeklestirmesi planlanmustir. Ders
planlarinin  degerlendirme bdliimleri hazirlanirken siire¢ igerisinde dogal
degerlendirmeler gerceklestirilmesine dnem verilmistir. Ders planlarinin hazirlik
asamasinda tez ve makalelerde uygulanan otantik 6grenme etkinlikleri de dikkate
alimmistir. Ders planlariyla ilgili uzman goriisiiniin alinmasinin ardindan planlara
son hali verilmistir.

» Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sosyo-ekonomik agidan o&zelliklerini
belirlemek amaciyla iki grup 6grencilerine kisisel bilgi formu uygulanmustir.

» Uygulama Oncesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testi
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini ve birbirlerine olan denkliklerini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubuna on test olarak uygulanmistir.

» (Calismada kullanilmasina karar verilen sosyal bilgiler odakli akademik risk alma
Olcegi, Ogrencilerin deney oOncesi akademik risk alma diizeylerini belirlemek
amaciyla deney ve kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmustir.

» Deney ve kontrol grubunun denklikleri kisisel bilgi formu, akademik basari 6n
testi ve sosyal bilgiler odakli akademik risk alma (SOARAQ) 6n testi verilerine
dayanilarak yorumlanmistir. Elde edilen veriler arastirmaya baglanabilecegini
gostermistir.

» Deney grubuna 6 hafta boyunca otantik 6grenmeye etkinliklerinden olusan ders
planlar1 uygulanmstir.

» Uygulamalar sonunda deney ve kontrol grubuna 6grencilerin basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla akademik basari son testi uygulanmastir.

» Otantik 6grenme uygulamalarinin dgrencilerin akademik risk alma diizeylerine
etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina sosyal bilgiler odakli
akademik risk alma 6lgegi son test olarak uygulanmistir.
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Otantik 6grenme siirecine yonelik Ogrenci gorlislerini belirlemek amaciyla 6 hafta

boyunca 6grenciler tarafindan yazilan giinliikklerden yararlanilmigtir

Veri Toplama Araclarn

Bu baslik altinda akademik basari testi, sosyal bilgiler odakli akademik riski alma
olgegine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Nicel Veri Toplama Araglart

Basar testinin olusturulma siirecinde oncelikle 5. Sinif “ insanlar, yerler ve ¢evreler
O0grenme alaninda yer alan 5 kazamimi iceren 40 maddeden olusan soru havuzu
olusturulmustur. On deneme formu; 4 Sosyal Bilgiler 6gretmenine, 4 akademisyene
sunularak uzman gériisii almmistir. On deneme formu, 1 Tiirk¢e dgretmeni tarafindan dil
anlattim yoniinden incelenmistir. Olusturulan sorularin Bloom taksonomisine gore
degerlendirilmesinin ardindan 33 maddelik 6n deneme formu olusturulmustur. On
deneme formunun pilot uygulamasi Ardahan Ilinde 6grenim géren 108, 6. sinif dgrencisi
ile yapilmistir. Madde analizleri sonucunda 20 soruluk nihai test olugturulmustur.

Akademik basar1 testinde yer alan maddelerin Bloom taksonomisine gore dagilimi
incelendiginde bilgi basamaginda 2, kavrama basamaginda 9 maddenin bulundugu
sOylenebilir. Bununla birlikte 9 maddenin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
diistinme becerilerini barindirdig: sdylenebilir.

On deneme formunun madde giicliik indeksleri incelendiginde 6 maddenin 0,30 ile 0,49
arasinda (orta giigliikte) ,24 maddenin 0,50 ile 0,69 arasinda(kolay) giicliik, 3 maddenin
0,70-0,1 aras1 (¢cok kolay) indekse sahip oldugu goriilmektedir. Madde ayirt edicilik
indeksleri ile ilgili ise 23 maddenin 0,40 ve daha yuksek (¢ok iyi madde), 7 maddenin
0,30 ile 0,39 (oldukga iyi ama yine de gelistirilebilir) 1 maddenin 0.20-0.29 (dizeltilmesi
ve gelistirilmesi gerekir), 1 maddenin 0.19 ve daha kugiik (¢ok zayif mutlaka ¢ikarilmali)
indekse sahip oldugu goriilmektedir. Akademik basari testinin Ol¢iim glivenirligi, iki
degerli olgiimlerde (0,1) tercih edilen Kuder Richardson 20 (KR-20) yontemi ile
hesaplanmustir. |KR —20P,, =k/(k—1)* [1 - (ijqj / 0'%)] Formdailinden
hareketle SPSS uygulamasi ile hesaplanmigtir (Bademci, 2011). Hesaplamalar testin KR
20 degerinin ,70.5 6l¢iim giivenirligine sahip oldugu gostermistir. Sencan’a (2005) gore,
okul yerlestirmelerinde kullanilan testlerin giivenirlik katsayisinin, 90 veya ,95 olmasi
beklenirken ders basarisint 6lgmeyi amaglayan testlerin giivenirlik katsayilari ,50 ile ,60
degere kadar diigebilir. KR-20 formali ile hesaplanan 6lgum guvenirlikleri 0 ile 1

arasinda deger almaktadir. Elde edilen sonug 1’e yaklastik¢a testin dlglim gilivenirliginin
yiikseldigi kabul edilmektedir (Ercan ve Kan 2004).
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Literatiir incelendiginde akademik risk alma davranisi ile ilgili dlgek gelistirme-uyarlama
calismalarinin bulundugu gériilmektedir (Korkmaz- Baylav, 2002; ilhan ve Cetin, 2013) .
Ancak literatiirde yer alan sosyal bilgiler odakli akademik risk alma 6lgeginin tek 6rnegi
Gezer ve ark.’a (2014) aittir. Gezer ve ark. (2014), gelistirdikleri SOARAOQ ile
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde akademik giicliklerle micadele etme konusundaki
cesaretlerini  ve  yasadiklar1  basarisizliklar ardindan ne derece toleransh
davranabildiklerini 6l¢meyi amaglanmistir.

21 maddeden olusan 6lgekte, “Kesinlikle Katiliyorum (5 puan)”, “Katiltyorum (4 puan)”,
“Kararsizim (3 puan)”, “Katilmiyorum (2 puan)” ve “Kesinlikle Katilmiyorum (1 puan)”
seklinde besli likert tipi derecelendirme kullanilmistir. Olgek “Akademik Risk Almaya
Yaklasma (ARAY)” ve “Akademik Risk Almaktan Kaginma (ARAK)” olmak iizere iki
boyutlu bir yapiya sahiptir. ARAY boyutunda, 6grencilerin gii¢ islemleri tercih etme
egilimi ile basarisizlik sonrast toparlanma egilimini destekleyen 16 madde
bulunmaktadir. ARAK boyunda ise 6grencilerin basarisizlik sonrasi olumsuzluk egilimini
yansitan 5 madde yer almaktadir. Bu arastirmada Olgekte yer alan 17, 18, 19, 20 ve 21.
maddeler basarisizlik sonrasi olumsuzluk egilimini i¢erdigi i¢in tersten kodlanmistir.

Gezer ve ark. (2014), SOARAO’de maddelerin toplam puani iizerinden yordama giiciinii
saptamak ayrica ayirt edicilik diizeylerini belirlemek i¢in madde analizi yapmigslardir. Bu
asamada, diizeltilmis madde toplam korelasyonu dikkate alinmis ve %27’lik alt-Ust grup
karsilagtirmalart yapilmistir. Diizeltilmis madde toplam korelasyonlarmin ARAY alt
Olcegi icin ,24 ile ,55 arasinda ve ARAK alt 6lcegi icin ,33 ile ,48 arasinda siralandigi ve
% 27’1ik alt ve iist grup arasindaki farklara iligkin t degerlerin dlgekte yer alan biitiin
maddeler i¢in anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonuclar, SOARAO’deki biitiin
maddelerin ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Olgek hazirlayicilari, SOARAO niin giivenirligini i¢ tutarlilik yontemi ile hesaplamislar
ve i¢ tutarlilik katsayisini 6lgegin geneli igin ,78 bulmuslardir. Bu arastirmada bizim
tarafimizdan bulunan i¢ tutarlilik katsay1 degeri ise Ol¢egin geneli i¢in ,89 dur. Bu deger
SOARAO’niin aragtirmamizda uygulanabilecegini gdstermektedir.

Bu aragtirmanin nitel verileri, deney grubu 6grencilerinin otantik 6grenme siirecine iliskin
goriiglerini  belirlemek amaciyla, 6grenci giinliiklerinden elde edilmistir. Verilerin
toplanmas1 asamasinda Ogrenciler giinliik tutma noktasinda siirlandirilmamis veya
yonlendirilmemistir. Ancak 6grenciler 6 hafta boyunca Sosyal Bilgiler dersine yonelik
goriislerini iceren giinliikkler tutma noktasinda tesvik edilmistir. Uygulama haftalarinin
bitiminde 6grenci giinliikleri aragtirmaci tarafindan incelenmis ve analiz edilmistir.

TOBIDER
International Journal of Social Sciences
Volume 8/4 2024 p. 684-713



695 Sura Hilal BALCI & flhan TURAN

Verilerin analizi

Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 20 programindan yararlanilmistir.
Akademik basari testinin ve sosyal bilgiler odakli akademik risk alma 6l¢eginin analiz
tirtinii saptamak i¢in normallik testleri yapilmistir. Tablo 2’ de arastirmada kullanilan
nicel verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri belirtilmistir.

Tablo 2. Akademik Basar: Testi ve Sosyal Bilgiler Odakli Akademik Risk Alma Olgeginin
Normallik Testi Sonuclari

Test Tar0 Gruplar Carpiklik Basiklik
Deney 0On test D74 -,224
Akademik Basart 01 61 test ,188 - 712
Testi
Deney son test -,488 -,625
Kontrol son test -,085 -1,289
Test Turd Gruplar Carpiklik Basiklik
Deney 0n test -,513 -,451
Sosyal Bilgiler ; )
Odakli Akademik Kontrol 6n test ,783 ,565
Risk Alma
Deney son test -,636 -,532
Kontrol son test -,241 -,071

Carpiklik ve basiklik degerleri -1,96 ve +1,96 araliginda yer aldigi durumlarda dagilim
normal kabul edilmektedir (Can, 2014: 85). Buna gore Tablo 13 Incelendiginde;
akademik basar1 testinin ve sosyal bilgiler odakli akademik risk alma 6lgegi testlerinin
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,289 ve +,574 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu
baglamda verilerin dagilimin normal oldugu anlagilmaktadir. Bu arastirmada nicel
verilerin analizinde Non-Parametrik analiz tekniklerinden Mann-Whitney U-testinin
kullanilmasina karar verilmistir. Bu testin t testi yerine tercih edilmesinde deney (18) ve
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kontrol (21) grubundaki 6grenci sayisinin 30°dan az olmasi etkili olmustur (Biiytikoztiirk,
2018).

Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi; gozlem, belge inceleme, goriisme gibi veri toplama yontem ve
teknikleri ile elde edilen verilerin diizenlendigi, kategorilere ayrildigi, temalarin
kesfedildigi ve sonugta tim bu siirecin raporlastirildigi bir etkinlikler toplamidir
(Ozdemir, 2010). Bu amacgla arastirmact okuduklarini, gozlemlediklerini ve
katilimcilardan elde ettigi verileri yorumlar, sadelestirir ve saglamlastirir (Celik ve ark.
2020).

Aragtirmanin nitel veri boyutu belge incelemesi olarak tasarlanmistir. Konuya iliskin
nitel veriler uygulama siiresince deney grubu 6grencilerinin tuttuklar giinliiklerden elde
edilmistir. Bu baglamda katilimc1 goriisleri kaydedilmis ve analiz edilmistir. Giinliiklerin
icerik analizinde takip edilen basamaklar soyledir:

1. Verilerin kodlanmasi

2. Kod ve temalarin olusturulmasi

3. Kod ve temalarin diizenlenmesi

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Eysenbach ve Kéhler, 2002)

Bu baglamda oncelikle 6grenci giinliikleri deney grubunda yer alan her Ogrenciyi
temsilen 1’den 18’¢ kadar olacak sekilde numaralandirilmistir. Giinliikler hafta hafta
simiflandirilmigtir. Temalarin belirlenmesinde, amacin yansitilmasi énemli oldugundan
ogrencilerin 0gretimin niteligine doniik ifadeleri dikkate alinmig ve uzmanlar goriis
ayrihiginda olmaksizin goriis birliginde temalar1 belirlemislerdir ve boylece Miles ve
Huberman formili’niin (1994) kullanilmasina gerek kalmamistir. Son olarak elde edilen
bulgularin yorumlanmasi gergeklestirilmistir. Strauss ve Corbin’in (1990) nitel verileri
analiz etme yonteminden faydalanilarak verilerden ¢ikarilan kavramlara gore temalar
olusturulmustur. Temalarin olusturulmasinda, tekrar eden veya benzerlik gosteren
ifadeler dikkate almmustir.  Ogrencilerin giinliikleri 6 hafta boyunca her hafta
degerlendirilerek caligmaya yansitilmigtir. Son olarak elde edilen bulgularin
yorumlanmasi gergeklestirilmistir.

BULGULAR

Bu baslik altinda deney ve kontrol gruplarindan elde edilen nicel ve nitel verilere iliskin
bulgular ve yorumlar1 sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin insanlar yerler ve gevreler 6grenme alani
konular1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amaciyla on test uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-
Whitney U testiyle karsilastirilmistir. Mann-Whitney U testinde p>0,05 sonucu iki grup
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arasinda fark yoktur. p<0,05 sonucu iki grup arasinda fark vardir anlamima gelmektedir
(Cevahir, 2020). Akademik basar1 testi Oon testinde elde edilen bulgular Tablo 3’de
belirtilmistir.

Tablo 3. Akademik Basar: On Test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Ogrenci
Gruplar1 N X Ss U P
Deney 18 19,56 352,00

181,000 ,835
Kontrol 21 20,38 428,00

Buna gore Mann Whitney U testinde deney ve kontrol grubu 6n test puanlarinda iki grup
arasinda fark yoktur sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar
istatistiksel olarak p>0,05 énem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular deney ve
kontrol gruplar1 i¢in anlama testi agisindan arastirmaya baglanabilecegini gostermektedir.

Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Otantik 6grenme uygulamalarmin deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testinde
anlamli farklilik olusturup olusturmadigmin anlasilmasi amaciyla iki gruba akademik
basar1 son testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gurubunu son test puanlarinin Mann-
Whitney U testine gore karsilastirilmasi Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Akademik Basari Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ogrenci
Gruplar1
X Ss U P
Deney 18 24,25 436,50
112,500 ,030
Kontrol 21 16,38 343,50

Buna gore Tablo’4 de goriildigi tizere, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 son testi agisindan aralarindaki farka iliskin U degeri 112,500 olarak
hesaplanmis ve p<0,05 dnem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin basar1 testi agisindan aralarindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda deney ve kontrol grubu arasindaki akademik basari
puanlarinda olusan farkin deney grubunun lehine oldugu gortlmektedir. Elde edilen bu
sonug, Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda otantik
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ogrenme yaklasiminin etkili oldugunu gostermektedir. Akademik basari testine iligkin 6n
test ve son test aritmetik ortalama puanlar1 Tablo 5’de belirtildigi gibidir.

Tablo 5. Akademik Basar: Testi On Test ve Son Test Aritmetik Ortalama Puanlar

Ogrenci Gruplari On test ortalama puan Son test ortalama puan
Deney 34,72 73,61
Kontrol 35,47 59,52

Deney grubu Ogrencilerinin akademik basart 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi
34,72 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi
ise 35,47 olarak hesaplanmistir. Bu durumda iki gruba ait aritmetik ortalama puanlarinda
bir denkligin s6z konusu oldugu sdylenebilir. Deney grubu Ogrencilerin son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 73,61 seklinde, kontrol grubunun son testten aldigi
puanlarin aritmetik ortalamasi ise 59,52 seklinde hesaplanmistir. Buna gore iki grubunda
On test ile son test puanlari arasinda bir artis sz konusudur. Ancak deney grubu
ogrencilerin  ortalama puanlari, kontrol grubu Ggrencilerinin  puanlari  ile
karsilastirildiginda deney grubu lehine belirgin diizeyde artis oldugu goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler odakli akademik
risk alma diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amaciyla On test uygulanmistir. Ardindan aldiklari puan ortalamalar1 arasindaki farklar
Mann-Whitney U testiyle karsilastirilmistir. Farklar sosyal bilgiler odakli akademik risk
alma 6lcegi icin Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Odakli Akademik Risk Alma Olcegi On Test Puanlarmnin
Karsilastiriimast

Ogrenci
Gruplari
X Ss U P
Deney 18 22,72 409,00
140,0 174
Kontrol 21 17,67 371,00
TOBIDER

International Journal of Social Sciences
Volume 8/4 2024 p. 684-713



699 Sura Hilal BALCI & flhan TURAN

Tablo 6 da belirtildigi iizere otantik 6grenme uygulamalar1 oncesinde deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin sosyal bilgiler odakli akademik risk alma diizeyleri agisindan
aralarinda fark olup olmadigi Mann Whitney U testine gore istatistiksel olarak p>0,05
6nem duzeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular deney ve kontrol gruplari igin Sosyal
Bilgiler dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin akademik risk alma diizeyine
etkilerinin arastirmaya baslanabilecegini gostermektedir.

Dordlncu Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Sosyal Bilgiler dersinde otantik 6grenme uygulamalarmin 6grencilerin akademik risk
alma diizeyine etkisini gozlemlemek amaciyla her iki grupta yer alan 6grencilerin son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadig1 incelenmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler odakli akademik risk alma Olgegi son test
puanlartyla ilgili bulgular Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Odakli Akademik Risk Alma Olcegi Son Test Puanlarinin
Karsilastirtimasi

Ogrenci
Gruplari
X SS U P
Deney 18 24,69 518,50
90,50 ,005
Kontrol 21 14,53 261,50

Tablo 7 de goriildiigii tlizere, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler
odakli akademik risk alma Olgeginden aldiklar1 son test puanlari agisindan aralarindaki
farka iligkin U degeri 90,50 olarak hesaplanmis ve p<0,05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgu, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler odakl
akademik risk alma diizeyleri ag¢isindan aralarinda anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir. Ulasilan bu bulgu otantik 6grenmenin 6grencilerin sosyal bilgiler odakli
akademik risk alma dizeyinin arttirilmasinda etkili olacagimi gdstermektedir.
SOARAQ’ye iliskin 6n test ve son test aritmetik ortalama puanlar1 Tablo 8’de belirtildigi
gibidir.

Tablo 8. SOARAOQ 'ye Iliskin On Test ve Son Test Aritmetik Ortalama Puanlari

Ogrenci Gruplari On test ortalama puan Son test ortalama puan

Deney 72,05 80,22

Kontrol 70,19 68,85
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Deney grubu dgrencilerinin SOARAQ &n testi puanlarinmn aritmetik ortalamasi 72,05
olarak, kontrol grubu o6grencilerinin ise 70,19 olarak hesaplanmistir. Deney grubu
ogrencilerin SOARAO son test puanlarmin aritmetik ortalamas1 80,22 olarak, kontrol
grubunun son testten aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi ise 68,85 olarak
hesaplanmistir. Bu durumda deney ve kontrol grubu oOn test puanlari aritmetik
ortalamalarinin denkliginden soz edilebilirken, son test puanlar1 aritmetik ortalamalarinda
deney grubu lehine bir sonu¢ elde edildiginden bahsedilebilir. Kontrol grubu
ogrencilerinin SOARAOQ 6n test ve son testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinda
anlamli bir artisin olmadig1 goriilmektedir.

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Otantik Ogrenme uygulamalar1 silirecine iligkin 0grenci goriislerinin daha kolay
anlasilmasi1 adina giinliiklerden elde edilen bulgular tablo haline getirilmistir. Otantik
ogrenmeye iliskin 6grenci giinliiklerinden elde edilen tema ve 6rnek ifadeler ile belirtilen
bulgular su sekildedir (Tablo 9 ):

Tablo 9. Otantik Ogrenme Siirecinin Ogrenci Giinliiklerine Yansimasi 1. Hafta

Hafta Tema Ornek ifadeler
Eglenceli bulma | “Etrafi izledik ¢evremizde gordiiklerimizi
(6) konustuk, daglar, akarsular vardi. Cok
eglendik sonra ellerimizle dag yaptik.” O7
1. Hafta Merak uyandiric1 | “Ogretmen kdyde gezintiye ¢ikacagimizi
bulma (3) sdyleyince neler yapacagimizi merak ettim.”
0O1
Mutlu olma (3) “ Derste yaptigimiz etkinlikler sirasinda
kendimi ¢ok mutlu ve heyecanli hissettim.”
011
1. Hafta
Aktif olma (2) “Siirekli bir seyler yaptik 6nce kdyii gezdik.
Sinifta yeryiizii sekillerinin maketini yaptik.”
02

Tablo 9 incelendiginde otantik 6grenme uygulamalarinin 1. haftasinda deney grubu
ogrencilerinin bu stireci eglenceli (6), merak uyandirici (3), mutluluk hissi veren (3), aktif
(2) olarak degerlendirdigi goriilmektedir.

Otantik 6grenme uygulama siirecinin 2. Haftasina iliskin 6grenci goriigleri Tablo 10° da
belirtilmistir.
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Tablo 10 Otantik Ogrenme Siirecinin Ogrenci Giinliiklerine Yansimas: 2. Hafta

Hafta Tema Ornek ifadeler

Merak uyandirict | “ Hilal hoca bir maket getirdi. Bu dersi merakla
bulma (6) bekliyordum. Maketin icine boya, soda falan
doktiik sanki bir patlama gibi oldu.” O5

Eglenceli bulma | “Oynadigimiz oyunda ¢ok eglendim. Kelimeleri
(6) anlatirken hizli olmaya c¢alistim bu yiizden biraz
heyecanlandim ama ¢ok giizeldi.” O11
2. Hafta — = . ST
Heyecan verici “Ogretmenim volkan oldugunu sdyledi.
bulma (4) Patlatacakmisiz cok heyecanlandim.”010

Dersi akict bulma | “ Bugiin sosyal dersi ¢cok hizli ve giizel gegti”
3) 08

Tablo 10 incelendiginde otantik 6grenme uygulamalarinin 2. Haftasinda deney grubu
Ogrencilerinin bu siireci merak uyandirici (6), eglenceli (6), heyecan verici (4) ve akici (3)
seklinde degerlendigi goriilmektedir.

Otantik 6grenme uygulama siirecinin 3. Haftasma iliskin 6grenci goriigleri Tablo 11°de
belirtilmistir.

Tablo /1. Otantik Ogrenme Siirecinin Ogrenci Giinliiklerine Yansimas: 3. Hafta

Hafta Tema Ornek Ifadeler
Eglenceli bulma | “Bugiin derste 1yi giildiim. Hala aklima gelince
(8) giiliiyorum bu derste ¢cok eglendim.”O13
Mutlu olma (4) “Oyunda ¢ok iyiydim tiim sorular1 dogru

yapinca ¢ok mutlu oldum. Takimdaki baz
arkadaglarim kotiiydii.”O4

Heyecan verici “Dersi digarida islemek degisik ve heyecanl
bulma (4) oluyor. Bu dersi ve dgretmenimi gok
3. Hafta seviyorum.” O3

Merak uyandirict | “O ¢icegin ne oldugunu diisiindiik. Ogretmenim
bulma (4) karadeniz bolgesinde yetisir dedi. Cok merak
ettim. Herkes diisiindii.” O6

Zorlayict bulma “Bardaklara silgileri sokmak zordu ¢ok hizl
(4) yapmak gerekti.” 09
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Tablo 11 incelendiginde otantik 6grenme uygulamalarmmin 3. Haftasinda deney grubu
Ogrencilerinin bu siireci eglenceli (8), mutluluk hissi veren (4), heyecan verici (4) ve
merak uyandirict (4) seklinde degerlendigi goriilmektedir. Bunun yaninda bazi
uygulamalarin &grenciler tarafindan zorlayici (4) bulundugunun da giinliiklere yansidigi
gorulmektedir.

Otantik 6grenme uygulama siirecinin 4. Haftasina iliskin 6grenci goriisleri Tablo 12°de
belirtilmistir.

Tablo 12. Otantik Ogrenme Siirecinin Ogrenci Giinliiklerine Yansimasi 4. Hafta

Hafta Tema Ornek Ifadeler
Heyecan verici “Madenlere bakma siras1 bana gelene kadar
bulma (7) heyecanla bekledim. Sanirim adi floritdi rengi

cok giizeldi en ¢ok onu sevdim.” O4

Eglenceli bulma | “ Oyunda arkadagimi Ankara’ya gitmek igin
(7) ikna etmeye ¢alistim. Sonra diger
arkadaslarimizin yanina gectik ¢cok
eglenceliydi.” 015

Mutlu olma (6) “ Ailemin Ardahan’a nereden geldigini
ogrendigim i¢in mutlu oldum. Hi¢ bunu
sormamistim.” O12

Merak uyandirici | “Madenleri kokladim acaba tatlar1 var miydi

bulma (4) ogretmen  koklayabilirsiniz ama  agziniza
4. Hafta - : . o
stirmeyin dedi bazilar1 tuzu yaliyor gibi yapti
giilldiim.” O7
Diisiindiiriicii “Bu ders 1(_}3ndimi tanimami diisiinmemi
bulma (1) sagliyor.” O2

Tablo12 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin otantik 6grenmenin uygulandigi 4.
haftaya iliskin heyecan verici (7), eglenceli (7), mutluluk hissi veren (6), merak
uyandirict (4) ve diisiindiiriicii (1) bir siire¢ seklinde goriis belirttigi goriilmektedir.

Otantik 6grenme uygulama siirecinin 5. haftasma iliskin 6grenci goriisleri Tablo 13’°de
belirtilmistir.

Tablo /3. Otantik Ogrenme Siirecinin Ogrenci Giinliiklerine Yansimasi 5. Hafta

Hafta Tema Ornek Ifadeler
Eglenceli bulma | “Deney yapmak ilging ve eglenceli boyle
9) etkinlikler daha ¢ok hosuma gitti.” O15
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Merak uyandirict | “Cantanin i¢inde neler oldugunu gordiik. Bazi
olma (7) esyalarin ne ise yaradigini merak ettim
O0gretmenime sordum.” O6

5. Hafta

Mutlu olma (7) “ Persembe ve sal1 giinleri sosyal bilgiler dersi
oldugu i¢in ¢ok seviniyorum.” O4

Basarisiz olma (2) | “Ogretmenin sordugu sorulara cevap
veremiyorum. Sadece 6gretmene bakiyorum.”
016

Tablo 13 incelendiginde otantik 6grenme uygulamalarinin 5. Haftasinda deney grubu
Ogrencilerinin bu siireci eglenceli (9), merak uyandirict (7), mutluluk hissi veren (7)
seklinde degerlendigi goriilmektedir. Bunun yaninda bazi dgrencilerin siire¢ igerisinde
istedigi basartyr1 elde edememeleri yoniinde ifadelerinin giinliikklere yansidigi
gorulmektedir.

Otantik 6grenme uygulama siirecinin 6. Haftasina iligkin 6grenci goriisleri Tablo 14 de
belirtilmistir.

Tablo 14. Otantik Ogrenme Siirecinin Ogrenci Giinliiklerine Yansimas: 6. Hafia

Hafta Tema Ornek Ifadeler
Eglenceli bulma | “Ogretmen yazdigimiz hikayeleri okudugunda
(10) cok eglendim Mertlerin hikayesi ¢ok komik
olmus.” 012

Mutlu olma (5) “Bugiin ki Sosyal Bilgiler dersi de giizel gegti
grup arkadaslarimi da sevdigim i¢in daha
mutluydum.” 017

6. Hafta

Aragtirma yapma | “Arastirma 6devlerini her zaman daha ¢ok
3) seviyorum. Yeni bilgiler grenecegim igin
sabirsizlantyorum.”O15

Tablo 14 incelendiginde otantik 6grenme uygulamalarinin 6. Haftasinda deney grubu
ogrencilerinin bu siireci eglenceli (10), mutluluk hissi veren (7) bir siire¢ olarak
degerlendirdigi goriilmektedir. Bunula birlikte otantik 6grenmede bazi Ggrencilerin
“arastirma yapma” temasi etrafinda olumlu ifade (O15) belirttigi goriilmektedir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde “eglenceli bulma” temasma iliskin ifadelerin
uygulama siireci haftalarmin timiinde bulundugu goriilmektedir. Bu noktada 6grenciler
tarafindan otantik 6grenme uygulamalarinin kullanildigi 6 haftalik siirecin eglenceli
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bulundugu diisiiniilebilir. Bununla birlikte “ mutlu olma temasina iliskin ifadelerin 5 hafta
boyunca giinliiklere yansidigi1 goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin otantik 6grenme
stirecinde kendilerini mutlu hissettigi diisliniilebilir. Ayrica “merak uyandirict bulma”
temasina iliskin ifadelerin 4 hafta ve “heyecan verici bulma” temasina iliskin ifadelerin 3
hafta boyunca giinliiklere yansiyan yogun ifadelerden oldugu goriilmektedir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde “zorlayic1” ve “basarisiz olma” temalar1 kapsaminda
bazi olumsuzluk bildiren ifadelerin giinliiklere yansidig1 goriilmektedir. Bu noktada dogal
olarak bireysel farkliliklarin etkisi ile her otantik 6grenme etkinliginin her 6grenciye hitap
etmedigi diisilintilebilir.

SONUC VE ONERILER

Deney ve kontrol grubunun ABT den elde edilen 6n test ve son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda son test lehine bir artisin oldugundan bahsedilebilir. Bu noktada iki
gruba ait akademik basar1 diizeylerinde artis olmasiyla birlikte deney grubu
Ogrencilerinin aritmetik ortalamalarinda belirgin bir artisin oldugundan soéz edilebilir.
Literatiir incelendiginde bu sonuca benzer bulgularin oldugu ¢alismalardan s6z edilebilir.
Karakus (2006), 4.sin1f Sosyal Bilgiler dersinde yapici 6grenme ve otantik degerlendirme
yaklasimlarinm 6grencilerin akademik basarisimi arttirdigimi belirtmektedir. Ineg (2017),
6. smif Sosyal Bilgiler dersinde geo medya destekli otantik 6grenme yaklagiminin
uygulanmasinin akademik basar1 iizerinde olumlu etkisinin bulundugu sonucuna
ulagmistir. Giines, Arikan ve Cetin (2020), otantik 6grenme etkinliklerinin Sosyal Bilgiler
dersinde cografi bilgi sistemine yonelik tutumlara ve basariya etkisi ile ilgili
arastirmasinda 5. Sinif diizeyindeki 6grencilerin akademik basarisinda anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulagilmistir. Giirgil (2018), Sosyal Bilgiler 6gretiminde otantik 6grenme
yaklasimmin akademik basariya etkisi ile ilgili aragtirmasmnin sonucunda, otantik
o0grenme etkinliklerinin 5. smf diizeyinde 6grenim goéren Ogrencilerin akademik
basarilarinda olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Erten (2020), 6grencilerin
derse karsi olumlu tutum sergilemelerinde ve akademik basarilarinin artmasinda otantik
ogrenmenin etkili oldugunu belirtmektedir. Yildirnm (2020), arastirmasinda Sosyal
Bilgiler dersinde otantik 6grenme etkinliklerinin akademik basar1 iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugunu belirtmektedir.

Kogyigit ve Zembat (2013), otantik gorevlerin okul Oncesi 6gretmen adaylarmin
basarilarina etkisi ile ilgili 6n test-son test kontrol gruplu deneysel ¢aligmasinda deney
grubu 6grencilerinin akademik basarisinda anlamli bir artis oldugu sonucuna ulagmistir.
Nas (2020), 5.smif fen bilgisi dersi kapsaminda yiiriittiigii otantik 6grenme yaklasimina
dayali arastirma ve sorgulama temelli etkinliklerin akademik basarilar1 ve yaratici
problem c¢ozmeye etkisi ile ilgili arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Aydmn (2019), otantik 6grenme ortamlarinin 4.
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siif matematik ders basaris1 ve akademik 6z giivenlerine etkisi ile ilgili arastirmasinda,
otantik Ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin ders basaris1 lizerinde faydali oldugu
sonucuna ulagmigtir. Nitekim bizim arastirmamizda dahil olmak iizere gerek sosyal
bilgiler gerekse diger disiplinler kapsaminda yapilan arastirmalara dayanilarak otantik
O0grenme uygulamalarimin Ogrenci basarisini  olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
ulasilabilir.

Aragtirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonucunda iki
grup arasinda sosyal bilgiler odakli akademik risk alma diizeyleri agisindan anlamli bir
fark olup olmadigr incelenmistir. Mann-Whitney U testine gore elde edilen bulgular iki
grup arasinda anlamli bir farkliligin olmadigim1 gostermektedir. Bu bulgu 6grencilerin
aragtirma Oncesinde esit sartlarda oldugunu gostermesi agisindan 6nem arz etmektedir.
Deney ve kontrol grubuna otantik 6grenme uygulamalar1 sonrasinda uygulanan son test
puanlarinda Mann-Whitney U testine gore deney grubu lehine anlamli bir sonug elde
edildigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu otantik 6grenmenin Ogrencilerin sosyal
bilgiler odakli akademik risk alma diizeyinin artmasinda etkili olacagi seklinde
yorumlanmistir. Ogrencilerin SOARAO’den aldiklar1 6n test ve son test aritmetik
ortalama puanlar1 incelendiginde bu bulgularin desteklendigi goriilmektedir.

Korkmaz-Baylav’a (2002) gore akademik risk alma davranisinin  boyutlarini
basarisizliktan sonra yeniden toparlanma ve etkin olma egilimi, gii¢ islemleri tercih etme
egilimi, basarisizlik sonrast olumsuzluk egilimi ve Odev yapmama egilimi
olusturmaktadir. Bu noktada 6grencilerin her an yasayabilecekleri basarisizlik sonrasinda
toparlanabilme egilimleri, cesaret gostererek kolay islemler yerine gii¢ islemleri tercih
edebilme egilimlerinin otantik dgrenme uygulamalarindan olumlu yo6nde etkilenecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica basarisizlik sonrasi olumsuzluk egilimi ile 6dev yapmama
egiliminin otantik 6grenme uygulamalari ile zayiflayabilecegi diigtiniilmektedir.

Unal (2019), kuantum &grenme modelinin 7. smif &grencilerinde Sosyal Bilgiler dersi
basarilarina, kaygilarina, {ist bilissel farkindaliklarina ve akademik risk alma egilimlerine
etkisini arastirdigi c¢aligmada ulasilan verilere gore kuantum O6grenme modelinin
ogrencilerin akademik risk alma egilimlerini arttirdig1r sonucuna ulasmistir. Kuantum
ogrenmenin akademik risk alma diizeyine olumlu etki etmesi, arastirmanin Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda yiiriitiilmesi ve bir 6grenme modelinin akademik risk alma
davranisini olumlu yonde etkilemesi agisindan arastirmamizda elde edilen sonuglar ile
ortiisebilecegi diisiiniilebilir.

Korkmaz- Baylav (2002), fen egitiminde proje tabanli 6grenmenin yaratici diisiinme,
problem ¢6zme ve akademik riske etkisi ile ilgili deneysel ¢alismasinin sonucunda proje
tabanli 6grenme ile 0grencilerin akademik risk alma diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlaml bir iligki bulundugunu belirtmektedir. Yildiz (2012), ortadgretim 10. sif
biyoloji dersinin proje tabanli 6grenme yaklagimi kullanilarak islenmesi durumunda
Ogrencilerin yaratic1 diislinme becerisi, akademik risk alma diizeyi ve problem ¢dzme
becerisinin gelisimi iizerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini arastirmistir. Bu arastirma
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sonucunda edinilen bulgular; deney grubunda bulunan 6grencilerin ilgili ders kapsaminda
yaratict diisiinme becerisinde, akademik risk alma diizeyinde ve problem ¢6zme
becerisinde kontrol grubunda bulunan &grencilere kiyasla anlamli bir fark oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu iki arastirma proje tabanli 6grenmenin akademik risk alma
davranigint olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ancak Ciftci (2006), Sosyal
Bilgiler 6gretiminde proje tabanli 6grenmenin 6. smif dgrencilerin akademik risk alma
diizeylerine, problem ¢6zme becerilerine, erisilerine, kalicilifa ve tutumlarina etkisi ile
ilgili arastirmasinin sonucunda proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol grubunun o6n test ve son test
sonuclarma gore Ogrencilerin akademik risk alma diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmadigini belirtmistir.

Diker (2019), ise is birligine dayali 6grenme yaklagimmin 6. smif Ogrencilerinin
matematik dersindeki problem ¢6zme ve akademik risk alma dizeylerine etkisi ile ilgili
aragtirmasinin  sonucunda elde edilen bulgulara gore is birligine dayali 6grenme
yaklasimlarindan Gg8renci takimlari bagar1 boliimleri tekniginin akademik risk alma
diizeyi ve problem ¢ozme becerileri bakimindan anlamli bir farklilik olusturmadigini
belirtmistir. Buna gore baz1 aragtirmalar akademik risk alma davranisinin arttirilmasi ile
ilgili olumlu sonuglar ortaya koyarken bazi arastirmalarda anlaml iligkilerin
bulunamadigr goriilmektedir. Bu baglamda akademik risk alma davranisinin
arttirilmasinda her 6gretim yontem ve tekniginin etkili olmadig1 sonucuna ulasilabilir.
Ayrica farkli sinif diizeylerinde ve farkli dersler kapsaminda akademik risk alma
davranisinin degiskenlik gosterebilecegi diisiiniilebilir.

Cetin ve ark (2014), olumsuz degerlendirilme korkusu ile akademik risk alma arasindaki
iligkinin incelenmesi amaclanan caligmasinda olumsuz degerlendirilme korkusu ve
akademik risk alma arasinda anlamli iligki tespit etmistir. Akademik risk alma
davranisinda 6grenci, hata yapma veya digerlerinden daha az yetkin gbriinme riskine
karsilik bu davranis1 sergilemektedir. Bu noktada 6grenci olumsuz degerlendirilme
ihtimaline karsin cesaret gosterebilmektedir. Bizim arastirmamizda yer alan otantik
O0grenme uygulamalarinin akademik risk alma diizeyine etkileri ile ilgili bulgular
incelendiginde oOgrencilerin akademik risk alma diizeyleri arttigt icin olumsuz
degerlendirilme korkularinin da azalabilecegi diisiiniilebilir.

Uzun ve Cokluk-Bokeoglu (2019), arastirmasinda sosyo-ekonomik diizey ve akademik
risk alma davranist degiskenlerinin akademik basar1 {izerinde pozitif yonde etkisi
oldugunu, olumsuz degerlendirilme korkusunun akademik basar1 {lizerindeki etkisinin
negatif yonde oldugunu belirtmektedir. Tay, Ozkan ve Tay (2009), akademik risk alma
davranisinin  akademik basartyr etkileyen kritik bilesenlerden biri oldugunu
belirtmektedir. Bizim aragtirmamizda ulastigimiz sonuglar dikkate alindiginda otantik
ogrenmenin hem akademik basar1 hem de akademik risk alma diizeyinde anlamli bir
farklilik olusturdugu goriilmektedir. Bu noktada akademik risk alma ile akademik basar1
arasindaki pozitif iliskiye dayanarak otantik 6grenme etkinliklerinin akademik basar1 ve
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akademik risk alma diizeylerinde artis saglamasi ile olumsuz degerlendirilme korkusunu
azaltabilecegi diisiintilebilir.

Ilhan ve ark. (2013), ders ¢alisma becerileri ile akademik risk alma arasindaki iliskiyi
inceledigi arastirmasinda ders ¢aligma becerileri ve akademik risk alma arasinda anlamli
iliski tespit etmistir. Akga (2017), ortaokul dgrencilerinin fene yonelik zihinsel risk alma
algilar1 ile fen kaygilar1 arasindaki iligkiyi inceledigi c¢aligmasinda Ogrencilerin fene
yonelik risk alma diizeylerinin yiiksek, fen kaygi diizeylerinin ise diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte kaygi diizeyi yliksek olan 6grencilerin fen dersinde zihinsel
risk alma egilimlerinin diisiik olacag: tespit edilmistir. Bu aragtirma ile kaygi diizeyi ile
akademik risk alma arasinda negatif yonlii bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda otantik 0grenme uygulamalari ile akademik risk alma davranisi arasindaki
anlaml iligki goz Oniine alindiginda akademik risk alma diizeyinin artmasiyla derse
yonelik kaygi diizeyinin azalabilecegi diisiiniilebilir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen
veriler incelendiginde deney grubu 6grencilerinin otantik 6grenme siireci ile ilgili olumlu
goriigler belirttigi sonucuna ulasgilmistir. Bu baglamda o6grencilerin otantik 6grenme
etkinlikleri ile islenen Sosyal Bilgiler dersini eglenceli, merak uyandirici, heyecan verici,
mutluluk hissi veren ve aktif bir siire¢ olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Bazi
Ogrencilerin uygulamalar sirasinda ulagsmak istedigi basarty1 elde edememesinin ve bazi
etkinliklerin zorlayic1 bulunmasinin da giinliiklere yansidig1 goriilmektedir.

Ogrenci giinliiklerinden edinilen bu bulgu ve sonuglarin literatiirde ulagilan diger
sonuglar ile desteklendigi goriilmektedir. Buna gore yerli literatiirde; Gilines, Arikan ve
Cetin (2020), otantik 6grenme etkinliklerinin Sosyal Bilgiler dersinde cografi bilgi
sistemine yonelik tutumlara ve basariya etkisini arastirdig1 ¢aligmasinda 6grenciler Sosyal
Bilgiler dersinden sikilmadiklarini, sinifta yaptiklar etkinlikler sayesinde derslerde daha
aktif olduklarin1 ve derse katildiklarin1 belirtmistir. Yildirim (2020), 6grencilerin otantik
o0grenme siirecindeki 6grenmeleri yaparak, yasayarak, eglenerek, hayal ederek, gezerek
gergeklesen 6grenmeler olarak tanimladiklarini belirtmistir. Onger (2019), calismasinda
otantik dgrenme yaklasiminin uygulandigi 5.smif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
derse karsi motivasyonlarin arttifini, konularin somut, anlamli ve eglenceli hale
geldigini belirtmistir. Ogrencilerin uygulamalar sirasinda ¢ogunlukla eglendikleri, otantik
ogrenme siirecinden zevk aldiklari, buna benzer uygulamalar yapmak istedikleri
goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin otantik 6grenme yaklagimima goére uygulanan
Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu goriislere sahip oldugu sdylenebilir. Turan (2019)
otantik 6grenme temelli ¢evre egitiminin O0grenmeyi kolaylastirdigini, 6grenmelerin
zihinde daha gerceke¢i bir bigimde yerlestigini, daha duyarli bir genclik yetistirme
noktasinda verimli goriildiiglinti belirtmistir. Aydin (2019), otantik 6grenme ortamlarinin
matematik ders basaris1 ve akademik 0z giivene etkisi ile 1ilgili arastirmasinda,
ogrencilerin dersi eglenerek o6grendigi ve derse karsi ilgilerinin arttigini calisma
bulgularinda belirtmistir. Giirdogan (2014), 6gretmen adaylarinin otantik 6grenme
yaklasimmin uygulanabilirliginin ve goriislerinin belirlenmesi ile ilgili yaptig1
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arasgtirmada Ogretmen adaylarinin otantik 6grenme yaklasimi ile islenen derslerde
motivasyonun arti§1 ve 6grenmenin daha eglenceli hale geldigi noktasinda goriis belirttigi
sonucuna ulagsmigtir. Hamurcu (2016), otantik 6grenme yaklagimi dogrultusunda yapilan
etkinliklerin etkinliklerinin 6grenciler tarafindan eglenceli bulundugu sonucuna ulagmistir

Nicaise ve ark. (2000), otantik siniflara yonelik 6grencilerin bakis agilarini incelemeyi
amacladig1 ¢aligmasinda 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan olumlu bir deneyim, gergek
diinya ile 1ilgili, eglenceli ve heyecan verici olarak nitelendirildigi sonucuna ulasmistir.
Perry (2011), 6grencilerin otantik 6grenme ¢alismalarina iliskin goriislerini incelemeyi
amagladig1 caligma sonucunda &grencilerin 6grenme deneyimlerinin kisiye 6zel, amaca
uygun, anlamli ve aktif katilima dayali olmasini istediklerini gdstermistir. Ogrenciler ne
istediklerini bilmekte ve Ogretmenlerinden kendi gelisimleri icin istedikleri 6grenme
deneyimlerini sunmalarmi beklemekte oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin eglenerek
ogrenmek istedikleri ancak onlar i¢in daha da 6nemlisinin gergek ve anlamli 6grenmeler
gerceklestirme oldugu arastirma sonucunda belirtilmistir.

Nitekim ulagilan bulgular ve sonuglar dikkate alindiginda Sosyal Bilgiler dersinde otantik
ogrenmenin kullanilmas1 6grencilerin akademik risk alma ve akademik basar1 diizeylerini
olumlu etkilemektedir. Bununla birlikte otantik 6grenme uygulamalar: Sosyal Bilgiler
dersinin daha eglenceli, merak uyandirici, heyecan verici, aktif bir siire¢ olma noktasinda
etkili olacagi sOylenebilir. Ayrica dgrencilerin giinliiklerine yansiyan “mutluluk hissi
veren” temasi etrafinda belirttikleri ifadeler kapsaminda 6grencilerin okulda gegirdikleri
zamanda kendilerini mutlu hissetmeleri baglaminda 6nemli goriilebilir.

Oneriler

Otantik 6grenmenin 5. smif 6grencilerinin akademik bagsar1 ve sosyal bilgiler odakli
akademik risk alma diizeyine etkileri ile ilgili bu arastirmanin bulgularindan yola
cikilarak agagidaki Oneriler getirilmistir.

1. Otantik 6grenme &grenci merkezli bir silirece sahiptir. Bu baglamda otantik
ogrenme etkinliklerinin tasarlanmasinda bu durumun g6z oniinde bulundurulmasi faydali
olacaktir.

2. Otantik 6grenme etkinliklerinin planlanmasinda 6gretmenlere is diismektedir.
Ogretmenlerin otantik 6grenme siirecini planlarken amag ve zaman faktorlerine dikkat
etmeleri onerilebilir.

3. Ogretmenlere bu degiskenlere olumlu yonde olacag: diisiiniilen otantik
O0grenme uygulamalarini derslerinde kullanmalar1 6nerilebilir.
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4. Bu arastirma 5. Smf Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
O0grenme alani ile smirli tutulmustur. Otantik 6grenmenin diger siif diizeylerinde ve
O0grenme alanlarinda etkilerinin arastirilabilecegi onerilebilir.

5. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda otantik 6grenme veya kuantum 6grenmede
oldugu gibi farkli konularda sosyal bilgiler odakli akademik risk alma 6lgegi kullanilarak
ogrencilerin akademik risk alma diizeyleri dl¢iilebilir.
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