The Journal of International Lingual, Social and Educational Sciences |e-ISSN 2458-9012 | 2024, 10(2)

DOI: https://doi.org/10.34137/jilses.1592858

Gelis Tarihi:28 Kasim 2024 Received:28 Kasim 2024
Kabul Tarihi:17 Aralik 2024 Accepted:17 Aralik 2024
Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Research Type: Research Article

Siiriicii, M., & Kontas, H. (2024). Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin Motivasyon
Diizeyleri ile Matematik Dersindeki Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin
Incelenmesi. The Journal of International Lingual Social and Educational
Sciences , 10(2), 127-136. DOI:https://doi.org/10.34137/jilses.1592858

7 )
@g.

JILSES

ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Motivasyon Diizeyleri ile Matematik Dersindeki
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Mustafa SURUCU! Hakki KONTAS?
Oz

Motivasyonun davranislarimiz iizerindeki etkisi birg¢ok alanda oldugu gibi egitimde de basart iizerinde onemli
bir faktordiiv. Ozellikle matematik gibi égrencilerin anlamakta zorlandiklart bir derste kesinlikle dikkat
edilmesi gereken bir boyuttur. Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin motivasyon diizeyleri ile matematik
dersindeki akademik basarilart arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma iliskisel tarama
modelindedir. Arasturmamin  ¢alisma grubu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Giineydogu Anadolu
Boélgesindeki bir il merkezinde dgrenim goren ilkokul 4. simif 6grencilerinden (236: 129 erkek, 107 kiz)
olusmaktadir. Ogrencilerin yas araligi 10-11 yas arasmda degismektedir. Arastirmada Ogrencilerin
motivasyon diizeyini 6l¢gmek amaciyla Vallerand ve arkadaslari tarafindan gelistirilen, Kara (2011) tarafindan
dil esdegerlilik, gecerlilik ve giivenilirlik calismast yapilan “Egitimde Motivasyon Olgegi” kullanilmistir.
Oégrencilerin matematik dersine iliskin akademik basarilart tespit edilirken karne notlarindan faydalanilmistir.
Arastirma sonuglarina gére o6grencilerin motivasyon diizeyleri ile matematik dersindeki akademik basarilar
arasinda anlaml iligki bulunmustur. Matematik basarist yiiksek olan 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeyinin
de yiiksek oldugu belirlenmistir. Matematik basarist diisiik 6grencilerin motivasyonsuzluk ve ige yansitilmis
dissal motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyet, anne ve babanmin egitim
diizeyi, anasinifina gidip-gitmeme ve c¢alisma odasmin olup-olmamas: degiskenleri yéniinden Egitimde
Motivasyon Olgeginin bazi alt boyutlarinda anlamly diizeyde fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, Matematik, Akademik Basar:

Analysis of Relationship Between 4th Grade Primary School Students’
Motivation Level and Academic Success at Math Class

Abstract

The effect of motivation on our behavior is significant factor in success at education field like many other fields.
It is a point taking into consideration especially in Math which students have difficulty in learning. The aim of
this study is to analyze relationship between 4th grade primary school students’ motivation level and academic
success at math class. In this study descriptive model was used. The study group of this research consists of
236 4th grade students at Southeastern Anatolia region in a provincial center primary school in 2015-2016
academic year. Students’ age range is between 10 and 11. The “Echelle de Motivation en Education” scale
improved by Vallerand and others and language equivalence, validity and reliability study done by Kara (2011)
was used to measure motivation level of students. Grades of students were used to determine their academic
success level of math. According to the results of the study, a meaningful relation was found between students’
motivation level and academic success at math class. It was determined that students who have high success at
math have high intrinsic motivation levels, as well. It was determined that students who have low success at
math have unmotivated and mirrored interior external motivation levels high. It was found difference at a
meaningful level in terms of students’ gender, parents’ educational level, getting preschool education or not
and having study room or not variables at some sub-dimension of “Echelle de Motivation en Education” scale.
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Giris

Motivasyon kavrami Tiirkcede giidiilenme olarak ifade edilmekte birlikte, motivasyon olarak da kullanilmaktadir.
Psikolojik bir kavram olarak motivasyon, insan ve hayvan davranislarini agiklarken 6zellikle bir uyarici, harekete
gegcirici, davranisin devamini saglayici veya davranist olumlu yone yoneltici gibi davramiglari tanimlayici
faktorlerdir. Motivasyon, bireyi veya organizmayi, belirli bir gaye veya amaca dogru harekete gecirmek icin
yapilan ¢abalar, durum olarak ifade edilebilir. Motivasyonu, bireyin bir gereksinmesini doyurmaya ya da yeni bir
gereksinme yaratmaya yonelik distan ya da igten yapilan kuramsal temelleri biyolojik, hiimanist veya bilissel
temellerle iliskilendirilebilecek bir etki olarak tanimlanabilir (Bacanli 2014; Feldman, 1996).

Bacanli, (2014) insanin giidiilenmesi ile ilgili, insanin agliklarinin ve ihtiyaglarim énemli oldugunu ve giidiilerin
organizmay1 harekete gegiren faktorler oldugunu belirtmektedir. insanin agliklarinin ve ihtiyaglarinin giderilmesi
i¢in bireyin harekete gecip ihtiyaci doyurdugunda rahatlama evresine girildigini ancak bu rahatlama evresinin son
evre olmadigini ihtiyacin yeniden hissedilmesi ile tekrar baslayan bir giidii dongiisii oldugunu vurgulamaktadir.
Giidiilerin bir kisminin iggiidiisel oldugunu ve kalitimsal olarak getirildigini sdyleyen kuramlar olmakla birlikte,
davranis¢t kuramlar giidiilerin sartlanma, modelden d6grenme yoluyla dgrenildigini giidiilerin pekistirme yoluyla
kazandirilabilecegi goriisliniin egitimde olduk¢a kullanigh oldugunu belirtmektedir. Maslow’un insancil goriisii
giidiilerle ilgili yeterlik ve ustalik giidiisii ve Bandura’nin kendine yeterlik ve 6z-yetkinlik ile bagsar1 arasindaki
aciklamalar insancil ve bilissel temellere dayali olarak motivasyonun egitim ve dgretim siireglerindeki etkisini
aciklayan kuramsal temeller olarak ele alinabilir.

Insan motivasyonunu anlamak igin yeterlik, dzerklik ve iliski kurma gibi psikolojik ihtiyaglar1 dnemseyen 6z-
belirleme kuraminda motivasyon tiirlerini igsel motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk olarak
belirlemistir. Bu siniflamaya gore, igsel motivasyon kisinin bir seyleri igsel olarak ilgi duydugu ve hoslandigi igin
yapmasi 6grenmeyi ve yaraticiligi destekledigi igin egitimciler i¢in dnemlidir. Digsal motivasyon ise kiginin elde
edilecek sonug i¢in bir seyleri yapmasi seklinde tanimlanabilir. Digsal motivasyon literatiirde i¢sel motivasyonun
aksine motivasyonun basarili gériinmek veya 6vgii almak i¢in yapilan davranislardir. Ancak, 6gretmenler digsal
motivasyonu etkili bir 6gretim i¢in uygun bir stratejiye doniistiirebilir. Motivasyonsuzluk ise genel olarak bireyin
performanst hakkinda siirekli olumsuz doniit aldiginda, tekrarlanan basarisizlik durumunda ya da istenen sonuglara
ulagmak i¢in kendini yetersiz hissettigi zaman ortaya ¢ikan durum olarak ifade edilebilir (Deci ve Ryan, 1980,
1985).

Akbaba, (2006) motivasyonun bireye enerji verip, davranis i¢in istekli hale gelmesinde etkili oldugunu, 6grenme-
ogretme siirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran en 6nemli faktdrlerden birisi oldugunu belirtmektedir. Yeterince
glidiilenmemis bir 6grencinin 6grenmeye hazir bulunuslugunun diisiik olmasi ile sonuglandigini ve dgrencilerin
genelde ilgi duyduklart konular1 daha kisa siirede 6grendiklerini, derslere daha ¢ok dikkat eden 6grencilerin ilgi
duyduklari, 8devlerini yaptiklar1 ve sinavlar icin ¢alistiklar1 zaman, motive olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin
motive olduklart Ol¢iide basarili olduklarini, giidiilenme ile basari arasinda pozitif bir iligki oldugunu
belirtmektedir. Elliot ve Dweck, (2005) motivasyonun erken ¢ocukluk déneminden yetiskinlige kadar olan siireg
icinde performans ve akademik basarmin en dnemli yordayicisi oldugu ve yetkinligin akademik motivasyonun
¢ekirdegini olusturdugunu belirtmektedirler.

Ogrenmeye yonelik motivasyon, olumlu egitimsel ¢iktilarindan dolay: egitim arastirmalarinda yer almaktadir.
Uzun ve Keles (2012) fen 6grenmeye yonelik motivasyonun pozitif ve anlamli iligkiler ortaya koydugunu
bulmuslardir. Motivasyonun bilis ve dgrenmeyle olan olumlu etkisine iligkin olarak, matematik motivasyonu
(Cakur, 2013) ve bilis iistii beceri diizeyleri ile akademik basar1 arasinda anlamli pozitif iligkiler (Demir ve Budak,
2016), ilkokul doérdiincii sinif dgrencilerinde yazma motivasyonlarinin, i¢sel motivasyon lehine pozitif, kiz
ogrencilerin erkek dgrencilerden ve giinliik ¢cok kitap okuyan dgrencilerin biraz okuyan ve hi¢ okumayanlardan
yazma igsel motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu (Bozgiin ve Akin Kosterelioglu, 2022) bulunmustur.
Maddeten ve Spanias (1999), matematik basarisina yonelik motivasyonun erken yaslarda olustugunu, zamana karsi
direng gostermekte ve biiyiik 6lciide &gretmenlerin tutumlarindan etkilendigini belirtmektedir. Ozellikle
matematik gibi 6grencilerin anlamakta zorlandiklar1 bir derste, motivasyonun matematik egitiminde de basari
iizerinde 6nemli bir faktor oldugu disiiniilmiistiir. TIMSS uygulamalar1 4. ve 8. sinif diizeyinde dort yilda bir
diizenlenmektedir. Bir uygulamada dordiincii sinifta 6grenim goren 6grenciler sonraki uygulamada sekizinci
smifta olacagi icin gegen siirede iilkelerin Matematik egitimindeki gelisme gozlemlenebilmektedir. Bu nedenle,
bu aragtirmada motivasyonun matematik basarisi ile iligkili olabilecegi diigiiniilmiistiir. Bu diisiinceyle, ilkokul 4.
smif dgrencilerinin motivasyon diizeyleri ile matematik dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi bu arastirmanin problemini olugturmustur.
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Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin motivasyon diizeyleri ile matematik dersindeki
akademik basarilar1 arasinda bir iligki var midir?” seklinde belirlenmigtir. Bu probleme doniik olarak asagidaki alt
problemlere yanit aranacaktir.

1. Motivasyon diizeyinin 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarisiyla iliskisi var midir?
2. Cinsiyete gore dgrencilerin motivasyon diizeyleri anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Ders calisma odasinin olup-olmamasina gore Ogrencilerin motivasyon diizeyleri anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

4. Anasnifina gidip/gitmeme durumuna gore dgrencilerin motivasyon diizeyleri anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

5. Babanin egitim diizeyine gore 6grencilerin motivasyon diizeyleri anlaml bir farklilik géstermekte midir?

6. Annenin egitim diizeyine gore 6grencilerin motivasyon diizeyleri anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Amacg

Bu aragtirmanin amaci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin motivasyon diizeyleri ile matematik dersindeki akademik
basarilar1 arasinda bir iligkinin olup olmadiginin belirlenmesidir. Bununla birlikte ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
motivasyon diizeyleri ile cinsiyet, anasmifina gidip-gitmeme, anne ve babanin egitim diizeyi ve ¢alisma odasinin
olup-olmamasi degiskenleri yoniinden anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek bu aragtirmanin amaglar
arasindadir.

Yontem

Bu arastirmada genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. fliskisel tarama modelleri iki ve
daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir. Iliskisel tarama modeli gergek bir neden-sonug iliskisi vermemekle birlikte bir degiskendeki
durumun bilinmesi halinde 6tekinin kestirilmesine olanak saglamaktadir (Karasar, 1998).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 egitim-0gretim yilinda Giineydogu Anadolu Bolgesindeki bir il
merkezinde 6grenim goren ilkokul 4. sinif 6grencilerinden (236: 129 erkek, 107 kiz) olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6grencilerin motivasyon diizeyini 6lgmek amaciyla Vallerand ve arkadaslari tarafindan gelistirilen,
Kara (2011) tarafindan dil esdegerlilik, gecerlilik ve giivenilirlik galismas1 yapilan Egitimde Motivasyon Olgegi
(EMO) kullanilmistir. Ogrencilerin matematik dersine iliskin akademik basarilar1 tespit edilirken birinci dénem
karne notlarindan faydalanilmistir. Bunun yani sira, 6grencilere ait diger bilgileri toplamak igin kisisel bilgi formu
kullanilmistir.

Veri toplama arac1: EMO 12 maddeden ve 4 alt boyuttan olugsmaktadir. EMO Tiirkge formunda oldugu gibi 6lgek
1-3 puan araliginda puanlanmis ve “Evet, Fikrim Yok, Hayir” se¢eneklerinden olusan ii¢lii derecelendirme
kullanilmistir. Puanlamada Evet 3 puan, Fikrim Yok 2 puan ve Hayir 1 olarak puanlanmistir. igsel motivasyon ve
6zdeslesmis digsal motivasyon alt boyutlarinda puanlar arttikga motivasyon diizeyi olumlu yoénde etkilenmektedir.
Motivasyonsuzluk ve ige yansitilmig digsal motivasyon alt boyutlarindaki puanlar arttikca motivasyon diizeyi
olumsuz yonde etkilenmektedir. Olgegin yap1 gecerligi icin faktdr analizi yapilmis ve dért boyutlu bir yapi ortaya
cikmistir. Dort faktoriin her birinde ticer madde yer almaktadir. Olgegin giivenirligi igin Cronbach Alpha degerine
bakilmistir. Olgegin geneli i¢in Cronbach Alpha degeri 0.84 olarak belirlenirken, birinci faktér icin 0.79, ikinci
faktor igin 0.78, {igiincii faktdr igin 0.80 ve dordiincii faktdr igin 0.78 olarak belirlenmistir. EMO niin istatistiksel
degerlerinin orijinalinkine yakin oldugu gériilmektedir. EMO’niin arastirmalarda kullanilabilecek gecerlik ve
giivenirlige sahip oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, 6grencilerin motivasyon diizeyleri ve akademik basarilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi i¢in
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi hesaplanmustir. Ogrencilerin motivasyon diizeyleri puanlarinin,
Ogrencilerin anne ve babalarimin egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi igin Tek
Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) ve gruplar aras1 farklilig belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmustir. Ogrencilerin
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motivasyon diizeyleri puanlarinin cinsiyete, ¢alisma odasinin varligi/yoklugu ve anasmifina gidip/gitmeme
durumuna gore farklilik gosterip géstermediginin belirlenmesi i¢in t-testi (Independent Sample t-test) yapilmustir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde aragtirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢cdziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular arastirmada
cevap aranan problem sirasina gore agagida verilmigstir. Motivasyon diizeyi ile 6grencilerin matematik dersindeki
akademik bagarisi arasindaki iligkiye iligskin analiz sonuclar1 Tablo1’de sunulmustur.

Tablo 1. Motivasyon Diizeyi ile Ogrencilerin Matematik Dersindeki Akademik Basaris1 Arasindaki Iliski

= X E
5 5] = &
> o P N S
8 E S 2 =z
Alt Boyutlar s =3 = Z5s
S z 2 ) )
: g g g
— =} = o .2
2 o o o '8 °
ey = B = O E
r -.19™ 1
Ice yansitilmis digsal motivasyon p .004
N 236 236
r -24™ 407 1
Motivasyonsuzluk p .000 .000
N 236 236 236
r .055 -.09 -.15" 1
Ozdeslesmis dissal motivasyon p 400 167 022
N 236 236 236 236
r 217 -.38™ =37 .10
Matematik dersi akademik basari p .001 .000 .000 129
N 236 236 236 236

Tablo 1’deki analiz sonuglari, 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarisi ile ig¢sel motivasyon
(X=8.6822, Sd=.82298); r=.21(p.001) diizeyleri arasinda anlamli diizeyde pozitif yonlii iliski bulunmustur. Buna
gore matematik dersindeki akademik basarilar1 yiiksek olan Ogrencilerin i¢gsel motivasyon diizeyi de yiiksek
bulunmaktadir. Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarisi ile ice yansitilmis digsal motivasyon
(X=4.7754, Sd=2.28510); r=-.38(p.001) diizeyleri ve motivasyonsuzluk (X=4.4492, Sd=1.83163); r=-.37(p.001)
diizeyleri arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki bulunmustur. Buna gore matematik dersindeki akademik
basarilart diisiik olan 6grencilerin ige yansitilmig digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk diizeyleri yiiksek

bulunmaktadir.
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Tablo 2. Motivasyon Diizeyinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X S Sd t p

Ozdeslesmis  dissal Erkek 129 8.42 1.29 234  -982 .327

motivasyon Kiz 107 857 103

I¢sel motivasyon Erkek 129 8.65 .816 234  -635 .526
Kiz 107 8.72 .83

Motivasyonsuzluk Erkek 129 4.64 1.88 234  1.80 .074
Kiz 107 4.22 1.75

Ice yansitilmig digsal ~Erkek 129 5.13 2.45 234  2.66 .008*

motivasyon Kiz 107 435 2.00

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin ige yansitilmis digsal motivasyon puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [t(234)=2.66, p<.05]. Kiz dgrencilerin ige yansitilmis dissal motivasyon diizeyi (X=4.35) erkek

ogrencilere (X=5.13) gore daha diisiiktiir. Ogrencilerin motivasyonsuzluk, i¢sel motivasyon ve 6zdeslesmis dissal
motivasyon puanlari ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>.05).

Tablo 3. Motivasyon Diizeyinin Ders Calisma Odasinin Olup-Olmamasina Gore t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar Ders Calisma N X S Sd t p
Odasi
Ozdeslesmis  dissal Var 186  8.72 .80 231 118 238
motivasyon Yok 50 856 01 ' '
I¢sel motivasyon Var 186 8.72 .80
234 1.8 .238
Yok 50 8.56 91
Motivasyonsuzluk Var 186 4.30 1.76
234  -242 .016*
Yok 50 5.00 2.01
Ice yansitilmis digsal Var 186 451 2.16 234 351 001
motivasyon Yok 50 576 249 o

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde dgrencilerin motivasyonsuzluk puanlar1 ders ¢alisma odasinin varhigina gore anlamli bir
farklilik gostermektedir [t(234)=2.42, p<.05]. Ders ¢alisma odasinin yoklugunun motivasyonsuzluk puanlari

(X=5.00) ders calisma odasinm varhigina (X=4.30) gére daha yiiksektir. Ogrencilerin i¢e yansitilmis digsal
motivasyon puanlari ders ¢aligma odasinin varligina gore anlamli bir farklilik géstermektedir [t(234)=3.51, p<.05].

Ders calisma odasinim yoklugunun ige yansitilmus digsal motivasyon puanlari (X=5.76) ders ¢alisma odasinin

varligma (X=4.51) gore daha yiiksektir. Ogrencilerin 6zdeslesmis dissal motivasyon ve igsel motivasyon puanlari
ile ders ¢alisma odasinin varlig1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir (p>.05).
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Tablo 4. Motivasyon Diizeyinin Anasinifina Gidip-Gitmeme Durumuna Goére t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar Anasinifi N X S Sd t p
Ozdeslesmis dissal Evet 136 8.52 1.20 234 53 508
motivasyon Hayir 100 844 116 ' '
I¢sel motivasyon Evet 136  8.69 a7
234 .20 .846
Hayir 100 8.67 .89
Motivasyonsuzluk Evet 136 4.25 1.78
234 -196  .051
Hayir 100 4,72 1.88
Ice yansitilmis digsal Evet 136 4.49 2.23 234 230 023
motivasyon Hayir 100 517 231 ' '

Tablo 4’¢ bakildiginda 6grencilerin ice yansitilmig digsal motivasyon puanlari anasinifina gidip gitmeme
durumuna gore anlamh bir farklilik géstermektedir [t(234)=2.295, p<.05]. Anasinifina gitmeme durumunun ige
yansitilmis digsal motivasyon puanlari (X=5.17) anasiifina gitme durumuna (X=4.485) gore daha yiiksektir.
Ogrencilerin 6zdeslesmis dissal motivasyon, i¢sel motivasyon ve motivasyonsuzluk puanlari ile anasiifina gidip
gitmeme durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir(p>.05).

Tablo 5. Motivasyon Diizeyinin Babanin Egitin Diizeyine Gére ANOVA Sonuglar1

Alt Boyutlar Kareler sd Kareler F p Anlaml Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplar aras1  3.078 3 1.026
Ozdeslesmis dissal 515 323883 232  1.396 735 532
motivasyon
Toplam 326.962 235
Gruplar aras1  2.64 3 .88
I¢sel motivasyon Grup I¢i 156.52 232 .68 1.31 .273
Toplam 159.17 235
Gruplar aras1  68.118 3 22.706 Okuryazar-Universite
Motivasyonsuzluk  Grup ici 720.271 232 3.105 7.314 .000* [lkdgretim-Universite
Toplam 788.390 235 Lise-Universite
Gruplar aras1  75.467 3 25.156 Okuryazar-Universite
Ige yansitilmis dissal Grup Ici 1151.630 232  4.964 5068 .002* ilkégretim-Universite
motivasyon
Toplam 1227.097 235
*p<.05

Tablo 5’teki analiz sonuglari, 6grencilerin motivasyonsuzluk diizeyleri ile Babanin egitim diizeyi bakimindan
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir[F(3-232)=7.31, p<01]. Baska bir deyisle, 6grencilerin motivasyonsuzluk
puanlari, babanin egitim diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Babanin egitim diizeyi arasindaki
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gére babasi okur-
yazar (X=5.46), ilkogretim (X=4.56) ve lise (X=4.56) egitim diizeyinde olanlarn motivasyonsuzluk diizeyleri,
babasi iiniversite (X=3.55) egitim diizeyine sahip olanlara gore anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur.

Analiz sonuglari, 6grencilerin ige yansitilmis dissal motivasyon diizeyleri ile babanin egitim diizeyi bakimindan
anlamli bir fark oldugunu géstermektedir[F(3-232)=5.07,p<01]. Baska bir deyisle, dgrencilerin ige yansitilmis
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digsal motivasyon puanlari, babanin egitim diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Babanin
egitim diizeyi arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin

sonuglarina gore babasi okur-yazar (X=5.31) ve ilkégretim (X=5.24) egitim diizeyinde olanlarm i¢e yansitilmi
¢ g Y g g y ¢ey $

dissal motivasyon diizeyleri, babanin iiniversite (X=3.76) egitim diizeyine sahip olanlara gore anlaml diizeyde
yiiksek bulunustur. Analiz sonuglari, 6grencilerin 6zdeslesmis digsal motivasyon diizeyleri ve igsel motivasyon
diizeyleri ile babanin egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir (p>.05).

Tablo 6. Motivasyon Diizeyinin Annenin Egitim Diizeyine Gére ANOVA Sonuglar

Alt Boyutlar Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Ortalamasi
Toplam1

Gruplar arast  .767 3 .256
Ozdeslesmis digsal 77 326195 232 1406 182 .909
motivasyon

Toplam 326.962 235

Gruplar arast  1.443 3 481
Igsel motivasyon Grup Ici 157.723 232 680 707 .549

Toplam 159.165 235

Gruplar arast  22.195 3 7.398
Motivasyonsuzluk Grup Ici 766.195 232 3.303 2.240 .084

Toplam 788.390 235

Gruplar arast  69.535 3 23.178 Qkuryazar-
Iee yansitilmug digsal - =0 7o 1157562 232 4.989 4645 Qoax Universite
motivasyon

Toplam 1227.097 235
*p<.05

Tablo 6’daki analiz sonuglarina gore 6grencilerin ige yansitilmig digsal motivasyon diizeyleri ile annenin egitim
diizeyi bakimindan anlaml bir fark oldugu belirlenmistir [F(3-232)=4.65, p<01]. Farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gére anne egitim diizeyi okur-yazar (X=5.64)
olanlarin ige yansitilmus digsal motivasyon diizeyleri, anne egitim diizeyi iiniversite (X=3.79) olanlara gére anlamli
diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin 6zdeslesmis digsal motivasyon, igsel

motivasyon ve motivasyonsuzluk diizeyleri ile annenin egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(p>.05).

Tartisma, sonug ve oneriler

Arastirma bulgulari, 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarisi ile i¢sel motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli diizeyde iliski bulunmustur. Buna gore igsel motivasyon puanlart arttikca 6grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilar1 da artmaktadir. Bu sonu¢ motivasyonun ilkdgretim Ggrencilerinin egitiminde
motivasyonun akademik performansi etkiledigi (Seyis, 2011; Vansteenkiste vd. 2005) ve Demir, Oztiirk ve
Dokme’nin (2012) fen 6grenmeye yonelik motivasyonun akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi aragtirma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bunun yani sira, Margolis ve McCabe (2003), motivasyon ile 6grencilerin
bir derse yonelik 6z-yeterlikleri arasinda iligki bulundugunu ve basarty1 artirmak i¢in motivasyonun yiiksek
diizeyde olmasi gerektigini belirttikleri, Demir ve Budak’in (2016) matematik motivasyonu ve bilis iistii beceri
diizeyleri ile akademik basar1 arasinda iliski bulduklari aragtirma bulgularini da desteklemektedir.

Ogrencilerin ige yansitilmis digsal motivasyon diizeyleri ve motivasyonsuzluk diizeyleri ile matematik dersindeki
akademik basarisi arasinda da negatif ve anlamli bir iliski bulunmustur. Buna gore ice yansitilmis digsal
motivasyon ve motivasyonsuzluk puanlar yiikseldik¢e 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarinin
azaldig1 goriilmektedir. Ice yansitilmis dissal motivasyon ve motivasyonsuzluk boyutlarinmn igerigi olumsuz
davranislari igerdiginden 6grencilerin akademik basarilar ile teoriye uygun olarak negatif iliskili bulunmustur. Bu
sonug Ilter (2021)’in motivasyonsuzlugun gorevin dzelikleri boyutunun akademik basarinin anlamli bir yordayicist
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olmadigimi fakat ¢aba inanglari, yetenek inanglari ve géreve yiiklenen deger boyutlarinin akademik basariy1 negatif
yonde yordadigi arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Motivasyonsuzlugun akademik basariy1
negatif yordadigi arastirma sonuglari (Aydin ve Cekim, 2017; Seyis, 2011) da bu aragtirmanin sonucunu destekler
niteliktedir.

Cinsiyet agisindan bakildiginda kiz 6grencilerin i¢e yansitilmis digsal motivasyon puanlari erkek 6grencilerin
puanlarindan daha diigiik bulunmustur. Lightbody vd. (1996) ve Yaman ve Dede (2007) kiz ve erkek 6grencilerin
motivasyon diizeylerinin farklilik gosterdigini, Ornegin kiz Ogrencilerin ¢aligmalarini agiklamada erkek
ogrencilerden daha fazla gaba gosterdiklerini ifade ettikleri bulgu bu aragtirma bulgusunu desteklemektedir.

Ders ¢aligma odasinin olup/olmamasi agisindan bakildiginda 6grencilerin motivasyonsuzluk ve ice yansitilmis
digsal motivasyon puanlari ders ¢aligma odasinin yokluguna gore anlamli bir farklilik géstermektedir. Ders ¢aligma
odasinin yoklugunun motivasyonsuzlugu ve i¢e yansitilmis digsal motivasyon puanlarini arttirdigt belirlenmistir.
Ancak bu sonu¢ Demir, Oztiirk ve Dékme’nin (2012) calisma odasinin olup olmamasinin fen égrenmeye yonelik
motivasyonu artirmada anlamli farkliliga yol agmadigi arastirma sonucuyla benzerlik géstermemektedir. Uygun
bir ders ¢aligma odast dgrencilerin ders calisirken ¢evreden gelebilecek dikkat dagitici uyaricilart azaltacak bu
sayede 0grencilerin motivasyonu olumsuz yonde etkilenmeyecektir.

Anasinifina gidip/gitmeme durumuna gore bakildiginda 6grencilerin anasinifina gitmeme durumunun égrencilerin
ice yansitilmig digsal motivasyon puanini arttirdigi belirlenmistir. Anasmifinin éneminin daha fazla farkina
vardigimiz giiniimiizde anasinifina giden 6grenciler pek ¢cok olumlu kazanimla ilkokula basladigi gibi motivasyon
olarak da olumsuz yonde etkilenmesinin Oniine gegilecegi diisiiniilmektedir. Bu bulgu Unutkan’mn (2007) okul
oncesi egitim alma degiskeni ile ¢cocuklarin matematik becerileri arasinda anlamli bir iliski buldugu aragtirmanin
bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Diger yandan Dagli’nin (2007) yapmis oldugu arastirmada da okul dncesi
egitim alan 6grencilerin okul 6ncesi egitim almayanlara goére Tiirk¢e ve matematik dersindeki bagari ortalamalarint
daha da artirdig1 vurgulanmakta ve okul dncesi egitim alma siiresinin artmasi basari ortalamalarmi artirdigi
sOylenebilir.

Babanin egitim durumuna goére bakildiginda 6grencilerin motivasyonsuzluk durumunun babasi okur-yazar,
ilkdgretim ve lise diizeyinde olanlarin babasi {iniversite diizeyinde olanlara gére daha motivasyonsuz olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin ige yansitilmis digsal motivasyon durumuna gore babasi okur-yazar ve ilkdgretim
diizeyinde olanlarin babasi iiniversite diizeyinde olanlara gore i¢e yansitilmis digsal motivasyonlari yiiksek oldugu
belirlenmistir. Annenin egitim durumlarina gore bakildiginda 6grencilerin ige yansitilmis digsal motivasyon
durumuna gore annesi okur-yazar diizeyinde olanlarin annesi iiniversite diizeyinde olanlara gore ige yansitilmig
digsal motivasyonlar1 yiiksek oldugu belirlenmistir. Aile icinde ebeveynlerin egitim diizeyi diistiikce ice
yansitilmig digsal motivasyon puanlari yiikselmekte, dolayisiyla &grencilerin motivasyonu olumsuz ydnde
etkilenmektedir. Bu sonu¢ Acharya ve Joshi’nin (2009) anne ve babalarin egitim diizeyleri, ergenlerin akademik
alandaki basart motivasyonu iizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugu, Finch vd.’nin (2024) de i¢sel motivasyon
ve ebeveyn egitim diizeyi arasinda 6nemli iliski oldugu arastirma sonuglarina benzemektedir. Okul psikolojik
danigmanlar1 ve sinif 6gretmenlerinin anne-baba egitim diizeyleri diisiik olan 6grencilere yonelik motivasyonu
artirict veli egitimi, davranigsal, bilissel ve sinif i¢i grup rehberligi etkinlikleri seklinde miidahale stratejileri
uygulamalari 6nerilir.

Arastirma sonucu motivasyonun egitimde basariy1 arttirmak igin, 6zellikle matematik dersi gibi 6grencilerin
anlamakta zorlandiklari, ulusal ve uluslararas: sinavlarda diigiik basar1 gosterdikleri bir derste basariya etkisinin
onemli oldugu sdylenebilir. Egitimcilerin erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha dezavantajli oldugunu
bilerek farkli motivasyon yontemlerini denemeleri &nerilebilir. Ogrencilerin okul éncesi egitimi almasi tesvik
edilmeli ve saglanmalidir. Anasmifi egitimiyle birlikte 6grencilerin okula yonelik olumlu motivasyon
gelistirmeleri tesvik edilebilir. Ogrencilere evde ders calismaya elverisli uygun ¢alisma ortamlarinin saglanmasi
tesvik edilmelidir. Yiiksek egitimli ebeveynler ¢ocuklarinin motivasyonuna olumlu katkilar saglamaktadir.
Psikolojik danigmanlar ve sinif rehber 6gretmenleri diisiik egitim diizeyine sahip ebeveynlere yonelik gocuklarinin
egitim Ogretime katilimlarini artirmaya ve onlar1 nasil motive edeceklerine yonelik seminerler verebilirler.
Bununla birlikte egitimcilerin diisiik egitim diizeyine sahip veli 6grencilerinin motivasyonunu destekleyici ev
ziyaretleri vb. farkli ¢alismalar yapmalarinin 6grenci motivasyonuna olumlu katki saglayacagi diigtiniilmektedir.
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Extended Abstract

The effect of motivation on our behavior is significant factor in success at education field like many other fields.
Itis a point taking into consideration especially in math which students have difficulty in learning. The aim of this
study is to analyze relationship between 4th grade primary school students’ motivation level and academic success
at math class. In this study descriptive model was used. The study group of this research consists of 236 4th grade
students at Southeastern Anatolia region in a provincial center primary school 2015-2016 academic year. Students’ age
range is between 10 and 11. The “Echelle de Motivation en Education” scale improved by Vallerand and others
and language equivalence, validity and reliability study done by Kara (2011) was used to measure motivation level
of students. Grades of students were used to determine their academic success level of math. According to the
results of the study, a meaningful relation was found between students’ motivation level and academic success at
math class. It was determined that students who have high success at math have high intrinsic motivation levels,
as well. It was determined that students who have low success at math have unmotivated and mirrored interior
external motivation levels high. Analysis results showed that students' academic success in mathematics course
was related to intrinsic motivation (X=8.6822, SD=.82298); A significant positive relationship was found between
r=.21(p.001) levels. Accordingly, students with high academic success in mathematics also have a high level of

intrinsic motivation. Introjected extrinsic motivation (X=4.7754, SD=2.28510) with students' academic success in

mathematics class; r=-.38 (p.001) levels and amotivation (X=4.4492, SD=1.83163); a significant negative
relationship was found between r=-.37 (p.001) levels. Since the content of the introjected extrinsic motivation and
amotivation dimensions includes negative behaviors, they were found to be negatively related to the academic
success of the students, in accordance with the theory. Students' introjected extrinsic motivation scores show a
significant difference according to gender [t(234)=2.66, p<.05]. Introjected extrinsic motivation of female students
(X=4.35) is lower than that of male students (X=5.13). Students' amotivation, intrinsic motivation and identified
extrinsic motivation scores do not show a significant difference according to gender (p>.05). Students’ amotivation
scores show a significant difference depending on the presence of a study room [t(234)=2.42, p<.05]. Amotivation
scores for the absence of a study room (X=5.00) are higher than the presence of a study room (X=4.30). Students'
introjected extrinsic motivation scores show a significant difference depending on the presence of a study room
[t(234)=3.51, p<.05]. Introjected extrinsic motivation scores of the absence of a study room (X=5.76) are higher
than the presence of a study room (X=4.51). As intrinsic motivation scores increase, students' academic success in
mathematics also increases. It is seen that as introjected extrinsic motivation and amotivation scores increase,
students' academic success in mathematics decreases. It was found difference at a meaningful level in terms of
students’ gender, parents’ educational level, getting preschool education or not and having study room or not
variables at some sub-dimension of “Echelle de Motivation en Education” scale.

As a result of the study, it can be said that motivation has an important effect on success in education, especially
in a course such as math. It can be suggested that teachers and counselors try different motivation methods,
knowing that male students are more disadvantaged than female students. Pre-school education should be
encouraged and provided for students. Parents can be encouraged to develop positive motivation towards school
with kindergarten education. Providing students with suitable study environments suitable for studying at home
should be encouraged. Highly educated parents make positive contributions to their children's motivation.
Psychological counselors and classroom guidance teachers can give seminars to parents with low education levels
on how to increase their children's participation in education and how to motivate them. In addition, it is thought
that educators' conducting different activities such as home visitations to support the motivation of their students
with low education level parents will contribute positively to student motivation. It is recommended that classroom
teachers and school counselors implement intervention strategies in the form of parent education, behavioral,
cognitive and in-class group guidance activities to increase motivation for students with low parental education
levels.

136



