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Extended Abstract
1.Introduction

Academic achievement requires qualified education and then qualified education needs qualified
teachers. In order to increase teachers’ qualification there is a need of some standards which leads us to
teachers’ professional competency. Teacher’s vocational improvement is obviously related to the
professional competency of teachers and it is a point which is discussed as an important topic. When
teachers’ vocational improvement studies are being investigated Lesson Study Model which has started
in Japan then become widespread all over the world (Isoda, 2007). In this model teachers work for a
long time on lessons and then questioning to teaching of lessons thereby these two features makes
teacher improved. Because of the reason which is discussed above there is a need for more Lesson Study
Model Studies to make it widespread in Turkey. Moreover, the deficiency of implementation of
teachers’ vocational improvement, teachers’ competences and the deficiency of research on these issues
in Turkey lead us to focus on Lesson Study Model.
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It is thought that this study is orijinal. Because it was studied by three mathematics teachers and it took
three sessions and finally during the research the participants have been improved in teaching
mathematics. Thus, this study aims to investigate how secondary school math teachers” professional
competences are being reflected and to assess “Lesson Study” model.

2. Methodology

A qualitive approach was used in the study. The participants are three math teachers from a distinct
area of one of the Turkey southern cities. Criterion sampling method has been used as a sampling
choosing and then to collect data a semi structure interview form has been used. Descriptive analysis
was used for data analysis.

3. Findings, Discussion and Conclusion

There are affirmative findings about the professional competences of teaching math such as the
importance of lesson preparing, considering the field requirements and improving students’ skill and
then technology using is an integral part of teaching qualification. It is found that lesson study model
has positive effect on professional development. Professional teaching skills such as sharing experience
with each other and getting good communication with the fellow teachers. However, there are some
negative findings about lesson study such as the participants thought that they failed using
technological sources.

4. Suggestions

If the result of this study are examined it can easily be seen using Lesson Study Model has affirmative
effect on teachers’ vocational improvement and teachers” professional competences can be reflected in
their teaching. During sessions teachers had a problem with using technologic sources. To overcome
this issue instead of attending a seminar lesson study model is recommended. Moreover, lesson study
model can be applied other subject.
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0z MAKALE BILGI

Bu aragtirmanin amaci Ders Aragtirmas: ile ortaokul matematik Makale Tarihgesi:

Ogretmenlerin  6zel alan yeterliklerinin dersin 6gretimine nasil Alind1: 20.02.2018

yansidigini incelemek ve Ders Aragtirmas: modelini degerlendirmektir. Diizeltilmis hali alind1: 04.03.2018
Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Tiirkiye'nin giiney Kabul edildi: 13.03.2018

illerinden bir ilgede {i¢ ortaokul matematik 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Cevrimigi yaymnlandi: 14.03.2018
Orneklem grubu &lgiit 5rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama Makale Tiirii: Standart Makale

araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Verilerin Anahtar Kelimeler: Mesleki Gelisim,
analizi igin betimsel analiz uygulanmstir. Arastirmada matematik 6zel Yeterlik, Ders Arastirmasi, Matematik
alan yeterlikleri (Bilgiyi aktarabilmek i¢in ders plani yapmamn 6nemi, Ogretmeni

plan yaparken matematik dersi &grenme yeterlikleri ve Ogrenci
becerilerini gelistirmeye dikkat edilmesi, teknolojik yeterliklerinin
Ogretmen yeterliklerinin ayrilmaz bir parcasi olmasi) hakkinda olumlu
yonde bulgular elde edilmistir. Ayrica Ders Arastirmasinin 6gretmenlere
(Ziumreyle iletisim kurma, bilgi ve deneyimleri paylasma, 6grenciyi aktif
hale gegirme, klasik yontemden uzaklagsma, dogru ders plan1 hazirlama,
yaparak yagsayarak ogrenme) katkilar1 oldugunu gosteren bulgulara
ulagilmustir. Arastirmanin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin Ders
Aragtirmasi yontemini kullanmalarmin mesleki gelisimlerine katkisi
oldugu ve bu yontem sayesinde Matematik Ozel Alan Yeterliklerini
Ogretimlerine  yansitabildikleri  goriilmiistiir.  Bunun  yaninda
Ogretmenlerin siire¢ boyunca yapilan calismalarda teknolojik kaynak
kullaniminda sikinti yasadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu
durumu agabilmeleri i¢in uzman birinden seminer almak yerine bir Ders
Aragtirmasi ¢alismasinin yapilarak teknolojiyi etkin kullanmalarinin
saglanabilecegi Onerilmektedir. Ayrica benzer bir ¢alisma ziimreler
arasinda  gergeklestirilerek ~ 0gretmenlerin  genel  yeterliklerinin
Ogretimlerine nasil yansidig1 baska ¢alismalarda arastirilabilir. © 2018 IJESIM. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Basarili 6grencilerin yetismesi egitim sisteminin, egitim sisteminin gelismesi ise 6gretmen yetistiren
kurumlarmn sorumlulugundadir (Seferoglu, 2009). Oyle ki 6gretmenlerin istenilen nicelik ve nitelikte
olabilmeleri i¢in O6gretmen yetistiren kurumlarin siirekli kendilerini giincellemeleri gerekmektedir
(Azar, 2011). Bu nedenle ogretmen yetistirme, iilkelerin yapti§1 egitim arastirmalarinda giindemi
koruyan onemli bir madde olarak goriilmektedir. Ogretmen yetistirmenin temelinde nitelikli
Ogretmenler yetistirmek oldugu icin buradaki degisim, 6grenci basarisini dolayisiyla da egitimin
verimliligini etkilemektedir. Bu konuda uluslararasi alanyazina bakildiginda ¢ogu iilkenin
ogretmenlerin mesleki yeterliklerini gelistirmek amaciyla neler yapilabilecegini arastirdiklar: ve bunun
sonucunda Japon aragtirmacilar tarafindan ortaya konulan “Lesson Study” modelinin 6ne ¢iktig1
anlasilmaktadir (Baki, 2012). Lesson Study, Jugyokenkyu kelimesinden tiiremektedir. “jugyo” ders,
“kenkyu” c¢alisma veya arastirma anlammna geldigi i¢in Ders Arastirmasi olarak da gevrilebilir.
Ulkemizde ise bu ifadeyi Ders Imecesi kavrami karsilamaktadir (Biitiin, 2012; Baki 2012). Bu calismada
da kullanim1 daha yaygin oldugu bilinen Ders Arastirmasi ismi tercih edilmistir (Stigler ve Hiebert,
1999; Bayram, 2010).

Arastirma derslerine katilan bir grup goniillii 6gretmen igbirligi icerisinde sistematik olarak dersler
iizerinde ¢alisir ve uzun soluklu bir mesleki gelisim ile dersleri gelistirirler (Abazoglu, 2014). Japonya’da
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yliriitiilen Ders Arastirmasi (DA) dongiisii genel olarak sekiz adimdan olusmaktadir (Baba, 2007). Bu
adimlar soyledir:

Problemi tanimlama

a. Dersi planlama
Dersi 6gretme
Dersi degerlendirme ve yansitma
Dersi gozden gegirme
Gozden gecirilen dersi 6gretme
Degerlendirme ve yansitma ve
Sonuglar1 paylasma.

®wmoean o

Arastirma derslerine katilan bir 6gretmen; profesyonel anlamda bir gelisim saglar, 6grencinin nasil
diistindigiinii anlamada fikri degisir, yeni yaklasimlar hakkinda bilgi edinir ve bu bilgilerin
yayilmasini saglar, arkadaslariyla hangi konu nasil 6gretilir 6gretmenlerle birlikte karar vererek isbirligi
yapar ve boylece bireysel iliskilerini gelistirir (Lewis, Perry ve Hurd, 2004). Bunun yaninda Ders
Arastirmasi1 okul amaglarimin gerceklesmesine yardim eder, ulusal egitim politikalarma sekil verir ve
en Onemlisi yeni goriislere firsat vererek egitimin gelismesi i¢in bir talep ortaya koyar (Budak, Budak,
Bozkurt ve Kaygin, 2011).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) 6gretmenler i¢cin Okul Temelli Mesleki Gelisim (OTMG) Kilavuzu
hazirlamistir. Bu kilavuzda 6gretmenlerin mesleki gelisimi mesleki bilgi, beceri, deger ve tutumlarmnin
gelisimini destekleyen, etkili 6grenme ve 0gretme ortamlar1 olusturmada 6gretmene destek saglayan
okul i¢i ve disindaki tiim siirecler olarak tanimlanmaktadir. (MEB, 2008). Egitim sistemlerinin niteliksel
gelisiminde de kilit faktor 6gretmenler oldugu i¢in dgretmenlerin mesleki gelisim saglamalar1 onlarin
Ogretme bilgi ve becerilerini gelistirerek kisisel potansiyellerini ortaya ¢ikarmakta ve niteliklerini
arttirmaktadir (Bayram, 2010). Buna gore Tiirkiye’de de OTMG ile 6grenen 6gretmen mesleki gelisim
modeli benimsendigi bilinmektedir. Japonya’da da okul temelli mesleki gelisim modeli olarak Ders
Arastirmasimnin kullanildig: bilinmektedir (Lewis & Tsuchida, 1998; Stiegler & Hiebert, 1999; Yoshida,
1999).

Ogretmenlerin daha iyi 6gretim yapabilmeleri i¢in kendilerini siirekli giincellemeleri ve gelistirmeleri
gerekmektedir. Ogretmenlik meslegini yiiriiten insanlarin, mesleginin gereklerini tam olarak
uygulayabilmeleri icin bazi yeterliklere sahip olmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir (Sisman, 2009).
Ogretmen yeterlikleri, 6gretmenin kendi alaninda gelisim saglamak icin sahip olmasi gerektigi bilgi,
beceri ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir. Bu yeterlikler genel ve 6zel alan yeterlikler olmak {izere
ikiye ayrilmaktadir. Bu calismada 6zel alan yeterlikleri esas alinmistir. Ogretmenin &zel alan
yeterlikleri, meslegini etkili ve verimli bir bicimde yerine getirebilmesi i¢in alanina 6zgii sahip olmasi
gereken genel bilgi, beceri ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2008). Buna gore ilkdgretim
alaninda 16 tane 6zel alan yeterliligi olusturulmustur ve ilkogretim diizeyindeki matematik bunlardan
biridir. DA, 6gretmenlerin mesleki 6zelliklerini tamamlayici bir siirectir ve bu nedenle belli 6zellikleri
kazanmalarinda dnemli bir rol oynamaktadir (Budak vd., 2011). Zira Kahyaoglu ve Yangmn'in (2007)
ogretmen yeterlikleri tanimi da DA konusundaki goriisii destekler niteliktedir. Buna gore 6gretmen
yeterlikleri 6gretmenin;

esas gorevi dahilinde bir biitiinliigii olan,

yinelenebilen,

alt basamaklara ayrilabilen,

farkli disiplinlerle bir araya gelerek islevini saglayabilen,

belirli bir zaman diliminde yapilabilen,

ve ihtiya¢ duyuldugunda bagkasma devredilebilen bir sekilde oldugu bilinmektedir.

mpoap TR

olarak ifade edilebilir. Ayrica Ozdemir ve Altay (2016), 6gretmenlerin MOAY kapsaminda dersin
O0gretimini planlama ve diizenlemede de 6grencilerin becerilerini ve matematiksel gelisim diizeylerini
dikkate almalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte Tiirkiye’de DA mesleki gelisim modeli
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ve Ogretmen yeterlikleri {izerine yapilan uygulamalarnin eksikligi ve bu baglamda hali hazirda
gorevde olan Ogretmenler ile yapilan arastirmalarin yetersizligi bu konulara neden odaklanilmasi
gerektigini ortaya c¢ikarmaktadir. Bununla birlikte PISA ve TIMMS gibi {ilkemizin matematik
basarismm zayif oldugu uluslararasi smavlar incelendiginde matematik yeterliliklerine sahip
O0gretmenlerin yetismesinin ¢ok onemli oldugu anlasilmaktadir (Serbest, 2014; Lewis, 2009; Stepanek
vd, 2007). Dolayisiyla 6gretmenler ile 6zel alan yeterliliklerine iliskin DA dongiileri gerceklestirilebilir
ve bu durumun dersin 6gretimine etkisi arastirilabilir (Giinay, Yiicel-Toy ve Bahadir, 2016).

Buradan hareketle ¢calismanin problemi, ortaokul matematik 6gretmenlerinin Ders Arastirmasi mesleki
gelisim modeli ile 6zel alan yeterliklerinin 6gretimlerine yansimasini incelemektir. Calismada asagidaki
alt problemlere cevap aranacaktur:

1. DA sonrasmda matematik Ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinin 6gretime yansimasi
nasildir?

2. Matematik 6gretmenlerin 6zel alan yeterliklerinin gelisimi amaciyla tasarlanan DA modeli
Ogretmenler tarafindan nasil degerlendirilmektedir?

2. Yontem

Akademisyen, Ogretmen ve arastirmaci katilimiyla gerceklestirilen Ders Arastirmasi calismasi
siirecinde uygulayic1 Ogretmen disindaki gozlemcilerin yani dis uzmanlarin ortama katkilarim
incelemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismanin dogas1 geregi arastirma yontemi olarak nitel
arastirma yontemi kullanilmistir (Kanbolat, 2015). DA ile ilgili yapilan g¢alismalarm bir¢ogunda
yontemin ana hatlarinin gizilmedigi goriilmektedir (Isoda, 2010; Kilic, Demir ve Unal, 2011). Ote
yandan bazi arastirmacilarin DA'm1 yeni bir yontem olarak benimsedikleri de bilinmektedir
(Djajadikerta, 2010). Bu nedenle bu calismada arastirma deseninin tam olarak belirlenmedigi
soylenebilir. Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda &gretmenlerle MOAY ve DA ile ilgili goriislerini
Ogrenmek ic¢in nitel arastirma ydntemlerinden biri olan yari yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmact yar1 yapilandirilmis goriismede sorularini 6nceden hazirlar; fakat goriisme
esnasinda da sorularda esneklik gosterebilir (Ekiz, 2013). Bu dogrultuda yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 yiiz ylize, gerek goriisme Oncesinde gerekse goriisme sirasinda giincellenerek katilimciya
sorulmustur.

Bu calismada matematik 0gretmenlerinin mesleki yeterlik bilgilerinin 6gretime nasil yansittiklarmi
incelemek i¢in Matematik Ozel Alan Yeterlikleri (MOAY) bilesenlerini ayrmntili olarak aciklayan
MEB'nin (2008) calismalar: temel alinmistir. Buna gore ¢alismada kullanmak i¢in uzman ve katilimci
ogretmenler tarafindan giincellenen ve sonug olarak 5 ana bilegen ile 19 alt bilesenden olugsan MOAY
kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan MOAY asagida Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Matematik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri (MEB, 2008)
MOAY Ana Bilesenleri MOAY Alt Bilesenleri
Opretimine uygun plan yapabilme

Opretimine uygun 6grenme ortamlari hazirlama

Matematik Ogretim Ogrenme ve gretme siireglerini zenginlestirmek icin uygun arag-gereg ve kaynaklardan

Durumlarini Planlama
ve Diizenleme

yararlanma

Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklar1 kullanabilme

Oprencilerin duyussal 6zelliklerini gelistirebilme

Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan 6grencileri dikkate alan uygulamalar
yapabilme

Sayilar alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Geometri alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Matematik Dersi Olgme alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme
Ogrenme Alanlarina Olasilik ve istatistik alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme
iligkin Yeterlikleri Cebir alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Atatlirk’lin, bilim ve matematikle ilgili diisiince, goriis ve ¢alismalarini 6gretim siirecindeki
uygulamalara yansitabilme
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Tablo 1. (devami) Matematik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri (MEB, 2008)

Matematik Dersi

Becerilerini Gelistirme

Ogrencilerin problem ¢ozebilme becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini geligtirebilme

Ogrencilerin iligkilendirme becerilerini geligtirebilme

Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme

Matematik Ogretiminin

izlenmesi,

Degerlendirilmesi ve

Diizenledigi 6grenme ortamlarinin etkililigini degerlendirebilme

Matematik 6gretimine iligkin izleme ve degerlendirme uygulamalarini yapabilme

Ogrencilerin matematiksel gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan 6lgme ve degerlendirme

Geligtirilmesi sonuglarmi uygulamalarina yansitabilme
Okul, Aile ve Toplumla (")grencile.ri.n ma.t'ertlatik }fi}gi’ becerilerini? ge?i@tirilnile.sinde- aile V.e toplumla i;;bir.lig.i }{afabilme
Y Okulun bilim, kiiltiir ve grenme merkezi haline getirilmesinde aile ve toplumla isbirligi
Isbirligi Yapma .
yapabilme

Mesleki Gelisim Mesleki }{etefl.ﬂfleg be.l.lrle.yekilln.qe. . .

. Matematik egitimine iligkin bilgisini kullanabilme
Saglama

Matematik 6gretmeni olarak mesleki gelisim saglayabilme

Calismada ayni zamanda Paulsen (2010) tarafindan benimsenen 5 asamali Ders Arastirmasi siireci
kullanilmistir. Bu siiregte neler yapildig1 asagidaki sekilde ifade edilmektedir. Kisacas: dongiti:

1. Aragtirma ve planlama

2. Aragtirma dersini uygulama

3. Aragtirma dersini yansitma ve gelistirme

4. Revizyon dersini uygulama ve

5. Revizyon dersini yansitma ve gelistirme
Programmn Girdilerin Etkinlik Zamam Ogrenme
incelenmesi diizenlenmesi tasarlama ayarlama bilgisi

Dersin
tartisilmasi

M Ders sonrasi

fyilestirme
icin Oneri

Dersin
planlanmasi

Ogretmenler
tarafindan
gozlem

Dersin

tartigma uygulanmasn

Sekil 1. Bes Asamali DA Dongiisii (Paulsen, 2010)

2.1. Calisma Grubu

Aragtirma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye'nin giiney illerinden bir ilcede MEB’de ¢alisan tig
ortaokul matematik 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Calisma grubu 0Ol¢iit 6rnekleme ile belirlenmis
olup 0lgiit olarak ortaokul matematik 6gretmeni olmalar1 ve goniillii katilmc1 olmalar1 almmuisgtir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin gergek isimleri gizli tutulmus bunun yerine kodlar kullanilmistir.
Katilimc 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 2’de verilmisgtir.

Tablo 2. Katilimc1 Ogretmenlere Iligkin Bilgiler

Kisi ve Cinsiyet Ogrenim Durumu Mezun Oldugu Boliim Deneyim Yili
1KO L S 11

2KO L M 4

3KO L M 5

EO: Erkek @gretmen, KO: Kadin Ogretmen, M: Hkégretim Matematik, L: Lisans, S: Smif
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Buna gore ¢alisma grubunu olusturan dgretmenlerin ikisinin mesleklerinin ilk {i¢ y1lin1 ve digerinin de
ilk on y1lin1 tamamlamis olduklar1 gozlenmektedir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin hepsinin
kadin oldugu anlasilmaktadir. Burada ¢alismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyeti konusunda herhangi
bir egilim gosterilmemistir.

2.3. Uygulama Siireci

Calisma iki arastirmaci tarafindan, toplamda alti ayda, farkli zamanlarda ve {ii¢ ayr1 boliimde
gerceklestirilmistir. Katilimcilarm ¢alistig1 okullarda tam giin egitimin olmasi sebebiyle ¢alisma saatleri
AD (Arastirma Dersi) ve RD (Revizyon dersi) haricinde, d6gretmenlere danisilarak 6gle aralarinda
yapilmasina karar verilmistir. Ogle arasindaki gergeklesen her bir calisma 16-56 dakika, AD, ADY
(Arastirma Dersi yansimalart), RD ve RDY (Revizyon dersi Yansimalari) ¢alismalar: 3 h 41 dk-4h 21
dakika, calisma oncesi ve sonrasindaki yari yapilandirilmis goriismeler ise ortalama 35 dakika
surmustiir.

Birinci boliimde; 6gretmenlere iki giinde DA modelini ve surecini tanitan seminerler verilmistir. Bu
seminer ile ogretmenlere ¢calisma kapsami boyunca gerceklestirecekleri asamalar hakkinda ayrintilh
bilgi saglamak amaglanmistir. Arastirmacinin bu boliimde rolii gerekli bilgilendirmeleri sunmak ve
siireci kayit altina almak olmustur.

Ikinci boliimde; MOAY ve DA ile ilgili bilgilendirilen gretmenlerin Ders Aragtirmast mesleki gelisim
modelini uygulayarak MOAY’i 6gretimlerine nasil yansidig1 gozlenmeye calisiimistir. Bunun icin bu
boliimde ii¢ dongti gergeklestirilmistir.

Birinci dongiide; dongiiniin ilk safhasi olan problem belirlemeye yer verilmistir. Ogretmenler uzun fikir
alis verisleri ve tartismalar neticesinde 7. Smif diizeyinden bir kazanim belirlemislerdir. Ogretmenler
kazanim belirlerken 6grencinin 6grenmekte giicliik ¢ektigi veya 6gretmenlerin 6gretiminde zorlandig:
kazanimlar {izerinde durmuslardir. Bunun iizerine katiimci 6gretmenler problem hakkinda kendi
arasgtirmalarmi yaparak bireysel planlarini hazirlamislardir. Sonra 6gretmenler tekrar toplanip bireysel
planlarini anlatmiglardir. Ogretmenler ardindan bireysel planlari sentezleyerek ortak bir ders plani
olusturmusglardir. Ortak plan1 uygulamak i¢in 6gretmenlerden 3KO goniillii olmustur. AD ve RD'nin
hangi smiflarda yapilmas: gerektigine arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders programina bakarak ve
okul idaresine haber verilerek karar verilmistir. Goniillii 6gretmen hazirlanan ortak plani dersine
girmedigi bir smifta uygulayarak AD'ni tamamlanmistir (2 ders saat). Uygulama sirasmnda bir
akademisyen de uzman kisi olarak siirece katilmis ve diger Ogretmenler gibi gesitli gozlemler
yapmiglardir. Bu gézlemlerde uygulayicinin alan notlarini ve ortak ders planin1t MOAY ders 6gretimine
ne derecede yansittigini ve ortak plana ne kadar uyduguna dikkat edilmistir. Uygulamadan hemen
sonra Ogretmenler uzman Kkisi ile birlikte dersin yansimalarma bakip degerlendirmeler yaparak ortak
ders planmni revize etmislerdir (50 dakika). ADY ardindan revize edilen ders yine ayni goniillii
Ogretmen tarafindan bagka bir smifta tekrar uygulanmistir. Ayni sekilde ve aym kisiler tarafindan
gozlemler yapilmistir (2 ders saat). Akabinde RDY'na bakilmistir (11 dakika). Bu kisimda daha ¢ok
ortak plani toparlamaya ve plana son seklini vermeye dayali bir degerlendirme yapilmigtir. Bu yiizden
ADY’na gore daha kisa siirmiistiir. Yansimalarmn ardindan uzman kisilerin ders planinin ideal diizeye
geldigi konusunda hemfikir olmalari nedeniyle birinci dongiiniin sonlandirilmasina karar verilmistir.

Birinci dongiiniin AD sabah 3. ve 4. derslerde ve ADY ise 4. ders sonrasindaki bir saatlik 6gle arasinda
uygulanmistir. Ayni giin 5. Ve 6. derslerde RD ve 7. saatte de RDY gergeklestirilmistir. Ilk DA déngiisii
sonrasi aragtirmacilar tarafindan katilimei dgretmenlere MOAY bilegenlerini derslerine yansitma
durumlar1 hakkinda doniitler verilmistir.

Tkinci dongiide; problem belirlemek igin tekrar bir araya gelinmistir. Uzun degerlendirmeler sonucunda
8. Smif seviyesinde bir kazanim olmasi Ogretmenler tarafindan uygun goriilmiistiir. Problem
saptamasindan sonra 6gretmenler kendi planlarim1 yapmiglardir. Hazirlanan bireysel planlar tek tek
anlatilmistir. Uzun stireli ¢calismalar sonrasinda ortak plan hazirlanmis ve bu kez baska bir goniillii
dgretmen aracihigiyla belirlenen zaman ve smifta uygulanmistir. Tkinci déngiide de AD sabah 3. ve 4.
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derslerde, ADY ise 4. ders sonrasindaki bir saatlik 6gle arasinda, ayni giin RD 5. Ve 6. derslerde ve RDY
da 7. saatte gerceklestirilmistir.

Ugiincii déngiide; bir ayhk uzun aradan sonra problem belirlemek igin tekrar bir araya gelindiginde
yapilan degerlendirmeler sonucunda 6. Sinif seviyesinde bir kazanim olmasinda 6gretmenler hemfikir
olmusglardir. Belirlenen problem ile 6gretmenler kendi planlarmi hazirlamiglardir. Bu bireysel planlar
O0gretmenlerle paylasilmis ve yogun ¢alismalar ve isbirligi sonucunda ortak plan olusturulmustur. Bu
dongilide de baska bir 6gretmen uygulamak igin goniillii oldugunu belirtmistir. Bunun {izerine
O0gretmenlerin ders programlarma gore belirlenen zaman ve smaifta ortak plan uygulanmistir.

Ugiincii dongii diger dongiilerden farkli olarak AD sabah 3. ve 4. derslerde ADY ise 4. ders sonrasindaki
bir saatlik 6gle arasinda, RD ve RDY da ertesi giin 5, 6 ve 7. derslerde gerceklestirilmistir. MOAY'nin
Ogretime yansimasina iliskin gelisim sagladiklarni diisiinen 6gretmenler bu ti¢ dongii sonunda DA
siirecini sonlandirmaya karar vermislerdir ve DA siireci bu sekilde tamamlanmistir. Bu boliimde
arastirmaci, uygulamalarda gozlemci olarak ve tiim siirecte yapilanlar1 kayit altina almak icin de video
¢ekimlerini gerceklestirerek siirece dahil olmustur.

Ugiincii béliimde; tiim bilgilendirme ve DA mesleki gelisim modeli uygulamalarmdan sonra
ogretmenlerin MOAY ve DA hakkindaki goriislerini almak icin her biri ile ortalama 35 dakikalik yar1
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirerek goriismeleri video kamera ile kayit altina almistir.

2.4. Veri Toplama Araglar1

Calismada veriler, nitel arastirmalarin dogasi geregi yari yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Goriisme formunu hazirlamak igin MEB (2008) Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Midirliigiic (OYEGM)'niin ortaokul matematik ogretmeni icin hazirladigi ilkogretim matematik
O0gretmeni 6zel alan yeterliklerinden yararlanilmistir. Goriisme sorular1 hazirlarken gegerliligi saglamak
icin uzman kisilerin goriisleri alinmis, onlarin Onerileri dogrultusunda sorular diizenlenmistir.
Goriigsmeler ortalama 35 dakika siirmiistiir. Goriismede Ogretmenlerden alinan sozlii cevaplar
bilgisayar ortamina aktarilmis ve goriismeye katilan 6gretmenlerden belirttikleri goriislerin dogru
aktarilip aktarilmadig; teyit ettirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Calismada veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Bu analiz yonteminde veriler Oncesinde
belirlenen temalara gore yorumlanabilir, goriisme sirasinda veya gozlem siirecinde sorulan sorular ya
da durumlar goz 6niinde bulundurularak diizenlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ayni zamanda veri
analizinde katilimcilarin gortislerini ¢arpici bir bigimde ortaya koymak amaciyla alintilara siklikla yer
verilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Elde edilen goriisler dogrultusunda temalar olusturulmustur. Goriis
bildiren ii¢ 6gretmeni ifade ederken (n=3) seklinde kisaltmaya, alintilar yapilirken de 6gretmenlerin
isimlerini vermek yerine kodlamalar kullanilmistir. Goriisme yanitlari, arastirmacinin ve bir alan
uzmanmin degerlendirmeleri sonucunda kodlanmigtir. Kodlama yapilirken siirecin basindan sonuna
kadar uzman kisilerle igbirligi iginde hareket edilmis ve temalar siirekli diger uzmanlarmn denetiminde
olusturulmustur. Bu ¢alismada arastirmaci siirece kendi beklentilerini yansitmamais, uygulamalara
miidahale etmemis ve aragtirma ve revizyon derslerinin tiimiinde herhangi bir veri kaybinin olmamasi
adina kamera kullanmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde ortaokul matematik 6gretmenlerinin arastirma sorularina verdikleri yanitlardan elde
edilen bulgular bulunmaktadir. Calismanin daha anlasilir olacag1 diisiiniildiigii i¢in yorumlar kismi
bulgular ile birlikte sunulmustur. Goriisme sorular1 dogrultusunda iki ana temada toplanmigtir. Bu
boliimde sik sik katilmc1 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.
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3.1. Ders Aragtirmasi Sonrasinda Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Ogretime Yansimast ile Igili
Bulgular

Burada gretmenlerin DA sonrasinda MOAY ile ilgili diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla birkag
soru sorulmustur: Buna gore sorular ve onlara verilen cevaplar asagida ayrmtili olarak ele alinmaktadir.

3.1.1. Artik bu caligmadan sonra bir 6gretmenin MOAY ye sahip olmastmin neyi bilmesini gerektirdigini
diisiiniiyorsunuz? MOAY bilesenleri nelerdir?

Tablo 3. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Ogretime Yansimast {le {lgili Bulgularin Frekans Dagilim1
Alt Temalar f

Ders planlama

Zaman yonetimi

Stnif hiakimiyeti

Dikkat ¢cekme

Ogrenme alanlarina iliskin yeterlilikler
Bilissel siirecler

Ozel gereksinimli 6grencileri dikkate alma
Alan hdkimiyeti

Bilgiyi aktarabilme

Ogrenme ortamlarin diizenleme

= e e e e N e e = W

Teknolojiden yararlanma

Ogretmenlerin hepsi (n=3) 6gretmenin MOAY'ne sahip olabilmesi icin ders plani yapmas gerektigi
konusunda hemfikir olmuslardir. Bu konudaki goriisler incelendiginde (KO1)'in; “Derse planli girme
kesinlikle [cok 6nemli].” ifadesi, (KO2)'nin “MOAY de biraz daha plan yapabilme [var]” ifadesi ve (KO3Y'iin;
“...aktarabilmek icin plan yapmamn oneminden bahsettik siire¢ boyunca.” ifadesi ile ders plani yapma alt
temasma deginildigi goriilmektedir. Bunun yaninda (n=2) 6gretmen, Ogrenme alanlarma iliskin
yeterlikleri bilmenin MOAY igin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamiglardir.(KO1Y'in; “...sayilar arasimdaki
becerisi, cebir alanindaki becerisi, geometri alanindaki becerisi yani Atatiirk ile ilgili vards...” ifadesi, (KO2)'nin;
“... bir konuyla ilgili olsun sayilar bilgisini, cebir bilgisini art1 istatistik bilgisini aktarabilme...” ifadesi ile
ogrenme alanlarma iliskin yeterlilikler alt temasmna deginildigi anlasilmaktadir. Ayrica MOAY
bilesenlerinin zaman yoOnetimi, smif hakimiyetini saglama, Ogrencilerin dikkatini ¢ekme, ozel
gereksinimli O0grencileri dikkate alma, alan hakimiyeti, 6gretmenin bilgisini aktarabilme yetenegi,
o0grenme alanlarmin diizenlenmesi ve 6gretim siirecinde teknolojiden faydalanma oldugu konusunda
farkli 6gretmenler birer kez goriis belirtmislerdir.

Buna gore arastirmaya katilan ve goriis belirten tiim 6gretmenler ders arastirmasi modeli ile MOAY’nin
ogretimlerine olumlu yonde yansmmalarinin oldugunu diistinmektedirler. Goriislerin biiyiik bir
cogunlukla bir araya gelerek ortak plan hazirlama ve 6grenme alanlarma iligkin yeterlikler oldugu
goriilmektedir. Baki, Erkan ve Demir’ e (2012) gore, 6gretmenlerin birlikte hazirladiklar1 bir plan tek
baglarma hazirladiklar1 plana gore daha etkilidir Calismanin bu yondeki bulgular: ile Baki ve
arkadaglarmm bulgularmni benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

3.1.2. Matematik 6gretim durumlarim planlama ve diizenleme igin bundan sonra neler yaparsimz?

Biitiin 6gretmenler (n=3) MOAY ana bilegeni olan matematik 6gretim durumlarini planlama ve
diizenleme icin grup calismasi yapma, dersin Ogretimi sirasinda akilli tahta kullanma ve Ozel
gereksinimli 6grencilerini dikkate alma konusunda olumlu goriisler bildirmislerdir. (KO1Yin; “En cok,
daha dogrusu soyle syleyeyim yaptigimiz calismada en fazla bana [katkida bulunan] bu, zaman yonetimi. Ikincisi
de 6grenci seviyelerine uygunluk ve bir de grup calismast.” ifadesi, (KO3)'iin; “Siire¢ boyunca sunu gordiik bazi
kazanimlar icin grup calismalarimin ¢ok daha verimli oldugunu gordiik.” ifadesi ile grup ¢alismasi yapma alt
temasma deginildigi anlasiimaktadir. Ayrica (KO1Y'in; “...hi¢c uygulamadigim bir sey EBA ve su Fatih
projesi ile gelen akilli tahtalar yani arkadaslarimn uygulamalarinda gordiigiim kadariyla ben hani bayag: bir
cekiniyordum ondan.” ifadesi, (KO3)iin; “...okulumuz miisait oldugu icin akilli tahta kullanimina 6nem vermek
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istiyorum. [Akilli tahta] daha dikkat cekici, ilgi cekici ya da ilk basta bu sekilde kullanilmasa bile 6grencileri bir
sekilde kazammdan, dersten geri kaldi§1 ya da hani dikkatlerinin dagildi§r zamanlarda kullanmak giizel olacak tir
diye diisiiniiyorum” ifadesi ile akilli tahta kullanma alt temasimna deginildigini gostermektedir. Buradan
da anlasilacag: iizere ulusal arastirmalarda 6gretmen adaylarmnin ve ogretmenlerin teknoloji okur-
yazari olmalar1 6nemli bir nitelik olarak goriilmektedir (Seferoglu, 2004). Buna ilave olarak uluslararas:
literatiir tarandiginda 6zellikle batida teknoloji yeterlilikleri ile ogretmen yeterliliklerinin bir biitiin
oldugu dikkatlerden kagmamaktadar.

Tablo 4. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Ogretime Yansimas {le ilgili Bulgularin Frekans Dagilimi
Alt Temalar f
Kazamima gore plan yapma
Dikkat ¢cekme
Ogrenme ortamlarm diizenleme

Pergel ve cetvel takimi kullanma

Zaman yonetimi

Ogrencilerin aktif olmas

Grup ¢alismast

Swnif diizeyine dikkat etme

Akran 6greticiligi

Akally tahta kullanim

Diger 63retmenlerden materyal temin etme

W = Qo e Q= NN =N

Ozel gereksinimli 6grenciyi dikkate alma

Ogretim durumlarini planlama ve diizenleme konusunda plan yapma, 6grenme ortamlarmi
diizenleme, pergel ve cetvel kullanmanin katki sagladig1 konusunda 6gretmenlerin ¢ogu (n=2) goriis
bildirmiglerdir. (KO1Y'in; “...her stnifta sumf seviye fark: farklart var cocuklar icin. Kimisi cok iistiin bir Grnek
yetiyor kimisi iste daha farkli Ornekler ¢ozmenliz] gerekebiliyor anlayabilmesi icin ya da daha farkli yollar
denemenliz] gerekebiliyor. Bazi 6grencilere bilgiyi verdinliz] mi hemen alwyor deminki soyledigimiz sekilde ama
bazi 6grencilere daha fazla biligsel 6zelliklerini harekete Qecirecek daha fazla calisma yapman[iz] gerekebiliyor.
Materyal vermenliz] gerekebiliyor, gorsel vermenliz] gerekebiliyor, anlatman[iz] gerekebiliyor, ¢izdirmen[iz]
gerekebiliyor... ” ifadesi, (KO2)'nin; “ Onlarn yapabilece$i tarzda sorular [soruyorum], onlar: kaldirmaya
[¢alisiyorum]. Hem basari seyini tatsinlar hem de uygulayabilsinler, 63rendiklerini uygulayabilsinler. Onun
haricinde isitme engelli filan, onlar: daha alt diizey sorularda kaldiriyorum basit sorularla basladiimiz icin.”
ifadesi ve (KO3)'iin; “...Buna ek olarak ozellikle o 6grenciler icin farkl bir calisma diye diisiindiigiim icin ben
onu yapamiyoruz ama bu teker teker ilgilenme ve kontrolii arttirabiliriz. Ya da oturma plamm diizenledigimiz
zaman bazen de arkadaslarina akran 63reticiligi icin g0rev veriyorum, yardimc olmast adina ders esnasinda.”
ifadesi ile 6zel gereksinimli 6grencileri dikkate alma alt temasina deginildigini gostermektedir. Buna
karsilik Ogretim siirecini planlama ve diizenleme konusunda dikkat ¢ekme, zaman yoOnetimi,
ogrencilerin aktif olmasi, smif diizeyini dikkate alma, akran Ogreticiligi ve diger 6gretmenlerden
materyal temin etme gibi goriislerin birer defa 6gretmenler tarafindan ifade edildigi bilinmektedir. Elde
edilen bulgularin ile alanyazindaki 6gretmenlerin ders planini elestirel bir bakis agisiyla hazirladiklar:
ve 0gretim programini, ders kitaplarini, 6gretim materyallerini de ayn1 hassasiyetle inceledikleri ve tiim
bunlar1 yaparken de birbirlerinin deneyimlerinden faydalandiklar: bulgular: ile benzerlik gosterdigi
sOylenebilir (Biitiin, 2015).

3.1.3. Matematik dersi 6grenme alanlarina iligkin yeterliklerini ileride nasil kullamrsiniz?

Tablo 5. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Ogretime Yansimasi {le Ilgili Bulgularin Frekans Dagilim1
Alt Temalar f

Kazamima gore 6§renme alani yeterliliklerini kullanma 3

Ogretmenler (n=3) kazanmma goére 6grenme alani yeterliklerini kullanma yoniinde ortak goriis
bildirmislerdir. (KO2)'nin; “ [Matematik grenme alan: yeterliliklerini] kazanima gére belirliyorum... bunlara
dikkat etmeliyim falan diye oyle bilincinde degildim. Simdi daha dnce yaptigimiz bir kazammda sunlari, sunlar:
kullandim diyebilivim ama.” ifadesi ve (KO3)iin; “Kazamima bagli olarak hepsinin yeri ve sirast geliyor.

32



Elif Boran ve Kamuran Tarim

[Calismadan once] Isim olarak “Bunlarin olmast gerekiyor, bunlarin gecmesi gerekiyor seklinde farkinda
degildim.” ifadesi ile kazanima gore 6grenme alani yeterliliklerini kullanma alt temasindan bahsedildigi
goriilmektedir. Ozaltun’a (2014) gore dgretmenler ders arastirmasi boyunca planlama asamalarinda
kavramlar {izerine tartismislar, birbirleriyle fikirlerini paylasarak alana 6zgii bilgilerini genisletme
imkan1 bulmuslardir ve kavramlarmn nasil 6gretilmesinin daha uygun olacag: iizerine konusarak alan
bilgilerini alan 6gretimi bilgileri ile biitiinlestirmiglerdir.

3.1.4. Calismadan sonra Matematik dersi becerilerini gelistirmek icin neler yaparsimz?

Tablo 6. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Ogretime Yansimas {le ilgili Bulgularin Frekans Dagilimi
Alt Temalar f

Grup ¢alismast yapma
Iletisim becerilerini gelistirme
Akl yiiriitme becerilerini gelistirme

Problem ¢ozme becerilerini gelistirme

N W W W N

[liskilendirme becerilerini gelistirme

Ogretmenlerin hepsi (n=3) matematik becerilerini gelistirmek igin iletisim, akil yiiriitme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler, matematik dersi
becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilerle grup ¢alismasi yapmanin ve onlarin iliskilendirme becerilerini
gelistirmenin de katkilar1 oldugunu dile getirmislerdir. (KO1Yin; “Grupla calismada iletisim olacak
cocuklar arasinda sonucta. Problem ¢ozme olacak kendileri ¢ozecek. Yani onlarin éniine bir problem, bir sorun
verece§im ciinkii. Onu ¢ozmeye calisacaklar. liskilendirme olacak diger konularla iliskilendirecekler [soruyul
cozmek icin. Yani grupla calismada [6gretim becerilerinin] hepsi isin icerisine giriyor.” ifadesi ile (KO3Yiin;
“...arkadaslaryla bir sorun iizerinde diisiinmeleri, bir problem iizerinde diisiinmeleri, agiklama yapmalari
birazcik daha 6nem kazands. Iletisim becerisi kesinlikle giriyor, hani iki beynin ayni anda bir seye odaklanmast akil
yiiriitmeyi daha da ilerletmis oluyor.” ifadesinde de grupla calisma, iletisim kurma, akil yiiriitme ve
problem ¢6zme alt temalarindan bahsedildigi goriilmektedir. Beypinar ve Kincal’a (2015) gore Ders
arastirmasi matematik egitiminde dgrencilerin 6grenmesi {izerinde etkilidir. Ayrica Ders Arastirmasi
ile 6grencinin Ogrenme seviyesini ve kalitesini etkin katilimini, akil yiiriitme ve problem ¢dzme
becerilerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedirler. Bununla birlikte Yildirim, Tarmm ve
Iflazoglu'nun (2006) calismalarmnda grup calismasinin (kubagsik 6grenmenin) 6grenci iizerinde olumlu
etkilerinin oldugu agik¢a ortaya koyulmaktadir. Boyle bir 6grenme akademik basari ile birlikte
ogrencinin benlik saygisi, akranlari ile iletisimi, derslerini ve arkadaslarini sevme, onlarla isbirligi
yapma, 6zel gereksinim duyan ogrenciler ve farkli kiiltiirde olan 6grenciler ile iligkileri bakimmdan da
olumlu etkileri oldugu soylenebilir.

3.1.5. Matematik 6gretiminin izlenmesi, deSerlendirilmesi ve gelistirilmesi icin bundan sonra neler yapmayi
diistiniiyorsunuz?

Tablo 7. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Ogretime Yansimasi ile flgili Bulgularin Frekans Dagilim1
Alt Temalar f

Grup calismas ile 6grenciyi gozlemleme ve degerlendirme

1
Onceki sinifta uygulanan plan gelistirerek diger simiflara uygulama 1
3

Ogrenciyi velveya ders plamm degerlendirme

Bu konuda grup ¢alismasi ile gozlemleme ve degerlendirme yapma ve onceki sinifta uygulanan plani
gelistirerek diger smiflara uygulama seklinde farkli Ogretmenler birer goriis belirtirken tiim
ogretmenler (n=3) 6grenciyi ve/veya ders planmi degerlendirme yoniinde olumlu goriis bildirmislerdir.
(KO1Y'in; “Bundan sonraki olcme degerlendirme kisimlarmda da samirsam bende de aymist olur. Yani 6lgme
degerlendirmeyi yaparim, sonra “Nasil bir bagar: yakaladim? Basar: m1 yakaladim basarisizlik mi var?” Ona gore
kendime bir yol gizer devam ederim yani. Diger kazanimlarda da “Acaba daha farkli yontemler
[kullanirim]. Ay yontemler her zaman uygulanmayacaktir. Ciinkii konu degisecek “o konuya gore en uygun
yontem hangisi olabilir? diye daha titiz bir aragtirma yaparim diye diisiiniiyorum.” ifadesi, (KO3)iin; “Bizim
en tyi artimiz bu oldu. Bu yiizden 6lgme deSerlendirme yaptiktan sonra olan eksikleri kapatmak adina planlarimizi
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diizenleyebiliriz.” ifadesi ile 6grenciyi ve/veya ders planini degerlendirme alt temalarmmdan bahsedildigi
goriilmektedir. Sénmez ve Taggin'n (2013) “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinin Sinuf
Ogretmenleri ve Simif Ogretmeni Adaylarinin Goriiglerine Gére Degerlendirilmesi ” adli galismalarinda
smif O6gretmenlerinin 6gretme ve Ogrenme siireci ile 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme
yeterliklerine iligkin goriislerinin genellikle olumlu yonde oldugunu ve bu yeterlik maddelerinin
O0gretmenlik meslegi i¢in 6nemli bulundugunu tespit etmislerdir.

3.1.6. Matematik 63retmeni olarak mesleki gelisim saglamak adina ileride neler yapmay: diisiiniiyorsunuz?

Tablo 8. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Ogretime Yansimast {le Ilgili Bulgularin Frekans Dagilim1
Alt Temalar f

Internetten arastirma yapma
Kaynak kitaplardan arastirma yapma

Egitim seminerlerine katilama

Ziimreyle ders aragtirmasi yapma

W W W =W

Ziimre arasinda 6zel paylagim grubu olusturma

Ogretmenlerin mesleki gelisim ile ilgili goriigleri su yonde olmustur: Yalnizca bir 6gretmen konuyla
ilgili kaynak kitaplardan arastirma yapma seklinde goriis bildirirken internetten arastirma, egitim
seminerlerine katilma, matematik ziimresiyle Ders Arastirmasi yapma ve yine ziimre iginde &zel
paylasim grubu olusturma ydniinde tiim &gretmenler goriis belirtmiglerdir. (KO1)'in; “[Birbirimizle
bilgi alis verisi nerdeyse] yapmiyoruz denecek kadar azdi. Bundan sonra daha [¢ok] dikkat ederiz diye
diisiiniiyorum. Mesela O3 hocamizla daha fazla bir etkilesim kuruyoruz.” ifadesi, (KO2)'nin;
“Aklimiza takilan bir seyi hemen whatsapp grubundan soruyoruz zaten yanhs bir sey 6gretmeyelim
diye. Zaten bu c¢alismadan dolay1 bir grubumuz vardi, onun tizerinden hareket ediyoruz.” ifadesi ve
(KO3Y1iin; “Bizim yaptigimiz bu calismanin 6zellikle zaten sosyal agidan buna [bilgi ve deneyimleri
paylasmaya] yarari oldu. Ciinkii okula yeni gelmistim ve ¢ok fazla birbirimizi tanimiyorduk. Bu
¢alismanin en giizel yanlarindan birisi de bu oldu. Artik birbirimizi taniyoruz ve daha rahat daha kolay
bir sekilde yardimlasabilecegimize artik inaniyorum” ifadesi ile ziimreyle iletisim kurma ve bilgi alis
verisi yapma alt temalarina karsilik geldigi goriilmektedir.

Ders arastirmasma katilan dgretmenlerin uygulama ile ilgili goriisleri incelendiginde genel olarak
Ogretmenlere olumlu anlamda yansimali oldugu anlasilmaktadir. Ders arastirmasi siirecinde
ogretmenler bireysel 6grenmeyi baz alarak, ortak planlar hazirlayarak, diger 6gretmenlerin derslerini
gozlemleyerek, disiplinler arasi iletisim kurarak ve igbirligi yaparak 6grencinin 6grenmesi i¢in daha iyi
bir bakis agis1 gelistirmeyi amaglamaktadir (Jacobs, 2012). Buradan da anlasilacagi {izere arastirmada
elde edilen bulgular ile bu bulgular arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir.

3.2. Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Gelisimi Amaciyla Tasarlanan Ders Aragtirmasi Modeli
Hakkindaki Gériisleri Tle lgili Bulgular

Burada 6gretmenlerin 6zel alan yeterliklerinin gelisimi amaciyla tasarlanan ders arastirmas: modeli ile
ilgili goriislerini 6grenmek amaglanmistir. Bu nedenle su iki soru sorulmus ve buradan elde edilen
cevaplar da ayrintili olarak agiklanmaktadir.

3.2.1. Bundan sonra meslektaglarimzla bilgilerinizi ve deneyimlerinizi nasil paylasmayt diisiiniiyorsunuz?
Neden? Ders arastirmast modelinin size katkistmn ne oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?

Bu soru hakkinda diger ziimreyle iletisim kurma adi altinda (n=1) &gretmen goriis belirtmistir.
Ziimreyle iletisim kurma ile bilgi ve deneyimleri paylasma konusunda ise 6gretmenlerin hepsi goriis
belirtmistir. DA modelinin katkis1 hakkinda (n=2) 6gretmen 6grenciyi aktif hale getirdigini sdylerken,
teorik bilgiyi pratige doniistiirme, dogru ders plami hazirlama, Ogretmenleri klasik yontemden
uzaklagtirma be 6grencinin bilgiyi unutmasmdaki etkenleri 6gretmenin aragtirmas: seklinde birer tane
goriis bildirildigi anlagilmaktadir. (KO1Y'in; “Derste daha etkin nasil davranirim, 6grencilere bir sey
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aktarirken [onlari] daha etkin, cocuklari konuya daha iyi katabilme ya da cocuklarin dersten sikilmamalarin
saglayacak yontemler [ararim]. [Ders arastirmasinin] bana katkis: bu.” ifadesi ve (KO2)'nin; “Sen tahtaya gec
siifa anlat filan [olmuyor]. En biraz daha cocuklara yiik bindirmeye basladim. Mesela hazir halde derse
gelmedikleri icin onceden ddevlendirme filan arastirma icin 6dev veriyorum. Birazcik yorulsunlar, derste onlart
biraz tahtaya kaldiriyorum. Yani biraz daha renkli, giizel oluyor.” ifadesi ile 6grenciyi aktif hale getirme alt
temasma denk geldigi goriilmektedir. Jacobs'un (2012) ¢alismasinda DA’ya katilan Ogretmenlerin
isbirligi icerinde meslektaslar1 ile ders plani hazirlama, meslektaslarinin derslerini gozlemleme,
ogrencilerin daha iyi 6grenmesi i¢in arastirma ve uygulamalar yapma bulgular: ile bu calismanmn
bulgularmin uyumlu oldugu goriilmektedir

Tablo 9. Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Gelisimi Amaciyla Tasarlanan Ders Arastirmast Modeli Hakkindaki Goriigleri
ile Hgili Bulgularin Frekans Dagilimi

Alt Temalar

Ziimreyle iletisim kurma

Bilgi ve deneyimleri paylasma
Diger ziimrelerle iletisim kurma
Teorik bilgiyi pratige gecirme
Dogru ders plant hazirlama
Ogrenciyi aktif hale getirme

Klasik yontemden uzaklasma

=R N R R R W W

Ogrencinin bilgiyi unutmasindaki etkenleri aragtirma

3.2.2. Bu calismada Ders arastirmast modelini kullanmamin MOAY'yi 6§renme agisindan nasil bir etkisi
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Tablo 10. Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerinin Gelisimi Amaciyla Tasarlanan Ders Arastirmas1 Modeli Hakkindaki Gortisleri
Ile ilgili Bulgularin Frekans Dagilim1

Alt Temalar

DA ile yaparak yasayarak 6grenme

f
3
DA ile bilgilerin kalict olmast 1
DA ile MOAY 'nin 6§retime yansitabilme 2

2

DA ile farkindalik kazanma

Sadece bir 6gretmen DA ile bilgilerin kalic1 olacag yoniinde goriis bildirirken (n=2) 6gretmen ise Da ile
MOAY'ni yansitabildiklerini ve DA ile farkindalik kazandiklarini ifade etmislerdir. Biitiin 6gretmenler
ise DA ile yaparak yasayarak 6grenme saglandig1 icin DA'nin bu siirecte kendilerine olumlu katkilar:
oldugunu soéylemislerdir. (KO1Yin; “Bize bu yeterlilikler seminerde verilseydi belki o alt basliklar aklimizda
kaldi$1 kadar 6renirdik ama uygulamaya gecmedigimiz icin bize ne kadar yarali olacaginm 63renemezdik.”
ifadesi, (KO2)'nin; “Kesinlikle faydali oldu. Ciinkii hani 6grenciye de yaptigimiz gibi sozel bir konuyu diiz
anlatip aklinizda ne kaldr deyip gecmektense uygulamak, igin icine kosmak, kesinlikle yasayarak 6grenmek daha
faydali oldu.” ifadesi ve (KO3)'iin; “Birebir yasadigumiz icin bence bir seminere bir bilgilendirme olayina gore
boyle bir sey daha da iyi oldu. Gormek, bazi arkadaslarimizin anlatmas: bizim igin daha da yararli olmugtur.”
ifadesi ile DA ile yaparak yasayarak 0grenme alt temasma deginildigi anlasilmaktadir. Matoba ve
Arani'ye gore (2005) DA yaklasimi 6gretmenin dgrenmesini saglar. Ciinkii bu siirecte 6gretmenler
sorgular, plan yapar ve onu uygular, gozlemler, yansimalarmi degerlendirir ve hatta tekrar planlarlar.
Bu siirecte 6gretmenler arasinda dogal olarak mesleki gelisim kaydederler. Bu alt temadaki goriislerin
Matoba ve Araninnin goriisleri arasinda paralellik oldugu séylenebilir. (KO1Y'in; “Ders aragtirmasinin
MOAY"yi 6grenmeye kesinlikle katkis oldu. [MOAY yi] uyguladik, kag tane ders uyguladik, etkisi[ni] de orda
[gordiik]. Ciinkii zaten ilk yapti§imizda mesela hani revizyonun olmas: da burada cok onemli. Mesela ilkinde
yapwyorsun, yaptigin aksakliklar: revizyonda diizeltiyorsun. E bunlart gordiikce tabi ki bunun katkisin
goriiyorsun.” ifadesi, (KO2)'nin; “Yaptigim seyin [MOAY 'nin] ne oldugunun farkina vardim mesela. Nerede
neyi kullanmisim, neyi kullanmam gerekiyor veya ne ile ilgili oldugunu su an daha iyi biliyorum.” ifadesi Ders
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Aragtirmast ile MOAY’yi &gretime yansitabilme alt temasindan bahsedildigi anlagilmaktadir. Bu alt
temanin dgretmen gelisiminde yansitma isleminin éneminin vurgulandig anlagilmaktadir. Oyle ki
yansitma, Ogretmen ile 6grenci arasinda iliski kurulurken o6grencilerin diistincelerdeki farkliliklar:
Ozgiirce dile getirmeleri ac¢isindan 6nemlidir (Jacobs, 2012) diistincesiyle ortiistiigli anlasilmaktadir.
Ozaltun (2014), gretmenlere Ogrenci Diisiince Bilgisinin her bilegenin ayr1 ayri1 dSnemli olduguna iliskin
farkindalik kazandirilmasi igin Ders Arastirmasini onermektedir. Buna paralel olarak Lewis, Perry ve
Hurd (2004) 6gretmenlerin matematige ve matematigin 6gretimine iliskin bilgilerini gelistirmek igin
ders arastirmasini kullandiklarini belirtmektedirler.

4. Sonuglar

Sonug olarak arastirmanin bulgulari incelendiginde bu ¢alismada Ogretmenlerin Ders Arastirmasi
yontemini kullanmalarinimn mesleki gelisimlerine olumlu katkilarmin oldugu ve bu yontem sayesinde
MOAY’yi &gretimlerine yansitabildikleri goriilmiigtiir. Bir mesleki gelisim programlarin etkili
olabilmesi icin 6gretmenlerin bizatihi kendilerinin karar verme siireglerine katilimlar1 gerekmektedir.
Burada sorunun birinci dereceden muhatab1 6gretmenler iken yine ¢oziim igin de birinci adres
O0gretmenlerdir. Bu yiizden bu ¢alismada 0gretmenlerin yaparak yasayarak 0grenmesi ile ¢alismanin
kalic1 ve siirekli olmasina 6nemli katki sunuldugu anlasilmaktadir.

5. Oneriler

Aragtirmada elde edilen bulgular 1s131nda baz1 dneriler sunulabilir. Ogretmenlerin teknolojik kaynak
kullaniminda yetersiz olduklarini diistindiikleri ve bu durumu asabilmek i¢in seminer almak yerine bir
ders arastirmasi ¢alismasmin yapilabilecegi arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan 6nerilmistir. Bu
sekilde Ogretmenlerin teknolojiyi etkin kullanmasi saglanabilir. Ayrica benzer bir ¢alisma ziimreler
arasinda gerceklestirilerek OMGY'nin ortaokul ogretmenlerinin 6gretimlerine yansimasi bagka
calismalarda arastirilabilir.
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