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Oz: Bu calismanin amaci 6grenme-6gretme siirecinde Bilgi ve Tletisim Tek-
nolojilerini (BIT) etkin bir sekilde kullanmalari beklenen &gretmenlerin egitim-
de BIT kullanimna iliskin tutumlarimi belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir
bir dlgek gelistirmektir. Tarama modelinde gerceklestirilen arastirmada toplam
173 dgretmenden veri toplanmustir. Olgegin gelistirilmesinde sekiz asamali 61-
cek gelistirme siireci goz oniinde bulundurulmustur. Uzman goriisleri sonrasi
21 maddeye diisiiriilen 6lgegin yap1 gecerliliginin saglanmas icin agimlayic ve
dogrulayici faktér analizleri gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirlik galigmalar:
kapsaminda madde korelasyonlari, madde ayirtediciligi ve Cronbach Alpha gii-
venirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Giivenirlik ve gegerlilik analizleri sonucunda
dlcegin yiiksek diizeyde ig tutarlilik standardima sahip (2=.898), iki boyutta (BIT
kullanma istegi, BIT kaygs1) toplanan 16 maddeden olustugu ve kabul edilebilir
diizeyde model uyumu standartlarmni karsiladigi ortaya konulmustur. Calisma
sonucunda, 6gretmenlerin BIT tutumunu 6lgen gegerli ve giivenilir bir lgme
araci elde edilmistir. Ogretmenlerin BIT Tutum C)lgeginin arastirmacilara ve 6g-
retmenlerin hizmetci egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi siireclerinde uygulayici-
lara katk: saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: BIT tutum 6lgegi, 6gretmenlerin BIT tutumlari, dlgek ge-
listirme, egitimde BIT kullanimu.
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Abstract

The aim of this study was to develop a reliable and valid scale to measure
teachers” attitudes towards use of ICT in teaching and learning process. A cross
sectional survey design was administered to 173 teachers. Eight-step scale de-
velopment procedure was utilized as a framework. Prior to the piloting, a final
scale comprising of 21 items was proposed by a board of experts. Then explora-
tory and confirmatory factor analyses were employed in order to ensure const-
ruct and content validity of the scale. As to psychometric quality of the scale, the
Cronbach'’s Alpha coefficient, item total variance and item distinctiveness indices
were estimated. The results illustrated that Teachers” ICT Attitudes Scale has a
high level reliability standard (#=.898) and also Exploratory and Confirmatory
Factor Analyses indicated good goodness of fit estimates. As a result, a reliable
and valid scale comprising of 16 items loaded in two factors (ICT willingness and
ICT anxiety) was developed. It is expected that the scale can be utilized for future
researchers and policy makers in order to measure teachers’ ICT training needs.

Keywords: ICT attitude scale, teachers’ ICT attitude, scale development, ICT
in education.

GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki gelismeler hayatin hemen hemen her ala-
nini oldugu gibi egitim alanini da dogrudan etkilemektedir. Bu gelismeler gerek egi-
tim sistemini olusturan yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler gibi insan giicti kaynak-
larini ve gerekse fiziki ortam, teknolojik arag-gerecler gibi insan giicii dis1 kaynaklari
dogrudan etkilemektedir. Teknolojinin {ilkelerin fiziki sinirlarmi tamamen ortadan
kaldirdigy, egitim dahil her alanda ulusal ve uluslararasi rekabetin kiyasiya yasandigt
giliniimiizde teknoloji kullanimi bireylerin, kurumlarin ve tilkelerin gelismislik diizey-
lerinin belirleyici unsuru haline gelmistir. Papanastasiu ve Angeli'nin (2008) ifadesiyle
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) kullanimi giiniimiiz egitim sistemleri icerisinde de-
gisim ve gelisimin énemli bir gostergesi, egitim politikalarmin belirleyici bir unsuru
olarak degerlendirilmektedir.
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BIT donanim, yazilim ve iletisim aglarindan olusan genis bir yelpazeyi icine al-
maktadir (Berce, Lanfranco ve Vehovar, 2008). Egitimde BIT kullanimi teknik anlamda
bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin bir amag¢ dogrultusunda kullaniminin ¢ok &te-
sinde yonetici, 6gretmen, 6grenci gibi unsurlarin gérev ve fonksiyonlarini temelden
etkilemektedir. Bu acidan bakildiginda, BIT kullanimi Ggrenenleri kendi 6grenme
sorumluluklarini tistlenmeye ve dolayisiyla 6grenmeyi merkeze almaya, Matzen ve
Edmunds’un (2007) ifadesiyle geleneksel 6gretim yaklasimlarindan yapilandirmact
o6grenme yaklasimini benimsemeye zorlamaktadir. Bu gercevede, 6gretmenin klasik
o6gretme ve bilgiyi aktarma rolii smnirsiz bilgi kaynaklar arasindan dogru bilgiye eri-
sim, erisilen bilgileri amaca uygun olarak se¢gme ve kullanma konusunda yol gosterme
olarak 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bilginin ¢ok hizl tiretildigi ve yarilanma émriiniin giderek kisaldig1 giintimiizde
egitim kurumlarindan beklentiler de ayni dogrultuda degismektedir. Egitim kurum-
larindan 6grenmeyi ve sinirsiz bilgi kaynaklar1 arasindan dogru bilgiye erisebilmeyi,
erisilen bilgileri ama¢ dogrultusunda kullanabilme bilgi ve becerisine sahip dinamik ve
nitelikli bireyler yetistirmeleri beklenmektedir. Bu beklenti, dogal olarak 6gretmenler-
den beklenen bilgi, beceri ve yeterliliklerin degismesi zorunlulugunu ortaya gikarmistir.

Milli egitim hedeflerinin desteklenmesine katki saglamak amaciyla hazirlanan
“Ogretmenlik Yeterlikleri” calismasinda yer alan “Bilgi ve iletigim teknolojilerini de kul-
lanarak, farkli deneyimlere, ozelliklere ve yeteneklere sahip 6grencilere uygun ogrenme ortami
hazirlar” performans gostergesi (MEB, 2008, 17) Milli Egitim Bakanligi'nin stirekli geli-
sim felsefesini yansitmasi agisindan énem tagimaktadir.

ISTE [Uluslararas1 Teknoloji Egitimi Dernegi-International Society for Technology in
Education] (2008) tarafindan gelistirilen 6gretmenler icin ulusal egitim teknolojileri
standartlar1 (ISTE Standards - Teachers) 6gretmenlerin teknolojiye yonelik standartla-
riny; dijital ¢aga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama
ve gelistirme, dijital cagda ¢alisma ve 6grenme konusunda model olma, 6grencilerin
ogrenmelerini ve yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik teknoloji yogun 6grenme or-
tamlari gelistirme, teknolojik arag ve kaynaklar kullanarak 6grencilerin farkli 6grenme
stillerine uygun 6grenme etkinlikleri diizenleme, dijital vatandaslikta, kisisel gelisim
ve liderlikte model olma olarak belirlemistir.

Milli Egitim Bakanlig1 cagdas gelismeler dogrultusunda bir taraftan 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yeterliklerin kazandirilmasima yonelik diizenle-
meleri hayata gecirirken, diger taraftan okullarin teknolojik altyap: ve kapasitelerinin
gelistirilmesine yonelik 6nemli calismalar yiiriitmektedir. FATIH (Firsatlart Artirma ve
Teknolojiyi fyile§tirme Hareketi) Projesi ve EBA (Egitim Bilisim Agt) Projesi bu calismalar-
dan bazilaridir (MEB, 2017a).

FATIH Projesi okullarda BIT kullaniminin etkin bir sekilde saglanmasi amaciyla
okuloncesi, ilkogretim ile ortadgretim diizeyindeki tiim dersliklerin LCD panel etki-
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lesimli tahta, kablolu/kablosuz internet baglantisi ve smif yénetim programlariyla
donatilmasini saglamistir. FATIH Projesi, her okul i¢in cok fonksiyonlu yazici, yiiksek
hizli ve giivenli internet erisimi, her 6gretmen ve 6grenci i¢in tablet bilgisayar, e-posta
hesabi, bulut hesabi, EBA portal erisimi gibi teknolojik imkanlarin verilmesinin hedef-
lendigi, 6gretmen egitimini de igine alan son derece kapsamli bir projedir. EBA Proje-
siyle ulagilmak istenen temel amag da BIT araglart ile etkili materyal kullanimini des-
tekleyerek teknolojinin egitimle biitiinlesmesini kolaylastirmaktir (MEB, 2017a). An-
cak, egitim ortamlarinda ihtiya¢ duyulan bilisim teknolojisi olanaklarmnin saglanmis
olmast, bu teknolojileri her zaman etkin ve verimli bir sekilde kullanmasinin garantisi
olmamaktadir. Cavas ve arkadaslarinin (2009) belirttigi gibi 6gretmenlerin BIT tekno-
lojilerini egitim stirecinde etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in teknolojiye yonelik
tutumlarinin olumlu olmas: ve ¢agdas teknolojilerin egitimde kullanilmasina yonelik
egitim almis olmalar1 biiyiik onem tagimaktadir. Ciinkii gretmenlerin BIT’i kullanma
konusundaki bilgi, beceri ve tutumlarindaki olumsuzluklar egitimde BIT’in entegras-
yonunu etkileyen énemli bir faktor olarak karsimiza ¢tkmaktadir (Mumtaz, 2000).

Milli Egitim Bakanhgi'nca FATIH Projesi cergevesinde uzaktan ve yiizyiize egi-
timlerle 6gretmenlerin proje kapsamindaki teknolojileri etkin ve verimli bir sekilde
kullanmalar1 hedeflenmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 hizmetici egitim planlar ince-
lendiginde gerek FATIH Projesi kapsamindaki teknolojilerin etkin kullanimi, gerekse
proje bilesenlerini olusturan yazilim, donanim, teknik konular ve icerik gelistirme gibi
konularda planli egitimler diizenlendigi anlasilmaktadir (MEB, 2017b). Ancak, arastir-
ma bulgular1 6gretmenlerin etkin ve verimli bir sekilde BIT kullanmalarin: saglamaya
yonelik olarak, 6gretmen yeterliklerine ve 6gretmen yetistirmeye daha fazla agirlik ve-
rilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu, 2012; Bardakgi,
2013; Ilgaz ve Usluel, 2011).

Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde teknoloji kullanim durumlarinin ele
alindig1 2000-2011 yillar1 arasinda yapilmis 30 makalenin icerik analizi caligmasi, 6g-
retmenlerin BIT'i 6gretim programlari ile kaynastirma durumlari ve mesleki gelisim
konularinda yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugunu ortaya koymustur (Sert ve arka-
daslari, 2012). Bu sonug, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde teknolojiyi etkili
bir sekilde kullanabilme konusunda daha fazla egitim ihtiyaci olduguna isaret etmesi
agisindan 6nem tagimaktadir.

BIT’in egitim alaninda etkin kullanilmasini saglayan hususlardan biri de 6gret-
menlerin bilgi diizeylerinin yani sira, egitim teknolojilerini kullanmaya yo6nelik kayg1
diizeyleridir (Yalgmalp ve Cabi, 2015). Yapilan arastirmalar gretmenlerin BIT kulla-
nim1 konusunda farkli neden ve gerekgelerle bazi kaygilari oldugunu gostermektedir.

Ciftci, Taskaya ve Alemdar (2013) tarafindan gergeklestirilen ve sinif dgretmen-
lerinin FATIH projesine iliskin goriislerinin konu edildigi ¢alismada; dgretmenlerin
biiytik bir béliimiiniin projenin rahatlikla uygulanabilecegini diisiinmediklerini, yari-
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ya yakin 6gretmenin projenin hedeflerine ulasacagina inanmadiklarini belirtmislerdir.
S6z konusu ¢alismada buna gerekge olarak 6gretmenlerin bilgisayar kullanma beceri-
lerinin diistik, bilgisayara yonelik tutumlarimin olumsuz, mesleki kidemi fazla 6gret-
menlerin BIT kullanmaya uzak olmasi gosterilmistir.

Ciire ve Ozdener’de (2008) dgretmenlerin BIT'in etkin kullanumu konusunda ilgi,
istek, tutum, bilgi ve becerilerinin 6nemli olduguna vurgu yapmislardir. Benzer se-
kilde, 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmenlerin BIT kullanimlar ile tutum, inang,
farkindalik, bilgi, beceri ve deneyimleri arasinda anlamli derecede iliski bulundugunu
gosteren ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Demiraslan ve Usluel, 2005; Ergelik,
2004; Ertmer, 2005; Hew ve Brush, 2007; Keengwe ve Onchwari, 2008; Yal¢inalp ve
Cabs, 2015).

Giiniimiizde pek ¢ok arastirmaci egitimde BIT kullamiminin tek boyutlu bir siire¢
olmadigini, tam aksine ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu ve 6grenme-6gretme siirecin-
de farkl sekillerde kullanilabilecegine vurgu yapmaktadir (Aydin, Giirol ve Vander-
linde, 2016; Vanderlinde ve Braak, 2010). Bu nedenle, 6gretmenlere etkili BIT kullanimi
konusunda verilecek egitimlerin, rutin teknoloji ve bilgisayar okur-yazarligini iceren
standart egitimler yerine, BIT kullanimina iliskin tutumlarla egitim ihtiyag ve beklen-
tilerini de icerecek sekilde egitim igeriklerinin olusturulmas: gerekmektedir.

Ogretmenlerin BIT kullanimina yonelik galismalar incelendiginde genellikle be-
lirli alanlara odaklanildig goriilmektedir. Bu alanlardan biri de 6gretmenlerin BiT'e
yonelik tutumlarinin arastirlldigi ¢alismalardir. Tutum davranist meydana getiren
etkenlerden birisidir. Tavsancil (2005, 65-67) bir 6grenme stireci sonunda olusan tu-
tumun bireyin davranislarini yonlendirici bir unsur olarak ele alindigini, bireyin bir
nesneye iligskin diistince, duygu ve davraruslarina bir biittinliik ve tutarlilik getirdigini
vurgulamaktadir. Bireylerin tutumlarini dogrudan gézlemek olanaksiz olmakla birlik-
te (Koklii, 1995), tutumlarin olgtilebilmesi amaciyla farkli yontem, teknik ve Slgekler
gelistirildigi gortilmektedir. Tutum negatif ve pozitif etkiler (hisler) iceren duyussal
ogeler, icerdikleri inang ve bilgi derecesine gore farklilasan sekillerde biligsel dgeler
ve davranissal (eylem) 6geleri kapsamaktadir (inceoglu, 2000; Kokli, 1995; Tavsancil,
2005; Tekindal, 2002).

Uygulanmalarmin kolay olmasi, objektif olarak degerlendirilebilmesi ve giivenir-
lik 6zelliklerinden dolay1 dlgeklerin tutum arastirmalarinda kullanimi oldukga yay-
gindir. 1932 yilinda Rensis Likert tarafindan gelistirilmis olan Likert 6l¢egi tutumlarin
ol¢tilmesinde kullanilan en kullanish soru formlarindan biri olarak géze carpmakta-
dir. Likert tipi 6lgeklerde bireylerden climlenin goriislerini ne dlctide yansittigina ilis-
kin puanlama yapmasi istenmektedir (Koklii, 1995).

Ozellikle meslek hayatimizin biiyiik bir boliimiinde i¢ ige oldugumuz BIT kavra-
mina yonelik tutumun belirlenmesi, BIT’i etkili sekilde kullanim becerilerine olagan
etkisinden dolay1 6nem tasimaktadir. Gintimtiiziin en etkin iletisim ve 6gretim aract
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haline gelen BIT'in 6gretim siirecinde etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi igin
oncelikle bu siirecte yer alan egiticilerin BIT kullamimina yénelik tutumlarmin bilin-
mesi gerekmektedir. Ogretmenlerin BIT kullanimina yénelik tutumlarmin bilinmesi,
bu teknolojilerden egitimde optimum diizeyde yararlanmay saglayacak diizenleme-
ler ve yatirimlarin daha rasyonel yapilmasina olanak yaratacaktir (Keser, 1999).

Alanyazin incelendiginde teknolojinin 6grenme-6gretme siirecine entegrasyonuy-
la dogru orantili olarak farkh tutum dlcekleri gelistirildigi goriilmektedir. BIT alarun-
daki hizli gelisim ve degisim stireci g6z 6niinde bulundurularak, 2010 yilindan itiba-
ren Tiirkge alanyazin taramasi yapildiginda, 6gretmenlerin BIT tutumlarmin &lgiilme-
sine yonelik 6l¢gme araclarinin siirli sayida oldugu anlasilmaktadir.

Bu ¢alismalardan biri, Akin ve arkadaslari (2014) tarafindan gelistirilen 6gretmen-
lerin internete yonelik 6z-yeterliklerini belirlemeye yonelik 6lgek, bir digeri ise Ursa-
vas, Sahin ve Mcllroy (2014) tarafindan gelistirilen 6gretmenler i¢in teknoloji kabul
olgegidir. Ogretmenlerin bilgisayar, teknoloji ve internet kullanimimna yonelik tutum-
larinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis Olgeklerin Tiirk¢e uyarlamas: yapilanlar
arasinda ise Cakir ve Oktay (2013), ile Yapici ve Hedevanli (2013) tarafindan ¢alisilan
6lcekler sayilabilir.

Teknoloji ve bilgisayar kaygisindan farkl: olarak 6gretmenlerin derslerinde egitim
teknolojisi kullanmaya yonelik kaygilarinin 6lgtilmesine yonelik olarak Yalgmnalp ve
Cabi (2015) tarafindan 215 6gretmen adayindan toplanan verilerle egitim teknolojileri
kullamimi kayg 6lgegi (ETKKO) gelistirilmistir. Benzer sekilde Giinbatar (2014) lisans
ogrencilerinin BIT tutumlarini belirlemeye yénelik bir 6lcek gelistirirken, Metin ve
arkadaslar1 (2012) 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanmaya yénelik, Sad
ve Nalcaci (2015) ise yine 6gretmen adaylarmin egitim teknolojilerini ve BIT yeterlik
algilarini 6l¢meye yonelik tutum olgekleri gelistirmislerdir.

Tiirkce alanyazin taramasi 6gretmenlerin BIT kullanimina yonelik tutumlarimi 6lg-
meye yarayacak araglarin siurl sayida oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, 6gret-
menlerin BIT kullanimina yonelik tutumlarimin belirlenmesine katki saglayacak Tiirk-
e dilinde gelistirilmis, gecerlik ve giivenirligi saglanmis bir 6l¢me araci gelistirilmesi
amaglanmustir.

YONTEM

Arastirma nicel bir ¢alisma olup, genel tarama modeli temel alinarak gerceklesti-
rilmistir.

Arastirma Grubu

Tutum 6lgekleri gelistirilirken giivenirlik ve gecerlilik istatistiklerinin yapilabilme-
si i¢in segilecek 6rneklem biiytikliigiiniin madde sayisinin en az iki kati, tercihen 10

kat1 olmasi 6nerilmektedir (Biiytikoztiirk, 2010). Bu baglamda, yapilan kaynak tara-
masi sonrasi yaklasik 36 maddelik bir madde havuzu olusturulmus ve uzman gori-
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stine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda bazi maddeler 6lgek formundan
¢ikarilarak 21 maddeye distirtilmustiir. Baslangi¢ kisminda kisisel bilgilerin de yer
aldig1 bu form kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi (Creswell, 2012) ile Ankara ilin-
de gorev yapan 200 lise 6gretmeninden olusan gruba uygulanmustir. Boylece dlgek,
madde sayisinin yaklasik 10 kat1 6gretmenden olusan bir 6rnekleme uygulanmistir.
Doldurularak arastirmacilara elden ulagtirilan 6lgeklerin arastirmacilar tarafindan in-
celenmesi sonrasi hatali ve eksik doldurulan 27 tanesi degerlendirme dis1 tutularak
toplam 173 6lgek tizerinden gegerlilik ve giivenirlik analizleri gerceklestirilmistir. Ca-
lisma grubunda yer alan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarm Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Degiskenler f %
Erkek 92 53.2
Cinsiyet Kadin 81 46.8
Toplam 173 100
20-29 yas 27 15.6
30-39 yas 78 45.1
Yas 40-49 yas 58 33.5
50 ve tizeri 10 5.8
Toplam 173 100
Simif Ogretmeni 30 17.3
Brang Brans C")gretmeni. . 92 53.2
Meslek Dersleri Ogretmeni 51 29.5
Toplam 173 100
1-5 yil 28 16.2
6-10 y1l 38 22.0
Kidem 11-15 y1l 38 22.0
16 yil ve tizeri 69 39.8
Toplam 173 100
Baslangic 8 4.6
BIT Becerisi ,Orta °0 37
Iyi 74 428
fleri 31 17.9
Toplam 173 100
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1-5yil 5 29

. 6-10 y1l 39 22.5
BIT Tecriibesi

11-15 y1l 66 38.2

16 y1l ve tizeri 63 36.4

Toplam 173 100

Hig 4 2.3

Nadiren 10 5.8

Egitimde BIT Bazen 56 324

Kullanma Siklig: Sik sik 66 38.2

Her zaman 37 21.3

Toplam 173 100

Tablo 1 incelendiginde, 6rneklemde yer alan toplam 173 6gretmene ait demogra-
fik bilgiler goriilmektedir. Ogretrnenlerin %53.2’sinin erkek, %46.8’inin kadin oldugu;
%60 gibi énemli bir béliimiiniin 40 yagin altinda oldugu goériilmektedir. Ogretmenle-
rin branslarina iliskin veriler incelendiginde; %53.2’sinin brans 6gretmeni, %29.5'inin
mesleki/teknik dgretmen, digerlerinin ise simf 6gretmeni oldugu anlagilmaktadir. Og-
retmenlerin kidemlerine iligskin veriler incelendiginde %40"inin 16 yil ve tizeri siirede
ogretmenlik yaptig1 goriilmektedir. Diger taraftan BIT becerileri, BIT tecriibeleri ve
egitimde BIT kullanma sikliklarma iliskin veriler; 6gretmenlerin %42.8'inin BIT be-
cerilerini iyi diizeyde, %17.9’unun ¢ok iyi diizeyde gordiiklerini, arastirmaya katilan
ogretmenlerden sadece %4.6’stin BIT kullanma becerilerini baglangi¢ diizeyinde
gordiigii anlasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %74.6gibi 6nemli bir bolii-
miintin 11 y1l ve tizeri BIT kullanma tecriibesine sahip olduklari, %32.4"tinlin bazen,
%38.2’sinin sik sik, % 21.4’{intin ise her zaman egitimde BIT kullandiklarin: ifade et-
tikleri anlasilmaktadir.

Olcek Gelistirme Siireci

Ogretmenlerin BIT kullamimina yonelik tutumlarmin Slgiilmesine iliskin Tiirkge
dilinde gelistirilmis gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek ihtiyacinin tespit edilmesi tizerine,
bu alanda yapilmus Tiirkge ve Ingilizce dilindeki kaynaklar taranmustir. Olgegin gelis-
tirilmesinde Anderson (1981, Akt. Kokli, 1995) tarafindan onerilen sekiz asama goz
ontinde bulundurulmustur. Bu asamalar asagida siralanmistir:

Asama 1. Tutum objesine karsi olumlu ya da olumsuz olundugunu belirten ctim-
leler yazilir.

Asama 2. Yazilan ciimleleri denetlemek igin, 6lcegin uygulanacagi evrenden bi-
reyler secilir. Bu kisiler, yazilan climleleri inceleyerek, ciimleleri olumlu ve olumsuz
seklinde simiflandirir.
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Asama 3. Denetleyicilerin biiytik bir ¢ogunlugu tarafindan olumlu ya da olumsuz
olarak smiflandirilmayan ciimleler ¢ikarilir.

Asama 4. Ugiincii asama sonrasinda kalan ciimleler rastgele dizilir. Uygun yéner-
geler ve tepki secenekleri ilave edilir. Yonergede, cevaplayicilarin her bir ctimle hak-
kinda kendilerini nasil hissettiklerini uygun secenegi isaretleyerek belirtmeleri istenir.
Olgegin amac1 ve dogru ya da yanlis cevaplar olmadig agiklanabilir. Boylece ilk form
hazirlanms olur.

Asama 5. Likert 6lcegin ilk formu, dlgegin uygulanacag: evrenden segilen bir 6r-
nekleme uygulanir. Anlamli ve giivenilir veriler elde edebilmek icin, 6lgekteki ciimle
sayisindan kat kat fazla bir 6rnekleme kullanilir.

Asama 6. Uygulama sonuglari incelenerek, her ciimleye ait tepkiler ile toplam &l-
¢ek puanlari arasinda korelasyon hesaplanur.

Asama 7. Toplam puanla verdigi korelasyonu istatistiksel olarak anlamli ¢ikmayan
climleler kullanilmaz. Her ctimlenin toplam 6lgek puanu ile iliskisi olmasi gercegi, Li-
kert'in i¢ tutarhilik kriteri olarak distintliir.

Asama 8. Segilen climleler ile 6l¢egin son formu hazirlanir.

Olcek gelistirme stirecinin ilk asamasinda; alanyazin taramasina dayali olarak, ge-
listirilmesi planlanan 6lgek icin arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin BIT kullanu-
mina yonelik 18 olumlu ve 18 olumsuz tutum ifadesi igeren toplam 36 maddelik bir
soru havuzu olugturulmustur.

Ikinci asamada; 36 maddelik ciimleler olgegin uygulanacag1 evrenden segilen 6g-
retmenler tarafindan incelenerek olumlu ve olumsuz seklinde siniflandirilmistir. Ay-
rica, kapsam gegerliliginin saglanmasi agisindan iki dil uzmany, iki alan uzmani ve iki
Olcek gelistirme uzmani olmak {izere alt1 uzmanin goriislerine sunulmustur.

Uclinii agsamada; Olgegini uygulanacagi evrenden secilen dgretmenlerin ve uz-
manlarin gortis ve Onerileri dogrultusunda olumlu ya da olumsuz olarak siniflandiril-
mayan ciimleler 6lcekten ¢ikartilarak madde sayis1 21’e diistirtilm{istiir.

Dordiincii asamada; Kalan 21 ctimle rastgele dizilerek, Tamamen katiliyorum (5),
Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2) ve Kesinlikle katilmiyorum (1) ara-
sinda degisen bes kategoride derecelendirilmistir. Olumsuz maddelere verilen yanit-
lar ters kodlanarak puanlamaya katilmistir. Ayrica, 6lgek yonergesini de iceren ilk
form hazirlanmistir.

Besinci asamada; Hazirlanan Likert tipi 6lgegin ilk formu 6lgegin uygulanacag:
evrenden segilen ve 6lgekteki climle sayisinin yaklasik bes kati fazlasina karsilik gelen
105 6gretmene uygulanarak pilot ¢calismas: gergeklestirilmistir.

Altinc1 asamada; 21 ifadenin her birine ait tepkiler ile toplam 6l¢ek puanlar ara-

sinda korelasyon hesaplanmustur.
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Yedinci asamada; Olgege iliskin gegerlik ve giivenirlik analizleri gerceklestirilmis-
tir. Gergeklestirilen faktor analizi sonucunda birden fazla faktore yiik veren ve dlgegin
yapisina uymayan maddeler ¢ikartilmistir. Baglangicta 3 faktdrden ve 21 maddeden
olusan 6l¢ek yapilan bu islemler sonucunda 16 maddeden ve 2 faktdrden olusmustur.
Olgek maddelerinin i¢ tutarligim test etmek amaciyla Cronbach alfa katsayisi hesap-
lanmustir. Ayrica, her bir maddenin madde ayirtedicilik indisleri hesaplanmistir. Bu
asamaya iliskin detaylar ¢alismadaki agimlayici faktor analizi baslig altinda detayl
bir sekilde belirtilmigtir.

Sekizinci asamada; Ogretmenlerin BIT kullanimima yonelik tutumlarini 6lgmeyi
amagclayan pozitif tutum ifadeleri iceren 11 madde ilk faktorii olustururken, negatif
tutum ifadesi iceren 5 madde ise ikinci bir faktor altinda toplanmis ve toplamda 16
maddeden olusan Ogretmenlerin BIT Tutumlari Olgeginin son formu hazirlanmustr.

BULGULAR VE YORUMLAR
Acimlayic1 Faktor Analizi

Hazirlanan Likert tipi 6l¢egin temel bilesenler analizi (PCA) 6ncesi faktor yapisinin
incelenmesi icin 6zdegerleri 1’den biiyiik faktorlerin incelenmesi yoluna gidilmistir.
Ayrica, faktor 6zdegerlerine iliskin yamag-birikinti grafigi ve her bir faktoriin agikladi-
g1 varyans oranlari incelenmistir (Biiyiikoztiirk, 2010). Analiz sonucunda, 6zdegerleri
1’den biiyiik {i¢ faktor oldugu anlasilmistir. Buna gore birinci faktoriin 6zdegeri 8.98
oldugu ve agiklanan toplam varyansa %26.23 diizeyinde katki sagladig1 gortilmiistiir.
Ikinci faktériin 6zdegerinin ise 2.18 oldugu ve agiklanan toplam varyansa katkisinin
%17.88 oldugu; son olarak tiglincii faktoriin ise 6zdegerinin 1.10 oldugu ve toplam
varsa katkisinin ise % 14.29 oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ti¢ faktoriin toplam varyansin
%58.41'ini agikladig1 goriilmiistiir. Bu degerlere gore her ne kadar 6lgegin ti¢ faktorlii
bir yapida olabilecegi diisiiniilmiis olsa da daha sonra {i¢ faktorlii yapiya iligkin olarak
varimax dik déndiirme teknigi ile gerceklestirilen temel bilesenler analizi neticesinde
binisik deger gosteren 5 maddenin dlgekten gikarilmas: gerektigi ortaya qikmustir.

Kalan 16 madde ¢rneklemin tamamina uygulanmis ve analizler tekrar gercekles-
tirilmistir. Bu islem sonrasi, 2 faktor altinda toplanan 16 maddeden olusan dlgege son
sekli verilmistir. Ogretmenlerin BIT kullamimina y6nelik tutumlarimi 6l¢gmeyi amagla-
yan pozitif tutum ifadeleri iceren 11 madde ilk faktorii olustururken, negatif tutum ifa-
desi igeren 5 madde ise ikinci bir faktor altinda toplanmustir. Her iki faktoriin toplam
varyansin %53.54'liik kismin1 agikladig1 goriilmiistiir.

Toplamda 16 maddeden olusan tutum 6lgegi SPSS paket programi kullanilarak te-
mel bilesenler analizi yontemi ile analiz edilmistir. Analiz neticesinde, KMO &rneklem
yeterlik degeri tavsiye edilen 0.6 degerinin oldukga tizerinde 0.911 olarak bulunmus-
tur. Bartlett Kiiresellik Testi sonucu ise istatistiksel olarak anlamli [X?=1245,293, p<
.05] bulunmus olmas: veri setinin faktor analizi igin uygun oldugunu gostermektedir.
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Gergeklestirilen faktor analizi sonucunda birden fazla faktore yiik veren ve 6lge-
gin yapisina uymayan maddeler ¢ikartilarak baslangicta 3 faktérden ve 21 maddeden
olusan 6l¢ek yapilan bu islemler sonucunda 16 maddeden ve 2 faktdrden olusmustur.
Olgegin son halinde yer alan 16 maddenin faktér analizlerine iliskin bulgular Sekil 1
ve Tablo 2’de verilmistir.

4

Sekil 1. Faktor Ozdegerlerine Iliskin Yamag-Birikinti Grafigi

Sekil 1 incelendiginde 6z degeri (eigenvalues) 1’den biiyiik ve faktor sayisinin iki
oldugu goriilmektedir. Oz degerleri 1'in {izerinde gikan bilesen sayisi kadar faktdr
onerilebileceginden (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012), 6gretmenlerin BIT
tutumlarina iliskin 6lgegin iki faktorlii oldugu sonucuna varilmistir. Birinci faktor 61-
gege iliskin toplam varyansin %34,34’tinti aciklarken ikinci faktor ise 19,259 unu agik-
lamustir. Her iki faktoriin agikladig: toplam varyans ise %53,6’dir. Bu degerler sosyal
bilimler ¢alismalarinda istenilen agiklama ytizdesi oranlar igerisindedir (Biiytikoz-
tiirk, 2010).
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Tablo 2. Faktor Analizi (Varimax Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi) Sonuglar

Faktir Madde Faktor ortak Bir'i'nci f%kti?r Dondiirme Sonrasi
varyanst ytik degeri Faktor I Faktor IT

19 714 .827 .808 .249

23 .686 .823 .766 316

35 .667 .809 762 294

21 544 662 .737 .038

. 27 528 .693 712 146
ilt:glf““a“m 29 487 649 692 090
11 495 .690 .670 214

5 482 .678 .665 201

1 483 .684 .658 224

7 449 .667 551 .382

31 324 407 549 -.149

4 .680 413 .014 .824

2 .647 488 116 .796

BIT Kaygis1 2 464 407 090 675
30 418 486 218 .609

20 509 .629 .386 .600

Tablo 3’de goriilecegi tizere dondiirme sonrasi 6lgegin birinci faktoriiniin 11 mad-
deden (19, 23, 35, 21, 27, 29, 11, 5, 1, 7, 31) olustugu, ikinci faktoriin ise 5 maddeden
(4, 2, 22, 30, 20) olustugu goriilmektedir. Birinci faktorde yer alan maddelerin faktor
yiik degerleri 0.549 ile 0.808 arasinda degismektedir. Ikinci faktorde yer alan madde-
lerin faktor yiik degerleri ise 0.600 ile 0.824 arasinda degismektedir. Faktorlere madde
igerikleri dikkate alinarak isim verilmistir. Birinci faktorde yer alan maddelerin timii
ogretmenlerin BIT kullanimina yénelik olumlu tutumlarimi icerdigi igin BIT kullanma
istegi seklinde isimlendirilmistir. Ikinci faktorde yer alan maddeler ise 6gretmenlerin
BIT kullanimina yonelik olumsuz tutumlar iceren maddelerden olustugu icin BIT Kay-
gis1 seklinde isimlendirilmistir. Analizler neticesinde iki faktorlii yapinin istatistiksel
olarak onerilmis olmasinin yani sira hem kuramsal olarak temellendirilmesi hem de
uygulayicilara kolaylik saglamasi agisindan daha uygun olacag: degerlendirilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) sonucu ortaya konan faktor yapisina iliskin mo-
delin uygunlugu (model fit), Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. Elde
edilen modelin uygunlugu, RMSEA (Root Mean Square Error Approximation), NFI
(Normed Fit Index), CFI (Comparative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index) uyum
Olctitleri ile test edilmistir.
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Tablo 3. Katilimcilarm BIT Kullanimina Yénelik Tutum Olcegi Uyum Degerleri

Model X2 df p XYdf RMSEA CFI IFI NFI
iki Faktérlii Birincil

Diizey lligkili Model 189676 103 00 1812 069 929 930 855
Modifikasyon Sonrast 0 a0 107 00 1454 051 961 961 886
Model

*p< 05

Tablo 3’te goriilecegi tizere AFA sonucu Onerilen iki faktorlii birincil diizey iliskili
modele 6ncelikle hi¢ bir modifikasyon yapilmadan gergeklestirilen DFA analizi sonu-
cu, modelin uyumuna iliskin uyum indeksleri su sekilde hesaplanmistir: [X?=186.676,
df =103, p= .00, X%df =1.812, RMSEA = .069, CFI= .929, IFI = .930, NFI = .855]. Elde
edilen verilerden hareketle genel model uyum degerlerinin kabul edilebilir diizeyde
oldugu goriilmiis (Meydan ve Sesen, 2011) olsa da analiz sonucu ortaya ¢ikan mode-
le ait modifikasyon indeksleri incelenmistir. Buna gore 1 ile 19; 19 ile 1. faktor; 5 ile
7. maddeye ait hata terimlerinin birbirine baglanmasiyla modelin ki-kare degerinin
onemli oranda diizelecegi 6nerilmistir. Kuramsal olarak incelendiginde 1 ile 19. mad-
delerin 6grenme-6gretme siirecine BIT’in olumlu katkst ile iligkili olabilecegi ayrica 5
ile 7. maddelerin 6grenme-6gretme siirecinde BIT kullanimmin 6nemine isaret eden
ifadeler igerdiginden aralarinda gizil bir iliskinin olabilecegi degerlendirilerek modifi-
kasyon onerileri kabul edilmistir. Madde 19 ile 1. Faktore (gizil degiskene) ait hata te-
rimlerinin baglanmasi ise kuramsal olarak temellendirilmediginden uygulanmamustir.

Modifikasyon sonrast modele iliskin uyum indeksleri ise su sekilde gercekles-
mistir: [X?=146.880, df =101, p=.00, X?*/df =1.454, RMSEA=.051, CFI= .961, IFI=.961,
NFI=.886]. Modifikasyon sonras1 ulasilan degerlerin modifikasyon 6ncesi elde edilen
degerlerle karsilastirildiginda modifikasyon sonrasi modelin biitiin uyum indeksle-
rinde daha iyi sonuglar verdigi goriilmiistiir. Ayrica modifikasyon sonrasi1 model yeni
bir modifikasyon 6nerisi vermediginden analiz sonlandirilmistir.

Tablo 3’te verilen modifikasyon sonrasi modelin uyum iyiligi (goodness of fit) in-
deksleri incelendiginde, hesaplanan ki-kare degerinin anlamli ¢iktig1 goriilmektedir.
Bu durumda hipotize edilen model ile gozlemlenen modelin farklilastigi anlamina
gelebilmektedir (Simsek, 2007). Ancak, serbestlik derecesinin yiiksek oldugu durum-
larda ki-kare testi anlamli ¢ikabildiginden boyle durumlarda ki-kare'nin tek basina
anlamli olup olmamasidan ziyade serbestlik derecesine oranina bakilir (Meydan ve
Sesen, 2011). Bu durumda ki-kare’'nin serbestlik derecesine oraninin 3’ten kiictik ol-
masi ki-kare anlamli bile olsa modelin kabul edilebilir oldugu sonucunu vermektedir.
Modifikasyon sonras1 X?/df=1.454 olarak hesaplandigindan modelin iyi uyum goster-
digi degerlendirilmistir. Ote yandan érneklem biiyiikliigiine duyarli olan ve 0.05’e esit
ya da daha kiiciik olmas1 miikemmel uyumu; 0.08-.0.06 aras1 degerler aldiginda ise
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kabul edilebilir uyumu isaret eden (Meydan ve Sesen, 2011; Stimer, 2000) bir diger
uyum indeksi olan RMSEA degeri incelendiginde (RMSEA= 0.051), model uyumunun
miitkemmel oldugu soylenebilir.

Orneklem biiyiikliigtine duyarh diger uyum indekslerinden CFI, IFI ve NFI de-
gerlerinin ise sirastyla 0.97, 0.95 ve 0.95 ve {izeri degerler almasi iyi uyum; bu deger-
lerin yine sirastyla 0.95, 0.90 ve 0.90 ve tizeri degerler almasi ise kabul edilebilir uyum
gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Simsek, 2007). Bu degerler incelendiginde ise
(CFI= 0.96, IF1=0.96) CFI ve IFI degerlerinin miikemmel uyuma isaret ettikleri ancak
NFI degerinin (NFI= 0,89) 0.90 olan kabul edilebilir uyuma yakin bir deger verdigi
goriilmektedir. NFI degerinin diger uyum degerlerinden daha diisiik ¢ikmasi, kiigiik
orneklem biiytikliiklerinde ve capraz tahminlemede kararsiz kaldigindan (Meydan
ve Sesen, 2011) kaynaklanmis olabilecegi degerlendirilse de yine de kabul edilebilir
diizeye ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Sonug olarak hemen hemen biitiin uyum
indeksleri modifikasyon sonrasi elde edilen modelin miikemmel uyum gosterdigine
isaret etmistir.
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Sekil 2’de modifikasyon sonrast elde edilen yapisal esitlik modeli ile Tablo 4’de
Olgekte yer alan maddelere iliskin f ve R? degerleri sunulmustur.
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Sekil 2. Modifikasyon Sonras: Standardize Edilmis Regresyon Degerleri
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Sekil 2’de standardize edilmis regresyon degerlerini gosteren iliskili modele ait
AMOS ciktist yer almaktadir. Sekil 2’de goriilecegi tizere, gergeklestirilen AFA sonucu
BIT kullanma istegi ve BIT kaygist seklinde iki faktor ve toplam 16 maddeden olustu-
gu teorik olarak onerilen 6lgegin, gerceklestirilen DFA sonucu 6nerilen teorik yapist
dogrulamistir. Bir baska ifade ile DFA sonucunda, 6lgegin yapi gegerliligi l¢titlerinin
karsilandig1 s6ylenebilir.

Tablo 4. DFA Sonucu Maddelere iliskin t ve R? Degerleri

Maddeler ¢ R2 Maddeler ¢ R2
1 4.27 .63 2 4.14 .75
5 4.17 .63 4 4.16 .73
7 4.33 .59 20 4.12 .63
11 4.32 .67 22 4.33 .56
19 4.08 .83 30 3.77 .56

21 4.05 .67
23 4.08 .83
27 4.06 .67
29 3.76 .64
31 3.05 42
35 3.76 .81

Yukarida yer alan Tablo 4 incelendiginde, modele iliskin maddelerin ¢ ve R? de-
gerlerine gore algilanan BIT tutumunun 6lgiimiine en yiiksek katkiy1 birinci faktorde
19 ve 23. maddelerin sagladig1 goriilmektedir. BIT tutumunun 6lgiimiine en yiiksek
katk1y1 ikinci faktorde ise 2 ve 4. maddelerin sagladigy; 6te yandan en diistik katkiy1
ise birinci faktérde 31. maddenin; ikinci faktérde ise 22 ve 30. maddelerin sagladig:
goriilmektedir. Bu bulgu AFA sonucu elde edilen bulgular: dogrulamaktadir.

Giivenirlik Analizleri

Toplam 16 maddeden olusan besli Likert tipi 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisinin he-
saplanmasinda Cronbach Alpha katsayist kullanilmigtir. Olgek toplam Cronbach Alp-
ha katsayis1 hesaplandiktan sonra 6lgek faktor analizine tabi tutulmus ve her bir faktor
i¢in ayrt ayr1 Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Asagidaki Tablo 5’de dlgegin
toplamina ve alt faktorlerine iliskin olarak hesaplanan giivenirlik katsayilar: yer al-
maktadir.

Tablo 5. Cronbach Alpha (a) i¢ Tutarlilhik Katsayilar:

Faktorler Madde sayis1 a
*Faktor I 1 .903
*Faktor 11 5 781

OBITTO Toplam 16 898
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Tablo 5’de gortildtigi gibi 6lcegin yiiksek diizeyde (2=.898) giivenirlik standardina
sahip bir 8lgme araci oldugu anlagilmaktadir. Olgekte yer alan maddelere iligkin arit-
metik ortalama, standart sapma, ayirt edicilik indisi ve toplam madde korelasyonlar1
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Olcekte Yer Alan Maddelere Hi§kin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma,
Ayirt Edicilik Indisi ve Toplam Madde Korelasyonlar:

Diizeltilmis ;
Maddeler Gru = ss Madde (Toplam 0/ 7.
P x Madde .
ust%27)
Korelasyonlari)
1t % . .
1 ? %27 3.5532 92803 599 9274
ust %27 4.8750 .33422
alt %27 3.4681 .85595
> Ust%27 4.8333 37662 598 10.09%8
alt %27 3.5957 94776
7 .599 9.028**
st%27 4.8958 .30871
1t % . .
1 ’fl. %27 3.5957 79836 609 10210%
ust%27 4.8958 37129
alt%27 3.1702 70152
19 .759 14.793**
st%27 4.8542 35667
alt%27 3.2766 85216
21 564 10.576**
st%27 4.7917 50353 26 0576
alt %27 3.1064 .86562
23 . .758 13.475**
Ust%27 4.8958 .30871
7 ?lt %027 3.2340 75794 612 0.784%
st%27 4.6875 .68901
alt %27 3.0213 .87201
2 .57 .991**
? ust%27 4.4375 .64926 570 899
31 alt %27 2.4894 .88151 32 5119+
ust%27 3.6458 1.27979 ' '
l 00 . B
35 zi t %27 2.7447 84617 745 124745
Ust%27 4.6250 .60582
alt %27 3.5532 90430
2 462 .293**
ust%27 4.8125 53221 6 8295
4 alt %27 3.5745 1.01606 304 6.879%
st%27 4.7500 60142 ’ ’
alt %27 3.3191 .86241
2 .57 12.198**
0 tist%27 4.9167 27931 o7 %
1t % . .
” Z.i. %27 3.7660 1.10754 379 6,372
ust%27 4.8542 41203
alt %27 3.0213 .92052
30 441 7.498**
ist%27 4.4375 92037

N=173 n,=n,=47 ** p<.001

Milli Egitim o Say1213 e Kis/2017 @



Ogretmenlerin Bit Tutumlar1 Olgeginin Gelistirilmesi ¢

Tablo 6’da goriilecegi tizere Glcekte yer alan maddelerin madde toplam korelas-
yonlarmin .322 ile .759 arasinda degistigi ve ¢ degerlerinin anlamli oldugu (p<.001)
gortilmektedir. Bu sonuglar, 6l¢ekteki maddelerin gegerlilik diizeylerinin yiiksek oldu-
gunu ve dgretmenlerin BIT tutumlarinin Slgiilmesinde ayirt edici nitelikte oldugunu
gostermektedir.

SONUC ve TARTISMA

Bu caligma ile 6gretmenlerin grenme-Ggretme siirecinde BIT kullanimina yonelik
tutumlarinin belirlenmesi icin arastirmacilarin kullanabilecegi gecerli ve giivenilir bir
Ol¢me araci gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amagla gerceklestirilen ¢alisma sonucun-
da 571i Likert tiirii 16 madde ve iki boyuttan olusan gegcerli ve giivenilir bir 6lgme arac1
gelistirilmistir. Buna gore 11 maddeden olusan ve faktor yiik degerleri 0.549 ile 0.808
arasinda degisen birinci faktore “BIT kullanma istegi”; 5 maddeden olusan ve faktor
yiik degerleri 0.600 ile 0.824 arasinda degisen ikinci faktore ise “BIT kaygisi” seklinde
isim verilmistir. Bu iki faktor toplam varyansin %53.60'm1 agiklamaktadir. Bu oran iki
faktorlii 6lgekler igin yeterli diizeydedir.

Madde analizlerinde maddeler ile toplam puanlar aras: giiglii bir korelasyonel ilis-
ki oldugu ortaya cikmustir. I¢ tutarlilik katsayisi birinci faktér igin .90; ikinci faktér igin
.78 ve 6lgek toplami igin .90 bulunmustur. Hem madde toplam korelasyonlart hem de
i¢ tutarlik katsayilar1 6lgegin ytiiksek giivenirlik standardina sahip oldugunu ortaya
koymustur. DFA sonucu elde edilen degerler ise AFA ile ortaya konan iki faktorlii
yapinin uyumuna isaret etmistir. Ozellikle X%/df, RMSEA ve IFI degerleri miikemmel
uyumu; CFI degeri ise kabul edilebilir uyumu isaret etmistir. Her ne kadar NFI degeri
kabul edilebilir diizeye oldukga yakin sonug vermis olsa da 6rneklem biiytikliigiine
duyarli bu degerlerin dogru sonug verebilmesi i¢in 6rneklemin en az 200-250 civarmn-
da olmasi beklenmektedir (Meydan ve Sesen, 2011). Uygulamada her ne kadar 200
denege ulasmak hedeflenmis olsa da eksik ve hatali doldurulan anketler neticesinde
173 denekten elde edilen verilerle DFA gergeklestirilmistir. Bu durum, DFA sonuglar1
agisindan bir sinirlilik olusturabilir.

Bu 6lgek ile 6gretmenlerin sadece bilgisayara yonelik degil, 6grenme-6gretme siire-
cinde kullanilan bilgisayar ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlar1 da belirlenebi-
lecektir. Literatiirde yer alan pek ok galismaya gére 6gretmenlerin BIT kullanimina yo-
nelik tutumlari, 6grenme-6gretme siirecinde BIT kullaniminin en énemli yordayicilar
arasindadir (Ciire ve Ozdener, 2008; ligaz ve Usluel, 2011; Seferoglu, 2009; Vanderlinde
ve van Braak, 2010). Bu baglamda Tiirkiye gibi egitim sistemine BIT entegre etmeye
calisan tilkeler agisindan 6gretmenlerin BIT kullanimina yonelik tutumlarinin belirlen-
mesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Aksi takdirde sadece okullarm BIT altyapisina yapi-
lan yatirimlarla 6gretmenlerin derslerde BIT kullanimin saglamak miimkiin olmaya-
caktir. Uygulayicilar agisindan ise 6gretmenlerin BIT kullanimina yonelik tutumlarinin
belirlenmesi hizmetigi egitim faaliyetleri agisindan da biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Gelistirilen 6l¢me aracinin Milli Egitim Bakanligi'nca ilgili okullara uygulanarak
sonuglart hizmetigi egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi stirecinde gz 6ntinde bulundu-
rulabilir. BIT kullanimina yénelik tutum dlceginin 6gretmenlerin kendi tutum puanla-
rin1 gorerek eksikliklerini kisisel gelisim ve yasam boyu 6grenme stirecinin bir parcast
olarak g6z 6niinde bulundurmalarma da katki saglamas: umulmaktadir.

Aragtirma sonucunda;

1. Gelecek aragtirmalarda Ggretmenlerin BIT tutumunun belirlenmesi amaciyla
Tiirkiye'nin farkli bolgelerinden segilecek 6rneklem gruplarindan veri toplanarak 6l-
cek gelistirme galismasi gergeklestirilebilir.

2. Farkli aragtirmacilar tarafindan gerceklestirilen BIT tutum 6lgekleri meta analiz
calismasi gerceklestirilebilir.

3. Gelecek aragtirmalarda Ggretmen adaylarmumn BIT tutumlarimin belirlenmesine
yonelik calismalar gergeklestirilebilir.

4. BIT tutumunun yar sira 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri, BIT becerileri, degisi-
me kars1 direncleri ve pedagojik inanglari gibi BIT kullanimini etkileyen diger degis-
kenlerin de bir arada dl¢tildtigii kapsamli modeller ve bu degiskenleri 6lgmeye yone-
lik 6lgekler gelistirilebilir.
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EK1

Ogretmenlerin BIT Tutumlar Olcegi (OBITTO)

01. BIT kullanimi 6grenme-6gretme siirecinin kalitesini artirir.*

02. BIT kullanim1 6gretmeni islevsiz hale getirmektedir.**

04. BIT kullanimi 6gretmenlerin énemini azaltmaktadir.**

05. BIT kullanimi 6gretimsel kazanimlara (hedeflere) ulasmada onemli bir aragtir.*
07. BIT kullanimi egitim-6gretim faaliyetlerinde yeni olanaklar sunmaktadir.*

11. BIT kullanimu egitim-6gretim faaliyetlerini planlamami kolaylagtirir.*

19. BIT kullamiminin 6grencilerin basarisin artirdigina inantyorum.*

20. BIT kullaniminin, 6grenme-ogretme siirecini monotonlastirdigini diistintiyorum.**
21. BIT kullaniminin 6gretmenin igini kolaylagtirdigim diistiniiyorum.*

22. BIT kullaniminin, Ogretmenlerin yerini alacagindan kayg: duyuyorum.**

23. BIT kullaniminin 6grencilerin derse ilgisini artirdigina inantyorum.*

27. BIT kullanimin farkl: egitim alternatifleri (mobil 6grenme ve e-6grenme gibi) sunacagini
diistiniiyorum.*

29. BIT kullaniminin 6gretim siirecinin her asamasmda yararl olacagina inaniyorum.*
30. BIT kullaniminin, 6gretmenlerin yaraticiligimi sldiirdiigiini diisiintiyorum.**

31. BIT kullaniminin, s6z konusu olmadig1 bir egitim ortami diisiinemiyorum.*

35. BIT kullaniminin 6grenmeyi kalici hale getirdigini diistintiyorum.*

* BIT Kullanma Istegi, ** BIT Kaygist



