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Oz: Bilginin hizla arttigi giiniimiizde bireylerden bilgiye ulagma yollarim
bilmeleri ve ileri diizey diisiinme becerilerine sahip olmalari beklenmektedir.
Bu amagla egitim sistemi ¢agin gereklerine uygun olarak 6grencileri gelistirecek
sekilde yapilanma gerceklestirir. Yiirtirliikte olan 6gretim programlar1 da bunu
destekler bir anlayisa sahiptir. Bu ¢alismada 6gretmen, 6gretmen adaylar1 ve
arastirmacilara rehberlik etmesi amaciyla ileri diizey diisiinme becerilerinden
biri olan yansitic1 diistinme ve yansitic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik faydali ve pratik bir derleme yapilmas: amaglanmistir. Ayrica 6rnek tes-
kil etmesi amaciyla 8. sinif fen bilgisi dersinde uygulanabilecek bir etkinlik 6rne-
gine yer verilmistir.
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Abstract

As a result of rapid increase in knowledge generation in recent decades, in-
dividuals are required to obtain, manipulate, apply and even contribute know-
ledge generation by employing higher order thinking skills. As a respond to the
recent changes, educational systems should contribute to this reformation by
supporting students to gain higher order thinking skills. In this study, reflective
thinking and its implications for teaching and learning were examined by com-
piling related literature. An illustrative activity for 8th grade science class was
also developed based on the theories behind reflection and reflective thinking for
teachers and other concerned individuals.

Key Words: Reflective thinking, reflective learning, reflective teaching, 21st
century skills, journal

Giris

‘Diistinme nasil gergeklesir?’ ‘Insanlar nasil 6grenir?” sorular1 énceleri felsefenin,
glintimtizde ise Ozellikle psikolojinin cevap bulmak amaciyla sorguladigi ve aras-
tirdig1 sorulardir (Unal, Costu ve Karatas, 2004). Yapilan arastirma ve sorgulamalar,
bilginin yapilandirilmasi ile diistinme sekli ve egitim sistemi arasinda sik: bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir (Kemankasli, 2010). Ayni zamanda bu tartismalar bil-
ginin dogasina yonelik yeni kabullerin olusmasina sebep olmustur. Giintimtizde bilgi
ve ogrenmeye yonelik yeni gelismeler, genellikle yapilandirmaci kuram gergevesinde
yapilanmaktadir (Moon, 2010).

Bu kuram ile bilginin bireyden bagimsiz oldugunu savunan goriis, yerini bilgi-
nin birey tarafindan yapilandirildig: goriistine birakmistir (Arslan, 2007). Ogrenme ve
ogretmeye yonelik geleneksel yaklasim, bilginin birikimine vurgu yapmakta ve 6g-
retmeni bu birikimi aktaran kisi olarak 6gretimin merkezine almaktaydi. Baska bir
ifadeyle, icerige vurgu yapan, bu yaklasim, bilginin 6grenci tarafindan bir degisiklige
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ugramadan adim adim eklenerek kazanildigini savunmaktayd: (Moon, 2010). Yapilan-
dirmact kuram (constructivist teory) ise bilginin, 6grencinin 6n bilgileri dogrultusunda
yapilandirildigini savunan ve 6grenmede dgrenciyi ve onun gevresi ile etkilesimini
merkeze alan bir yaklasimdir (Cobb, Yackel ve Wood, 1992; Brooks ve Brooks, 1999;
Driscoll, 2000; Kabapinar, 2006). Ayrica bu kuram, bilginin kazanilmasi, anlamlandir-
manin gerceklestirilmesi stirecinde iist diizey diigiinme becerilerinin (higher order thinking
skills) ise kosuldugu anlayisina sahiptir (Yurdakul, 2010).

Tiirk Dil Kurumunun [TDK] sozliigiinde diistinme; “zihnin bir konuyla ilgili bilgi-
leri karsilastirarak, aralarindaki baglantilar1 inceleyerek bir yargiya ya da karara var-
ma etkinligi” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2014). Milli Egitim Bakanligi [MEB]
ise diistinmeyi “...bir sonuca varmak amaciyla bilgileri, kavramlar: incelemek, karsi-
lagtirmak ve aralarinda iligkiler kurarak bagka diistinceler tiretmek islemidir” seklinde
tanimlamistir (MEB, 2007: 5). Ustiinoglu (2006), iist diizey diisiinme becerilerini eles-
tirel diisiinme, yaratici diisiinme, analitik diisiinme, yansitict diisiinme ve problem
cdzme olarak bese ayirmugtir. Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan yansitict dii-
siinme 6grenmenin 6ziinde olup (Murphy, 1998), yapilandirmaci anlayis baglaminda
daha 6n plana ¢tkmaktadir (Bas ve Kivileim, 2012). Bu ¢alismanin konusunu tist diizey
diistinme tiirlerinden biri olan yansitic1 diisiinme olusturmaktadar.

Yansitic1 diistinmenin ne anlama geldigini ya da gelmedigini agiklamak i¢in Cen-
giz, Ayas ve Cimer'in (2011) fen bilgisi 6gretmen adaylar ile gergeklestirdikleri calis-
mada yer verdikleri bir katilimcr alintisi iyi bir baslangic olabilir. Calismada fen bilgisi
o6gretmen adaylarindan diizenli bir sekilde haftalik olarak iki kolonlu yazilar yazmala-
rin1 istemiglerdir. Bunun i¢in 6gretmen adaylarindan bir sayfanin sol tarafina dersten
edindikleri bilgileri 6zetlemeleri, sag tarafinna ise kendilerini/neler 6grendiklerini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilere “yansitma” kavrami tanitilmamus olsa da
bir 6grenciye siire¢ sonunda uygulamayla ilgili gortisleri soruldugunda 6grenciden
alinan cevap su sekilde olmustur: “Ogrenme seviyesi ile kagidin sag tarafi arasinda iligki
kurabiliyorum. Yani, deerlendirme basamaginda neleri 63rendigini, neler yapip yapamaya-
cagini 6greniyor kisacast kendini bir aynanin yansumast gibi goriiyorsun...” Bu ifadeler bu
beceri tiirtine verilen adin (yansitic1 diisiinme) anlamliligini gostermektedir. Bununla
birlikte yine fen bilgisi 6gretmen adaylariyla ytiriitiilen bir calismada 6gretmen aday-
larina yansiticr giinliik tutma ile ilgili egitim verilmis ardindan diizenli olarak her
hafta gtinltik tutmalari istenmistir (Cengiz, 2014). Stire¢ sonunda, yansitic1 giinliiklere
yonelik goriis bildiren bir 6gretmen aday1 yansitmay: soyle agiklamustir: “(yansitma)
diistinceleri baskalarina aktarmak(tir)” Calismada bu yanilginin sebebi yansitmak fiili-
nin sézliik anlamimin iletmek, duyurmak ve aktarmak olmasindan kaynaklanabilecegi
belirtilmektedir. Ulkemizde popiiler bir arastirma konusu olmasina ragmen pratikte
uygulanmayan yansitict uygulamalara yonelik bir 6ngorii kazandirmak amaciyla der-
lenen bu calismada yansitic1 diistinme, yansitic1 grenme ve dgretim konulari aciklan-
mis ardindan da yansitici 6gretimin fen egitiminde uygulanmasina yonelik bir etkinlik

ornegi sunulmustur.
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Yansitic1 Diistinme

Yansitic1 diistince kavraminin temellerini, yararcilik felsefenin ve ona dayanan iler-
lemecilik akiminin 6nciilerinden, John Dewey atmustir (Alp ve Taskin, 2008).

Kafamizdan gegen aklimiza gelen her sey diistince olarak adlandirilir... Bazi du-
rumlarda bir inang belli belirsiz bir sekilde ya da onu destekleyen temellerin belirtil-
mesi girisiminde bulunulmadan kabul edilir. Diger durumlarda bir inancin temelleri
veya kaynagi kasitli olarak aranir ve bu inanisin desteklerinin yetkinligi irdelenir. Bu
siireg yansitici diisiinme olarak adlandirilir... (Dewey, 2010: 5)

Dewey, yansitmay1 bir konuya ¢dziim bulmak amaciyla her bir diistincenin kendi-
sinden 6nceki diistinceye baglanarak, diistincelerin diizenlendigi bir cesit 6zel prob-
lem ¢6zme yéntemi olarak degerlendirmistir (Hatton ve Smith, 1995). Ogrenmenin her
yonti ile iliskili bir kavram olan yansitma, gerceklesen olaylar ile ilgili analiz yapma ve
karar verme stireglerini igerir. Yansitici diistinebilen bir birey ge¢misteki, su andaki ve
gelecek icin tahmin edilen fikirler arasinda baglant: kurabilir, kendisini sorgulayabilir
ve kendisini ve olaylar: degerlendirebilir (Wilson ve Jan, 1993). Benzer sekilde Dewey
(1933), bireylerin yansitici olabilmeleri i¢in onlarda ti¢ nemli tutumun bulunmas: ge-
rektigini belirtir. Bunlar; agik fikirlilik, isteklilik ve sorumluluktur (aktaran: Ekiz, 2006).

Yansitmanin yiiksek seviyede kisisel ve bilissel bir siire¢ oldugunu ileri siiren Da-
udelin (1996) ise yansitma stiirecini dort basamakta incelemistir:

1. Problemin tanimlanmasi

2. Problemin analiz edilmesi

3. Problemi aciklamak igin gecici bir teorinin formulasyonu ve test edilmesi
4. Eylem

Bu stiregte yansitmanin gerceklesmesinde sorularin giiglii bir etkisi vardir. Yansit-
may1 gliclendirmede en etkili soru tipini ise yansitmanin basamag belirler. Problemin
tanimlanmast agsamasinda “ne” sorusu durumu tanimlamak igin etkilidir. Bu asama-
da “ne gergeklesti?”, “ne gordiin, diisiindiin, hissettin?”, “en énemli sey neydi?” gibi
sorular yoneltilebilir. Problemin analiz edilmesi basamaginda ise “neden” sorular1
onem kazanir. Bu asamada “o neden 6nemliydi?”, “onun niye gerceklestigini diisii-
niiyorsun?”, “neden o sekilde diistintiyordun?” gibi sorular yoneltilebilir. Hipotez
olusturma stirecinde ise “nasil” sorusu etkilidir. Bu asamada sorulabilecek sorular ise
soyledir: “Bu durum nasil diger problemlere benzer veya farklidir?”, “baska hangi se-
kilde yapabilirdin?”. Eylem siirecinde ise tekrar “ne” sorular1 énem kazanir: “Bundan
gelecege yonelik ne gibi ¢ikarimlar yapabiliriz?”, “Simdi ne yapmalisin?” gibi sorular
yoneltilebilir (Daudelin, 1996).

Yansitma, 6grenme hedeflerini ve yontemlerini ve kisinin kendisinin ve diger in-
sanlarin eylemlerini ve fikirlerini dikkate almasini gerektirir. Diger insanlarin bakis
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agilarini anlamay1 ve olaylari kendininkinden ziyade farkli bakis agilarindan incele-
meyi gerektiren bir beceridir. Bireylerin kendilerini anlamasini, basarmalari i¢in veya
eksik olduklari noktalar: kabullenmeleri icin gticlii noktalar: ve sinirhiliklar: tizerinde
caligmalarini igerir (Zuckerman, 2004).

Yansitmaya yonelik bir yaklasim Moon (2004) tarafindan, sagduyu yansitma (com-
mon sense reflecting) olarak adlandirilmistir (aktaran: Malthouse ve Roffey-Barent-
sen, 2013). Bu anlayista yansitmanin giinliikdelik manasi yani giinliik yasantimizda
karsilastigimiz ve belli durumlar sonucunda ortaya ¢ikan diisiincelerimiz kastedil-
mektedir: Bu duruma 6rnek olarak problemli bir 6grenci ile gegirilmis zor bir dersin
ardindan 6gretmenin yaptig1 yansitma 6rnek verilebilir. Yansitmaya yonelik bir diger
yaklasim ise yansitic1 uygulamadir (reflective practice). Yansitic1 uygulama ise diisiin-
menin daha diizenli bir sekilde organize edilmis halidir. Yansitic1 uygulama kisisel
gelisim amaciyla kullanihir. Ornegin performansin kisisel olarak, sosyal olarak ve psi-
kolojik olarak degerlendirilmesi amaciyla kullanilabilir (Malthouse ve Roffey-Barent-
sen, 2013).

Sagduyu yansitma ile yansitic1 uygulama arasindaki farklar Tablo 1’de 6zetlenmis-
tir (Malthouse ve Roffey-Barentsen, 2013: 9):

Tablo 1. Sagduyu Yansitma ile Yansitic1 Uygulama Arasindaki Farklar

Sagduyu Yansitma Yansitic1 Uygulama

. Yansitict  uygulama ¢emberi  kullanilir
Organizasyon yapilmamigtir .
(Kolb"un 6grenme halkast)

Tanimlayici yazma vardir Analitik yazma vardir

Gegmi tmalarla baglant1 azd ..
cctis yansiimataria baglanhi azdirveya Onceki diistincelerle baglantilidir

yoktur

Genellikle kaydedilmez Formal olarak kaydedilebilir

Bireysel bir stiregtir. Bagkalarmin okuma- Genel olarak bireysel bir stirectir fakat fikirler
s1istenmez digerleriyle paylasilir

Gelisim araci olarak kullanilmaz Gelisimseldir

Gelecekten ziyade ge¢misi dikkate alir Siklikla istek uyandirict bir dogas1 vardir
Kendini 6ziimsemeyi igerir Profesyonel gelisimle agik bag: vardir
Gelecek uygulama g6z oniinde tutulmaz Aksiyon plani uygulanmasini saglar

Tablo 1'de goriildiigi gibi yansitict uygulama ile gelisim amaglanir. Bu sebeple
yansitict diistinme gliniimtizde en fazla mesleki gelisim, 6gretmen egitimi ve aksiyon
(eylem) arastirmalarinda “yansitma” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ekiz, 2006; Moon,
2010). Bu baglamda Schon (1983; 1987), yansitmanin, uygulayicilarin eylemlerini sor-
gulamalarmi kapsadigini belirtmistir. Uygulamam ise yaradi mi? Neden ise yaradi?
Neden ise yaramad1? Baska ne yapilabilir? vb. sorular dogrultusunda yapilan yansit-
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ma ile uygulayicilar uygulama tizerinde yeniden diisiintir ve gelecekteki uygulamala-
rina yon verirler (aktaran, Kozan, 2007: 16).

“Schon (1987) yansitmayi, yansitma eyleminin zamanimni goz éniinde bulundura-
rak, “eylemde yansitma” (reflection-in-action), “eylem tizerine yansitma” (reflection
on-action) ve “eylem igin yansitma” (reflection-for-action) olmak tizere {i¢ kategoride
incelemistir. Eylemde yansitma, bir eylem devam ederken bireyin beklenmeyen bir
durumla karsilastiginda, o anda ve sezgisel olarak cevap verebilmesi ve ¢6ztim tire-
tebilmesidir. Eylemde yansitmanin gergeklesebilmesi icin bireyin, bilingli olma, elesti-
rel diisiinme ve hizli hareket etme gibi 6zelliklere sahip olmas: gerekmektedir. Eylem
tizerine yansitma, eylem sona erdikten sonra geriye doniip degerlendirme yapma ve
eylemler {izerine tekrar diisiinmektir. Eylem icin yansitma ise bu iki tip yansitmanin
daha sonraki eylemlere rehberlik etmesi ve eylemleri yeniden yapilandirmada kulla-
nilmasidir.” (Alp ve Taskin, 2008: 312).

Schon (1983) yansitict uygulama igin bir model veya yap1 6nermemistir. Bir bagka
teorisyen, David Kolb 6grenmenin dort basamakl halka (ya da ¢ember de denebilir)
modelini 6nermistir. Bu basamaklar; somut deneyim, yansitict gézlem, soyut kavram-
sallastirma ve aktif uygulamadir. Model her tiirlii etkinlige uyarlanabilecek sekilde
diizenlenmistir (Kolb, Boyatzis ve Mainemelis, 2001).

Tablo 2’de bir bireyin bir eylemi dikkate alinarak, modelin her bir basamagi bir
ornek tizerinden agiklanmistir (Malthouse ve Roffey-Barentsen, 2013). Eylem olarak
bir 6gretmenin sinif uygulamalar1 secilmistir.

Tablo 2. Ogrenmenin 4 Basamakli Modeli

Asamalar Eylem
Ogretmen ders planini sinifta uygular. Sonucun-
Somut Deneyim (Do it) da 6grenmenin gerceklesmesi beklenen eylem
gerceklestirilir.

Dersin ardindan planin uygulanmasi siirecinde
Yansitic1 Gozlem (Reflect on it) iyi giden ve gitmeyen hususlar belirlenir ve
bunlarmn sebepleri tizerinde diistindiliir.

Degerlendirilen hususlar farkli kaynaklar 1s181n-
da incel k, bilgi toplanur. (Bilgi, kiitiipha-

Soyut Kavramsallastirma (Read up on it) amee benere I “avmr (Bilgi, kiitiipha
neden, internetten veya 6gretmen veya akranla

konusarak elde edilebilir)

Edinilen bilgil ginda bi ki d Gne-
AKif deneyim (Plan the next stage) : inilen bilgiler 1513ida bir sonraki derse y6ne
lik plan yapilir.
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Yansitict Ogrenme ve Ogretim

Yansitic1 diistinme olumlu duygular olusturma ve gelistirmeyi amaglar (Sénmez,
2010). Ogrencilerin kendi grenmelerinden sorumluluk almalarim saglar. Yansitict dii-
stinme yoluyla 6grenciler deneyimleri tizerinde diisiiniir, yaptiklarinin farkina varir
ve boylece deneyimleri yoluyla 6grenirler (Cengiz ve Karatas, 2015). Tok (2008) yansi-
tic1 diistinmenin 6grencileri elestirel diistinme, problem ¢6zme ve arastirma becerileri-
ni gelistirmeye tesvik ettigini ileri stirmektedir.

Yansitic1 6gretim, dgretimde yapilandirmaciligi énemseyen bir sorgulama yakla-
simidir (Dogan-Dolapgioglu, 2007; Kozan, 2007). Wilson ve Jan (1993) geleneksel ve

yansitic dgretimin dzelliklerini Tablo 3’te verildigi gibi karsilastirmislardar.

Tablo 3. Geleneksel ve Yansitict Ogretimin Ozelliklerinin Kargilagtiriimast

Ogretim
Geleneksel Ogretim Yansitict Ogretim

Ozellikler

Baslangic noktasi Bilgi aktarimi Ogren‘cﬂ.erm .yeterhk ve
yetersizlikleri
Gelisme

Hedef Degisim Sorumluluk duyan 6gren-
ciler

Ogrencinin rolii Edilgen alic1 Etkin karar alict

Ogretmenin rolii

Bilgi verici

Kolaylastirict

Basar1 gostergesi

Test puanlarmdaki degisim

Gortislerini 6zgiirce agikla-
ma becerisi
Kendi hedeflerini planlaya-

bilme
Ogrenme Siki kurallar koyar Risk almay1 destekler
Ortam Ogretmence yonetilir Isbirlikli kiimeler

Ogretmen ile 6grenci
arasindaki iletisim

Ogretmen hatalar diizeltir

ki yonlii, olumlu, tutarls,
agik

Soru sorma yaklagimlar:

Kapali uglu sorular

Acik uglu sorular

Donitit

Yanitin dogru olup olmadigi-
1 belirtir

Yiireklendirir/ Over

Yap1

Siireye ve rutinlere baghdir

Esnek-6grenci katilim1
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Tablo 3'te gortildiigii gibi geleneksel 6gretimde edilgen alici olan 6grenci, yansitict
egitim sisteminde ise etkin karar alici roliindedir. Geleneksel egitim sisteminde, 6gret-
menin bilgi verici rolti 6grencilerin 6gretmene giivenmesini saglar ve dolayisiyla 6g-
renciler 6grenme stirecinde karar alic1 roliine katilmazlar. Yansitic egitim sisteminde
ise, ogrenciler kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilirler ve kendi 6grenmelerinden
sorumluluk duyabilirler. Geleneksel egitim sisteminde, 6gretmen 6grencilerin yanls-
larint diizeltmeye calisir. Stirekli olarak yanlislarin séylenmesi, 6grencilerin kendileri-
ne duyduklar: giiveni azaltarak kendileri igin diistinmelerini engeller. Yansitic egitim
sisteminde ise 6grenciler olumlu davranislarinin ve yanlislarinin farkina varip, kendi-
lerini ona gore yonlendirirler. Ayrica yansitici egitim sistemi, 6grencilerin gortislerini
ozgtlirce agiklayabilmelerine ve isbirlikli kiime ¢alismalarina katilmalaria imkan tanir
(Unver, 2003). Yansitic1 gretim 6grenci-6grenci ve dgrenci-dgretmen etkilesimini sag-
lar ve sosyal/aktif bir 6grenme ortami olusturulmasin: destekler (Sahin, 2010).

Kazu ve Demiralp (2012) yansitic1 6gretimde 6gretmenin roliinii sdyle agiklamaktadir:

Yansitic1 diislinmeyi gelistiren yontemler 6gretmenin, 6grencinin dgrenmesine
kilavuzluk etmesinde yardimci olabilmektedir. Ornegin, bu yontemler ile 6gretmen,
Ogrencinin 6grenme ihtiyacina, ilgisine, yetenegine, tutumuna iliskin bilgi edinebil-
mektedir. Ogrencinin kendi hedeflerini belirlemesini saglayarak, 6grenciye uygun
dgrenme materyalleri sunabilmektedir. Orenciyi 6grenme ve karar alma siirecine ka-
tabilmektedir. (s.135)

Yansitic1 6gretimde 6grenci ve 6gretmen arasinda olumlu ve etkili bir iletisim mev-
cuttur. Ogretmen 6grenciye geribildirim verdigi gibi 6grenci de 6gretmene geribildi-
rim verebilir. Ogretmen, déniitleri, 6grenciyi yiireklendirerek verir, bunun icin dviicii
ifadeler kullanir (Sénmez, 2010; Cengiz ve Karatas, 2015).

Ogretmenler 6gretim siirecinde grencilere verilen gorevler siirecinde ve sonunda
ogrencilere asagidaki sorulara benzer sorular sorarak onlarin yansitici diisiinmelerini
uyarabilirler (Kozan, 2007: 27):

1. Bu gorevi nasil gergeklestirdin/yaptin?

2. Bunu yaptigin zaman ne diistintiyordun?

3. Bu yaklasim/yodntemi vb. neden segtin?

4. Bu gorevde izledigin biitiin adimlar: agiklayabilir misin?

5. Bunu yeniden yapsan ne gibi bir degisiklik yaparsin? Neden?

Yansitic1 diisiinme sadece 6grencilere degil 6gretmenlere de gesitli yararlar saglar
(Murphy, 1998; Unver, 2003):

1. Ogrenmeyi arttiran 6grenme yasantilarini yansitmaya yonlendirir.

2. Smiftaki olaylari ¢oziimleme ve anlama yetenegini gelistirir.
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3. Ogretmenin gekici, yordamalar yapabilen ve diisiinebilen bir 6grenme ortami
olusturmasina yardim ederek sinif yasamini gelistirir.

4. Ogretmenin, kendi mesleki gelisimini denetlemesine olanak tanr.

5. Ogretmenin kisilik ve mesleki gelisimini saglar ve dgretimi ve okul kiiltiiriinii
yeniden diizenlemesi igin destekler.

Baska bir ifadeyle yansitict diistinme becerisi yiiksek 6gretmenler kendi 6gretim
stireglerini stirekli ve amagli olarak diistintirler. Egitimin hedeflerini, ara¢-gereclerini
ve yontemlerini stirekli olarak gozden gecirirler. Agik diistincelidirler yani goriisle-
rine ve 6gretim uygulamalarma kars: gelebilecek soru, elestiri ve tepkilere agiktirlar.
Ogrencilerinin bireysel, egitsel ve duygusal gereksinimlerinin sorumlulugunu alirlar.
Karsilasilan problemleri mesleki anlayislarini degistirmek ve gelistirmek igin kullanir-
lar (Unver, 2003). Bu 6gretmenlerin kendilerini degerlendirebilmeleri icin siniflarinda
da arastirmaci rol almalar1 gerekmektedir. Var olan uygulamalarimni degerlendirip al-
ternatif yollar bulmali, bunlar1 denemeli ve sonuglari izlemelidirler. Boylelikle kendi-
lerini kesfeden 6gretmenler, arastirmacilar tarafindan kabul goérmiis tanimlarin ken-
di baglamlarina uygunlugunu sorgular, bilgi ve inanglarini gbzden gegirmis olurlar
(Atay, 2003; Cengiz ve Karatas, 2015).

Hem 6gretmen hem de 6grenci igin gesitli faydalari ile {ist diizey diistinme beceri-
lerinden biri olan yansitici diisiinmeye yonelik uygulamalar: planlamak i¢cin Wilson ve
Jan (1993) alt1 basamaktan olusan bir etkinlik tasarimu siirecini 6nermislerdir. Asagida
bu tasarima ait her bir basamak ve yapilmasi beklenenler sunulmustur.

1. Hazirlik Asamasi: Bu basamagimn amaci 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemek,
ogrenme ihtiyaglarini ve ilgilerini tespit etmek, sonraki basamaklart planlamak igin
cizilecek yolu belirlemek ve 6grencilerin temel etkinlige hazir olmalarint saglamaktir.

2. Temel Odaklanma Deneyimi: Bu basamagin amaci bazi 6grencilerin baslangicta
sorduklari sorulara cevap vermek, 6grencilerin konu ile ilgili farkli sorular tiretmeleri-
ni saglamak, konuya ilgi cekmek ve 6gretmen ve 6grencilerin bilgilerini genisletecegi
ortak bir deneyim yasamalarini saglamaktir.

3. Verileri Organize Etmek ve Sunmak: Bu basamagin amaci 6grencilerin elde et-
tikleri bilgiyi analiz etmelerini ve yorumlamalarimi saglamak ve elde edilen bilginin
farkli sekillerde organize edilerek sunulmasini saglamaktir.

4. Bagka Etkinlikler ve Deneyimler: Bu basamagin amaci konunun genisletilmesi-
ne, konu ile ilgili daha fazla bilginin toplanmasina ve 6grencilerin konu ile ilgili tartis-
malar yapmasina firsat saglamaktir.

5. Yansitma ve Eylem: Bu bolim etkinlik stiresince gerceklesmelidir. Bununla
amagclanan, elde edilen bilgi, beceri, deger ve/veya tutumlar pratikte uygulamak, ge-
lecek deneyimleri planlamak ve yansitic1 ve {stbilissel davranislari izlemektir.
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Bu basamakta 6grenciler su sorulardan yararlanabilirler:
a. Konu ile ilgili 6grendiklerimi arkadaslarimla nasil paylasabilirim?
b. Ne 6grendim?
c. Bagka ne 6grenmeye ihtiyacim var?
d. Ogrenme yontemlerim ile ilgili ne 6grendim?

6. Ogretmen Degerlendirmesi ve Planlama: Bu basamak siire¢ boyunca aktif ol-
malidir. Bu basamagin amact 6gretme ve 6grenme deneyimleri hakkinda yansitma
yapmak, gelecek etkinligi planlamak ve yansitict ve tstbilissel davranisi izlemektir.
Ornegin bu basamakta 6gretmen uygulamasini degerlendirmek amaciyla (profesyo-
nel gelisimi i¢in) uygulamasindan edindigi bilgiler dogrultusunda yansitict giinliik
tutabilir.

Yansitic1 Diislinmeyi Gelistirici Yontemler

Yansitic1 diisiinme cesitli yontemlerden yararlanilarak gelistirilebilen bir beceridir
(Wilson ve Jan, 1993). Asagida bu yontemlerden 6grenme yazilari, 6grenme giinliikleri
ve yansitici giinliikler, kendini degerlendirme, sorgulama, zihin haritalama, kavram
haritalar: ve iirtin secki dosyalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Ogrenme Yazilari, Ogrenme Giinliikleri ve Yansitic1 Giinliikler

Yazma eylemi dgrencilerin 6grenmelerine pozitif etki yapmaktadir. Ogrenciler
yazma yoluyla 6n bilgileri ile yeni karsilastiklar1 bilgiler arasinda nasil uyum sagla-
nacagini goriir ve ne bildikleri hakkinda distiniirler (Giinel, Kabatas-Memis ve Bii-
yiikkasap, 2009). Ogrenciler yazarken 6grenme siireci iizerinde diisiinme firsati elde
ettikleri igin bu yolla yansitma becerisi kazanirlar ve 6grenmeye daha etkin olarak
katilirlar (Kozan, 2007).

Degisik amaglar igin kullanilabilecek degisik yazma etkinlikleri ve yazi tiirleri
vardir; bunlar kisisel yazilar, iki kolonlu yazilar, karsilikli konusma (diyalog) yazilari,
kiime/smuf yazilari, belirli konu alani yazilar1 olarak 6zetlenebilirler (Unver, 2003).
Asagida bu yaz tiirleri hakkinda daha detayl bilgi verilmistir:

1. Kisisel yazilar: Kisisel yazilar her konu alaninda kullanilabilir. Bu yazilar 6gren-
cilerin 6grenmeye yonelik tiim yansitmalarimni icerir ve yalnizca 6grencilerin geribildi-
rime ihtiyaglari oldugunda paylasilirlar (Wilson ve Jan, 1993).

2. Iki kolonlu yazilar: Iki kolonlu yazilarda bir sayfa ikiye ayrilir. Sayfanin sol tarafi
not tutmak i¢indir. Buraya 6devler, alintilar, gézlem notlari, listeler, sekiller, modeller,
olaylarin betimlenmesi veya 6zet yapilabilir. Sayfanin sag tarafinda ise sayfanin sol
tarafinda bahsedilen materyale yonelik yansitma yapilir. Materyalden 6grenilenler,
materyale yonelik yorumlar ve duygulardan bahsedilir. C)rnegin iki kolonlu yaz1 ders-
te okunan bir metne yo6nelik hazirlanabilir. Boylece d6grenciler derste aktif olurlar ve
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dgrenme sorumlulugunu iistlenirler. Ogrenciler neyi grenip 6grenemediklerini de-
gerlendirmis olurlar (Hughes, Kooy ve Kanevsky, 1997).

3. Karsilikli konusma (diyalog) yazilar: Diyalog yazilari 6grenci ve 6gretmen
veya 6grenci ve akrani arasinda yazili diyalog olusturmaya yonelik olarak hazirlanan
yazilardir (Gifford, 1993). Ogretmen ve dgrenci arasinda hazirlanan diyalog yazilar
diizenli zaman araliklariyla yazilirlar. Ogretmen bu yazilarda dgrencilerin hatalarini
dtizeltmekten ziyade 6grencinin yazisinda belirttigi goriislerine, sorularma cevap ve-
rebilir, yeni sorular sorabilir ve 6grenciyi yeni bir konu ile tanigtirabilir. Ogretmen,
ogrenci yazilarimun igerigi ile ilgili zaman zaman bir takim diizeltmeler yapsa da bu
yazilarla amaglanan iletisim kurmaktir (Peyton, 2000).

4. Ktime/Smuf Yazilari: Bu yazilar grup veya smuf yansitmalari igin diizenlenmis
etkinliklerdir veya grup degerlendirme etkinlikleridir (Wilson ve Jan, 1993).

5. Belirli Konu Alan1 Yazilari: Bu yazilar belirli bir konu alani i¢in belirli format-
ta hazirlanabilirler. Ornegin dgrenciler okuduklar alanyazina yénelik goriislerini bir
yazida bildirebilirler veya matematiksel bir prosediirii anlatmak igin yazi yazabilirler
(Wilson ve Jan, 1993).

Yazma eylemi olarak siklikla kullanilan 6grenme giinliikleri yansitma icin bir arac-
tir (Moon, 2007). C)grenciler ogrenme giinliiklerine 6grenme siireci veya igerigine yo-
nelik kisisel cevaplarini, duygularimi, degisen fikirlerini, diisiincelerini ve bilgilerini
kaydederler (Wilson ve Jan, 1993). Ogrenme giinliiklerinde grencilere zaman zaman
yansitma yapmalarini saglayacak sorular sorulabilir veya zaman zaman da 6grenciler
yazma konusunda serbest birakilabilirler (Moon, 2007). Ogrenme giinliiklerine yalniz-
ca bilgiler ve giinliik etkinlikler not edilmez, 6grenme giinliikleri 6grencilerin gren-
meye ve dgrenme durumlarina yonelik yaptiklar1 yansitmalar1 ve analizleri de igerir
(Wilson ve Jan, 1993). Giinliikler odaklanma ve diisiinceleri diizene sokmaya yarar.
Boylece birey bilgiden anlam ¢ikarabilir (Moon, 2007).

Ogrencilerin, 6grenmeleri {izerine yapacaklari yansitmalar planlama, yonetme ve
kontrol gibi tist biligsel 6grenme stratejilerini kullanmalarinda etkili olabilir. McDo-
nald ve Dominguez (2009: 48) 6grenme gtinliiklerine eklenecek yansitmanin etkisini
sOyle agiklamaktadir:

Ogrenci giinliikleri yalnizca verilerin toplandig1 calisma kagitlarindan olusursa
hedef arastirma ve 6grenmeye yonelik uygulama yapmaktan ¢ikip, bosluklar1 doldur-
maya doner. Ogrenciler tarafindan olusturulmus sorular, ne dgrendigine yonelik ifa-
deler, sonuglarin tahmini, basar1 ve basarisizliga yonelik elestirilerden olusan yansit-
malarin eklenmesi 6grencilerin 6grenme deneyimlerinden anlam ¢ikarmalarini saglar.
Glnliigtn ayrilmis bir pargasi bu yansitmalara ayrilabilir.

Yansitic1 glinliigii, giinliikten ayiwran ozellik, belirli bir yapiya sahip olmasidir
(Cengiz ve Karatas, 2014). Yansitic1 giinliikler Kolb (1983) tarafindan 6nerilen modeli
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temele alir; deneyim gergeklestirilir, deneyim tizerinde yansitma yapilir, deneyimden
ogrenme gergeklesir, sonuca varilir ve bir sonraki basamak planlanir. Bu stireg bir dén-
gl halinde devam eder (aktaran: Malthouse ve Roffey-Barentsen, 2013, s.6).

Ogrencilerin 6grenmeleri iizerine yansitma yapmalari ve bunlari giinliiklerine
kaydetmeleri 6grenme siirecinde uyguladiklari islemleri belirlemelerine yardimci
olur (Wilson ve Jan, 1993). Bununla birlikte 6gretmenler uyguladiklar1 6gretime iliskin
dondiitleri 6grencilerin 6grenme yazilarindan elde edebilirler. Boylece stirecte kullani-
lacak etkinlikleri daha dogru planlayabilirler. Ayrica 6gretmenler de kendi uygulama-
larina iliskin yazilar yazarak calisma hakkinda yansitmalar yapabilirler (Kozan, 2007).

Moon (2007) giinliiklerin gesitli amaglar i¢in kullanilabilecegini belirtmistir. Bunlar
sOyle siralanabilir: deneyimi kaydetmek; deneyimden 6grenmeyi arttirmak; anlamayi
ve anlamanin sunumunu desteklemek; elestirel diisiinmeyi veya sorgulayici davranis
gelistirmek; {istbilisi tesvik etmek; aktif katilimi1 artirmak; yansitma yetenegini gelistir-
mek; problem ¢dzme becerilerini gelistirmek; kisisel gelisimi saglamak; tedavi etmek
veya davrarns degisikligini desteklemek; yaraticiigl artirmak; yazmay: gelistirmek;
kendini ifade etmeyi gelistirmek; grup icerisinde iletisimi artirmak; arastirma veya
proje planlama ve siirdiirmeye yonelik destek saglamak; 6grenen ve bir bagkas: ara-
sinda iletisim saglamak.

Yansitma yetenegini gelistirmek amaciyla kullanilan gtinliikler ayni zamanda bire-
yin yaptig1 yansitmalarin da bir kanitidir ve giinliiklerde yer alan yansitmalarin derin-
ligi degisebilir. Moon (2009) giinliiklerdeki yansitmalarin dort farkl: seviyede deger-
lendirilebilecegini belirtmistir. Bunlar tanimlayici yazma, bir miktar yansitma iceren
tanimlayic1 yazma, yansitici yazma ve ileri seviye yansitict yazmadir. Tanimlayici ya-
zilar ¢ok az miktarda yansitma igerirken, diger yazi seviyelerinde yansitict 6rneklere
rastlanmakta ve ileri seviye yansitici yazilarda ise yansitmalarin derinligi artmaktadir.
Asagida dort farkli yansitma seviyesine uygun ornekler verilmistir.

Ornek 1: “Deneye baglamadan dnce hoca sorular yoneltti. Bu sorulara cevap veremedim.
Ardindan deneyin yapilisina gectik.”

Bu 6rnekte 6grenci basindan gegen olay: tanimlamis, herhangi bir detaya girmemis
ve olay {izerinde yogunlasmamis oldugu i¢in 6rnek 1 tanimlayict yazma seviyesindedir.

Ornek 2:"Deneye baglamadan énce hoca sorular yéneltti. Bu sorulara cevap veremedim.
Bunun iizerine hoca ‘arkadaglar neden calismadiniz?’ diye sordu”. Eksi not almg olabilirim.

Bu 6rnekte ise 6grencinin drnek 1'dekine benzer sekilde genel olarak basindan ge-
genleri tanimladig goriilmektedir. Fakat 6grenci olay {izerine daha fazla yogunlas-
muistir. Bu sebeple 6rnek 2, bir miktar yansitma iceren tanimlayic1 yazma kategorisine
dahil edilebilir.

Ornek 3:"Deneye baglamadan énce hoca sorular yéneltti. Bu sorulara cevap veremedim.
Moralim ¢ok bozuldu. Simdi diisiiniiyorum da aslinda bazilarina biraz olsun cevap verebilir-
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dim. Mesela molaritenin formiiliinii biliyordum, molaritenin formiiliinden yararlanarak mola-
riteyi tammlayabilirdim. Hoca bu sekilde yapiyordu, bunu fark ettim.”

Ornek 3'te dgrenci bagindan gegen olay1 tamimlamanin Stesine gecerek bu olaym
duygular tizerindeki etkisini diislinmiis, kendisini ve baskalarini inceleyerek deger-
lendirmistir. Bu sebeple bu yaz1 yansitic1 yazma seviyesindedir.

Ornek 4:“Deneye baglamadan dnce hoca sorular yoneltti. Bu sorulara cevap veremedim.
Moralim ¢ok bozuldu. Simdi diisiiniiyorum da aslinda bazilarina biraz olsun cevap verebilir-
dim. Mesela molaritenin formiiliinii biliyordum, molaritenin formiiliinden yararlanarak mo-
lariteyi tamimlayabilirdim. Hoca bu sekilde yapiyordu. Sunu fark ettim ki eger bir sorunun ce-
vabini tam olarak bilmiyorsam soru iizerinde diisiinmiiyorum bile, halbuki bildiklerimden yola
cikarak bir seyler tiretebilirim. Bu sekilde belki soruya tam cevap vermis olmam ama en azindan
bir takim bilgilerim oldugu ortaya ¢ikmis olur. Hocanin arkadaslarimin yarum cevaplarmdan
da hognut oldugunu fark ettim.”

Ornek 4'te 6grencinin bir olay {izerine yogunlasarak diisiindiigii ve kendisini kap-
samli bir sekilde degerlendirdigi goriilmektedir. Ogrencinin yaptig1 degerlendirmeler
sonucunda bir 6grenme gerceklesir. Bu sebeple bu yazi ileri seviye yansitic1 yazi sevi-
yesindedir.

Daha 6nce yansitic1 giinliik tutmamis 6grencilere yansitic1 giinliiklerin tanitilma-
st amaciyla egitim verilmesi 6nemlidir. Bu egitimlerde 6grencilere yansitici diistinme
kavramini tanitmak, 6grenmeleri tizerine yansitici giinliik tutmanin ne gibi faydalar
olacag tizerine konusmak ve gesitli seviyelerde yansitmalar igeren giinliik 6rneklerini
incelemeleri igin firsat vermek etkili bir yoldur. Yansitic1 giinliik tutma stireci boyun-
ca 6grencilerin yazilar tizerinde degerlendirmeler yapmak ve 6grencilerin daha ileri
seviyede yansitic1 diisiinmelerini saglamak konusunda dgrencileri sozlii ve yazili ge-
ribildirimlerle desteklemek, zaman zaman toplantilar diizenlemek ve kendi yazilarini
analiz etmelerini istemek etkili yontemlerdir (Cengiz, 2014; Cengiz ve Karatas, 2015).

Kendini Degerlendirme

Kendini degerlendirme; degerlendirme siirecinde 6grencilerin aktif olarak rol
almalarini saglamaktir (Cigdem, 2012). Kendini degerlendirme siirecinde 6grenciler
nasil 6grendikleri hakkinda, gii¢lii ve zayif yonleri konusunda bilgi sahibi olurlar
(Ersozlii, 2008). Ogrencileri degerlendirme siirecine dahil etmek igin, uygun hedefler
konusunda 6grencilere beyin firtinas: yaptirma, kendilerini nasil degerlendirecekleri
konusunda karar stirecine dahil etme, birbirlerini gézlemlemeleri konusunda 6gren-
cileri destekleme, 6grencilerden 6grenme programini degerlendirmelerini isteme gibi
yollar kullanilabilir. Ayrica 6grenciler, bir konuya yonelik bilgi edinme siirecine iliskin,
yansitma yapmalar: konusunda tesvik edilmelidirler. Bu amagla 6grencilere, Ne kes-
fettim? Sorularima cevap bulabildim mi? Hangi metotlar1 kullandim? Neyi iyi yaptim?
Neyi gelistirdim? Ne yapmaya ihtiyacim var? gibi sorularin kendilerine yardimci ola-
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cag belirtilmelidir. Uygulamalar, 6grencilerin sorulari i¢sellestirmelerini saglayacak-
tir. Bunlarla birlikte 6grencilerin gelisimlerine yonelik tartismalar yapmak, 6gretme-
nin kendi gelisimini 6grencileriyle paylasmasi, 6grencilere grup olarak diisiinmeleri
ve Ogrenmeleri tizerinde diistinebilecekleri ortamlarin tasarlanmasi, 6grencilerin yan-
sitmalarina olumlu geribildirimlerin verilmesi ve 6grencilerin degerlendirme siirecine
katilimlarmin 6nemsendiginin kendilerine hissettirilmesi, 6grencileri 6z degerlendir-
me yapma konusunda tesvik edecektir (Wilson ve Jan,1993).

Sorgulama

Soru sormak yansitmanin merkezindedir (Haigh, 2000). Sorgulama stireci 6grenci-
lerin ve d6gretmenlerin diisiinme becerilerini gelistirmeyi, anladiklarini agiklamalarini,
ogretme ve 6grenme iizerine geribildirim elde etmeyi, gézden gecirme stratejileri sag-
lamayz, fikirler arasinda baglantilar kurmay: ve meraki arttirmay: saglar (Wilson ve
Jan, 1993). Bununla birlikte etkili sorgulama, bireyin kendi eylemleri ve deneyimleri
tizerine sahip oldugu ilk diistincelerinin 6tesine gitmesini, problemlerinin temelinde
yatan inanglari, varsayimlari, degerleri elestirel olarak incelemesini ve problemlerine
yonelik olusturdugu ¢6ziim yollarini degerlendirmesini saglar (Haigh, 2000). Sorgula-
ma stirecinde farkli soru tiirleri kullanilmaktadur:

Kapali uglu sorular: Sadece bir dogru cevabi olan sorulardir. Bunlar bilgiyi hatirla-
mak ile 6n ve son bilgiyi degerlendirmek icin kullanilir.

Acik uglu sorular: Farkli birgok cevabi igerebilen tiirdeki sorulardir. Bilgiyi yapi-
landirmak, daha fazla tartisma ve sorgulama saglamak amaciyla kullanilir.

Ttimce degerli sorular: Belli bir cevab1 olmayan sorulardir. Bu sorular genellikle
boliim baslarinda sorulur ve amaci 6grenciyi konu alan1 hakkinda diisiinmeye yonelt-
mektir (Wilson ve Jan, 1993).

Sorular, cevaplari i¢in gerekli olan diisiinme seviyesine gore simiflandirilabilir. Boy-
le bir siniflandirma Benjamin Bloom ve arkadaslar (1956) tarafindan yapilmustir. Blo-
om taksonomisine gore bilgi, kavrama, uygulama alt diizey; analiz, sentez ve deger-
lendirme ise tist diizey diistinme becerilerini kazandirmada etkilidir (aktaran: Ersozlii,
2008). Bloom taksonomisi 2001 yilinda revize edilmistir (Biimen, 2006).

Wragg ve Brown (2001) 6gretmenlerin soru sorarken yapabilecekleri hatalar oldu-
gu belirtmislerdir. Bu hatalarin en énemlileri arasinda bir seferde ¢ok fazla soru sor-
mak, bir soru sormak ve ardindan cevabini vermek, sorular1 sadece parlak ve sevimli
ogrencilere yoneltmek, olaylar birbiri ardina gerceklesirken zor bir soruyu erkenden
sormalk, iliskisiz sorular sormak, her zaman aynu tip sorular sormak, diistinmeye yo-
neltecek yardimci sorular (probing questions) kullanmamak, 6grencilere diistinmeleri
i¢in yeterli zaman vermemek, yanlis cevaplar: diizeltmemek ve 6grencilerin cevaplari-
n1 6nemsememek yer almaktadir.

Ogretmenler ogrencilerden soru hazirlamalarini isteyebilirler (Wilson ve Jan, 1993).
Ogrenciler tarafindan olusturulmus sorular §grenme ve 6gretme siirecinin dnemli bir
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parcasidir. Ogrenci tarafindan olusturulan sorular grenciyi anlamli 6grenmeye mo-
tive eder. Bununla birlikte 6grencinin diistinme kalitesini, kavramsal anlamasini ve
ne ogrenmek istedigini agiga ¢ikarir (Albergaria Almeida, 2011). White ve Gunstone
(1992) 6grencilerin soru hazirlamalari igin 5 farkls strateji onermistir:

1. Ogrencilerden soruya 6zel bir sekilde baglamalar istenebilir. Ornegin ‘Eger...’,
‘Neden...”, "Nasil...” gibi.

2. Ogrencilere bir bilgi verilerek, buna dayali olarak sorular olusturmalari istenebi-
lir. Bu bilgi bir alinti, veriler igeren bir tablo, bir harita veya bir sema olabilir.

3. Ogrencilere sorunun cevab1 verilerek, soruyu onlarin hazirlamalar: istenebilir.

4. Ogrencilerden konu ile ilgili kafa karistiric1 bulduklari noktalardan sorular ha-
zirlamalari istenebilir.

5. Ogrencilerden belli bir caligmaya yonelik basari sorular olusturmalari istenebi-
lir.

Zihin Haritalama

Zihin haritalama teknigi ilk olarak matematikgci, psikolog ve beyin arastirmacisi
Tony Buzan tarafindan gelistirilmistir (Giir ve Biitiiner, 2006). Zihin haritalama farkl
bir not tutma tiirtidiir (Buzan, 1991a). Zihin haritalama tekniginde merkeze bir kav-
ram yerlestirilir. Merkezi kavramdan ayrilan kivrimli dallar {izerine bu kavram ile
ilgili en temel kavramlar siralanir (BOIs-Basic Ordering Ideas). Zihin haritasinin mer-
kezine aldigimiz kavrami bir kitap olarak diisiinecek olursak bahsedilen temel fikirler,
bu kitabin béliimleri olarak diisiiniilebilir. Her bir temel fikir bir takim cagrisimlar
olusturarak zihin haritasina yeni dallarin eklenmesini saglar ve bu, bu sekilde devam
eder. Zihin haritalarinin hafizada daha etkili olabilmesi kavramlarin sozel olarak ifa-
desinden ziyade kavramlari zihinde cagristiran resimlerin dallar tizerine ¢izilmesi ile
miimkiin olur (Buzan ve Buzan, 1996). Klasik not tutma ile karsilastirildiginda zihin
haritalarinda temel fikir ve iligkili fikirler {izerine daha fazla vurgu yapilir. Zihin hari-
talar1 ile hatirlama ve yeni bilginin eklenmesi kolaylasir. (Buzan, 1991b). Basit ve giiclii
bir teknik olan zihin haritas1 kelime, sekil, say1, mantik, ritim, renk ve uzaysal farkin-
dalik gibi cok cesitli becerilerden yararlanir. Boylelikle beyinin sonsuz enginliginde
gezinme imkani tanir (Buzan ve Buzan, 1996). Zihin haritalar bilgiyi organize etme-
ye ve yeni bilgiyi onceki bilgiyle iliskilendirmeye yardimci olur. Ayrica dgrencilerin
kendi bilgilerinin farkina varmalarina ve yaraticiliklarini géstermelerine imkan verir
(Brinkmann, 2003).

Kavram Haritalan

Iki boyutlu grafiksel bir sema olan kavram haritalari, kavramlar ve kavramlar ara-
sindaki iligkileri degisik seviyelerde, gorsel olarak diizenlemeye ve temsil etmeye ya-
rarlar (Y1lmaz ve Colak, 2011). Kavram haritalama her yastan 6grenciye 6gretilebilir ve
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¢ok cesitli disiplinlerde kullanilabilir. Kavram haritalama, 6grencilere diistincelerini
organize etme ve sunma imkani verir. Ogrencilerin kavramlar ve kavramlar arast ilig-
kiler konusunda neler bildiklerini, neler bilmediklerini ve yanlis anlamalarini sergiler
(Wilson ve Jan, 1993). Kavram haritalama, bilginin nasil 6grenildigini ve anlamlandi-
rildigin1 gostermeye yarayan tstbiligsel bir strateji olma 6zelligine sahiptir (Yilmaz
ve Colak, 2011). Kavram haritalama stirecinde 6grenciler kavrama iligskin bilgilerini
degerlendirirler, kavramlar arasindaki iliskiler tizerinde diistintirler, kavrami nasil
ogrendikleri tizerine diistintirler ve kavram 6grenmeye yonelik plan yaparlar. Bu yon-
leriyle kavram haritalama 6grencilerin yansitici diisiinmelerini saglar (Unver, 2003).

Uriin Secki Dosyas1

Cetin (2005: 177) iirlin segki dosyasmi “6grencinin katilimiyla segilmis, 6grenme
durumlarini kapsam ve derinlik olarak yansitan ve zaman igerisinde 6grencinin ge-
lisimini gosteren ¢oklu veri kaynaklarindan elde edilmis bilgilerin amacgh bir sekilde
toplanmasi” seklinde tanimlamaktadir. Uriin secki dosyalar1 6zellikle yansitma bece-
risi kazandirma konusunda etkili 6gretim araglardir (Paris ve Ayres, 1994; Demiréren,
Kosan ve Palaoglu, 2009). Uriin secki dosyalari 6grenmeyi yiizeysel olmaktan derin
olmaya dogru yoneltir (Demiroren ve dig.,2009). Uriin secki dosyast 6grencilerin ken-
di gelisimlerini izlemelerini, kendi kendilerini degerlendirmelerini, kendilerine giiven
insa etmelerini, 6grenme ilgilerinin artmasini ve kendileri hakkinda daha ¢ok sey 6g-
renmelerini saglar (Tezci ve Demirli, 2004). Ogretmenler agisindan bakildiginda ise
iirtin secki dosyas1 6grencilerin neler 6grendikleri, 6grenirken nasil bir yol izledikleri,
nasil diisiindiikleri, nasil soru sorduklari, nasil analiz yaptiklari, bilgiyi nasil yapilan-
dirdiklar ve diger insanlarla nasil iletisim kurduklar1 konusunda bilgi vermektedirler
(Murphy,1998; Oncii, 2009).

Barret (2000) tirtin secki dosyasini uygulanma asamasini 5 basamakta ifade etmistir:

1. Toplama (Collection): Bu asamada 6grenciler gelisimlerini ve basarilarini goste-
ren ¢alismalarini toplarlar.

2. Se¢gme (Selection): Toplanan calismalar gézden gecirilir ve degerlendirilir, bu
dogrultuda secim yapilir.

3. Yansitma (Reflection): Ogrenciler zaman igerisindeki gelisimlerini ve elde ettik-
leri basariy1 degerlendirirler.

4. Tahmin (Projection): Ogrenciler gelecege yonelik yeni hedefler ortaya koyarlar.
5.Sunma (Presentation): Ogrenciler iiriin secki dosyalarim akranlariyla paylagirlar.

Bir iirtin secki dosyasinin tasidig1 6zellikler ise su sekilde siralanabilir (Wade ve
Yarbrough, 1996; aktaran: Chang, 2001):

1. Gelisimsel (Developmental): Uriin secki dosyasi dgrencilerin belirli bir siire ice-
risindeki gelisimlerini ve 6grenmelerini temsil eder. Uriin segki dosyast uzun siireli
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o6grenme ciktilari ile ilgilenir ve bu sebeple tirtin secki dosyasinin gelistirilmesi stirekli
bir 6zellige sahiptir.

2. Cift degerli (Dual-valued): Uriin secki dosyasi 6grenenlere dgrenme siireglerini
yansitma imkani saglarken, 6gretmene de 6grencilerin gelisimini ve basarilarmi de-
gerlendirme imkani saglar.

3. Segici (Selective): Uriin secki dosyasi 6grencilere segme imkani tanir. Ogrenciler
iiriin secki dosyasi igerigini belirler ve organize ederler.

4. Ozgiin (Authentic): Uriin secki dosyast 6grencilerin kendi caligmalarini ve per-
formanslarin: sergiler. Geleneksel testler 6grencilerin gelisimini ve potansiyelini her
yontiyle sergileyemezken tiriin secki dosyasi 6zgtin bir 6grenme imkan1 saglar.

5. Yansitic1 (Reflective): Uriin segki dosyasi 6z yansitmanm kanitim saglayabilir.
Ogrenenler calismalarini gdzden gegirir bu dogrultuda yeni hedefler ortaya koyarlar.
Onceki aligmalariyla sonrakileri karsilagtirarak kendilerindeki gelisimi izleyebilirler.

6. Bireysel (Individual): Uriin secki dosyas1 bireysel segimlere gore hazirlanmistir.

7. Etkilegimli (Interactive): Uriin secki dosyalar1 6gretmen ve arkadaglarla paylagi-
lir boylelikle 6neriler ve rehberlik alinir.

Arastirmacilar, yansitmalarin {iriin secki dosyalarimin tanimlayici bir 6zelligi ol-
dugunu belirtmektedirler (Murphy, 1998). Yani {iriin secki dosyalarina eklenen her bir
iirtine yonelik yansitma yapilmalidir. (Bu {iriinlerin gii¢lii ve zayif yanlarinin deger-
lendirilmesi, daha etkili {ir{inler ortaya koyabilmek icin dikkate alinmasi gerekenler
iizerinde derin diisiiniilmesi gibi) Bu siiregte, yansitma, eger bireysel olarak degil de
ogrenciler arasinda kiiciik gruplarda, 6gretmen ve dgrenci veya aile ve 6grenci arasin-
da yapilirsa daha etkili olacaktir (Murphy, 1998).

Burada yansitici diistinmeyi gelistirmek icin verilen yontemler ve teknikler tek tek
ya da birlikte kullanilabilirler (Cengiz, 2014). Uriin secki dosyas birlikte kullamim igin
uygun bir yontem olarak karsimiza ¢tkmaktadir.

Etkinlik

Ders: Fen Bilgisi

Sinif: 8

Unite: 8.3. Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Konu: 8.3.4. Asitler ve Bazlar

Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)
Hedef/Kazanimlar:

8.3.4.3. Asit ve bazlarin gesitli maddeler tizerindeki etkilerini gbzlemler.
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8.3.4.4. Asit ve bazlarin temizlik malzemesi olarak kullanilmasi esnasinda olusabi-
lecek tehlikelerle ilgili gerekli tedbirleri alir.

Etkinlik Gergeklestirme Siireci/Akis1
Hazirlik Asamasi

Bu basamakta 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak amaciyla 6grencilere asit ve
bazlarin 6zelliklerinin neler oldugu sorulur ve asit ve bazlara 6rnekler vermeleri is-
tenir. Ardindan 6grencilere asagida verilen haber dagitilir ve okumalart istenir. Haber
bir ilkokulda ¢amasir suyu ve tuz ruhunun karistirilarak temizlik yapilmasi sonucu
ogrencilerin zehirlenmesi ile ilgilidir.

27 Subat 2015 Cuma, 13:07:30 Giincelleme: 13:09:53

Sanliurfa'da, ilkokulda yapilan temizlik sonrasi 46 o6grenci, zehirlenme
siiphesiyle hastaneye kaldirildi. Aileler once okula, sonra hastaneye akin
ederken, okulda ise 6gleden sonra egitime ara verildi

Olay, 6gle saatlerinde Sehitlik Mahallesi'nde bulunan Sehitlik ilkokulu’'nda mey-
dana geldi. Iddiaya gore, okul gorevlileri tuvalet ve koridorlar1 ¢amasir suyu
ve tuz ruhuyla temizledi. Bu sirada teneffiis icin disar1 ¢ikan 6grenciler yeni-
den sinifa girdiklerinde mide bulantis1 ve kusma sikayetiyle 6gretmenlerine
bagvurdu. Ogretmenler de ¢ok sayida dgrenciden benzer sikayetin gelmesi ve
¢amasir suyu ile tuz ruhu kokusundan etkilendiklerini anlamalar {izerine saglik
ekiplerinden yardim istedi. Oretmen ve idarecilerinin sikayeti {izerine okula ¢ok
sayida ambulans sevk edilirken, siniftaki 6grenciler de tedbir amagli bahgeye ¢ika-
rildi. Zehirlenme sikayeti bas gosteren 46 6grenci ambulanslar ile kentteki cesitli
hastanelere gotiiriiliirken, olay1 duyan veliler de okula akin etti. Korku ve panigin
yasandig1 olayda 6grenciler gbzyaslarina bogulurken, velileri ise ¢ocuklarinin du-
rumuna iliskin bilgi almaya ¢alist1.

Yetkililer, hastaneye goétiiriilen ve yapilan kontrolde kokudan etkilendikleri belir-
lenen 46 6grencinin genel durumlarmnin iyi oldugunu bildirdi.
http:/fwww.haberturk.com/qundem/haber/1047862-sanliurfada-sehitlik-ilkokulunda-yapi-
lan-temizlik-46-ogrenciyi-zehirledi

Bu haber ile 6grencilerin dikkati konuya cekilebilir ve dersin kazanimlariyla ilgili
neler bildikleri arastirilabilir. Bu amagcla 6grencilere su sorular sorulur:

o Ogrenciler neden zehirlenmis olabilirler?
e Camasir suyu ve tuz ruhu gibi maddeler hakkinda neler biliyorsunuz?
e Asitler ve bazlar farkli maddelerle etkilestiginde ne gibi etkiler gozlenir?

Bilgi ve goriislerini simifla paylagmak isteyen dgrencilere s6z hakki verilir. Ogren-
cilerden gelen cevaplar dogrultusunda takip sorulari sorulabilir (Camasir suyu ve tuz
ruhu karistirldiginda ne meydana gelmektedir? gibi). Agiklamalar, 6gretmen tarafin-
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dan yapilmaz. Ogretmen dersin sonunda bu bilgileri edineceklerini belirterek bir son-
raki asamaya geger. Boylece 6grenciler etkinlige hazirlanmis olur (15 dakika).

Temel Odaklanma Deneyimi

Bu asamada 6grencilerin konu ile ilgili bilgilerini genisletmeleri amaciyla “asitlerin
ve bazlarin maddeler tizerindeki etkilerini ve maddeler {izerindeki olumsuz etkilerine
kars1 alinabilecek 6nlemleri arastirmalar1” istenir. Bir sonraki basamakta elde ettikleri
bilgileri organize edip, sunacaklar1 arastirmalarimi bu dogrultuda yapmalar: belirtilir
(Aragtirmalar ders kitab1 ve diger kitaplardan yararlanilabilir, 6grencilere kitaplari-
nin {izerine kii¢iik notlar almalari, 6nemli gordiikleri yerlerin altini ¢izmeleri 6neri-
lir). Bunun igin 6grencilere 25 dakika zaman verilir. Ogretmen 6grencilere galigmalar
sirasinda akillarina takilan hususlar1 kendisine sorabileceklerini belirtir ve bu amacla
smifta gezilir.

Verileri Organize Etmek ve Sunmak

Ogrencilerden edindikleri bilgileri organize etmeleri istenir. Bunun igin zihin ha-
ritas1 yapabilecekleri, arkadaslarina mektup yazabilecekleri veya kendi tercih ettik-
leri bir yontemi kullanabilecekleri belirtilir. Bu amagla 6grencilere 20 dakika zaman
verilir. Ardindan 6gretmen 6grencilere konu ile ilgili sorular sorar ve dgrencilerin ne
gibi bilgiler edindigini belirler, zaman zaman da agiklamalarda bulunur. Ogretmenin
soracagi sorulara drnek olarak sunlar verilebilir:

1. Asitlerin maddeler tizerindeki olumsuz etkileri nelerdir?
2. Asitlerin olumsuz etkilerine karsi ne gibi 6nlemler alinabilir?
3. Bazlarin maddeler iizerindeki olumsuz etkileri nelerdir?
4. Bazlarin olumsuz etkilerine karsi ne gibi 6nlemler alinabilir?

Ogrencilerden alinacak cevaplar dogrultusunda sorular detaylandirihir (Cam gibi
bazi esyalarin bulasik makinesinde yikanmasmin 6nerilmemesinin sebebi nedir?) ve
ogrencilerin soru-cevap yontemiyle kazanimlar1 edinmeleri saglanir. (10 dakika)

Baska Etkinlikler ve Deneyimler

Bu basamakta 6grencilerden dersin baginda okuduklari habere benzer haberleri ve
¢amasir suyu ile tuz ruhunun neden karistirilmamas: gerektigini arastirmalari istenir.
Bu arastirma ev 6devi olarak verilir ve bir sonraki dersin basinda bu konu ile ilgili
konusacaklar1 soylenir.

Yansitma ve Eylem

Dersin son 10 dakikasinda 6grencilerden yansitict giinliik tutmalar: istenir. Giin-
litkklerinde neler 6grendikleri, hangi konularda eksiklikleri oldugu ve dersle ilgili be-
lirtmek istedikleri bagka duygu ve diistincelerini yazmalart istenir.
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Ogretmen Degerlendirmesi ve Planlama

Ogretmen de derste 6grencilere sordugu sorulara aldi1 cevaplar ve derste 6gren-
cileri gozlemleyerek edindigi bilgiler dogrultusunda 6gretimi daha etkin kilmak adina
yansitici glinliik hazirlar. Ayrica 6grencilerin yazdigi yansitici giinliikleri ve edindikle-
ri bilgileri organize ettikleri kagitlar1 toplar, inceler ve geribildirim yazarak bir sonraki
ders 6grencilere geri verir.
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