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Oz: ikinci ya da yabanci bir dil grenmenin nedeni bireyden bireye farklilik
gostermekle birlikte temelinde yatan amag, o dili konusanlarla iletisim kurabil-
mektir. Tletisim igin 6grenicinin hedef dilin s6z varhgmna ait kelimeleri, o dili an-
layacak ve kendisini anlatacak kadar bilmesi beklenmektedir. Bu noktada hedef
dilin nerede 6grenildigi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogrenici Tiirkceyi kendi iil-
kesinde Ogreniyorsa kelime serveti calismalar1 daha 6énemli bir hal almaktadir.
Ciinkii 6grendigi kurum disinda kelime bilgisini gelistirmek kendi yetenegine
kalmaktadir. Boyle bir durumda okuma becerisinin gelisimi 6nemli bir etken ola-
rak diistintilebilir. Bir okur kimligi ve buna bagl olarak okuma kiiltiirii olustu-
rabilen 6grenicinin kelime serveti, digerlerine gore daha gelismis olacaktir. ffade
edilen bilgiler dogrultusunda calismanin amaci, kendi tilkesinde Tiirkge 6grenen
yabanci 6grenicilerin okur kimligi olusturma diizeyleri buna bagl olarak da keli-
me servetlerinin yeterliligi konusundaki diisiincelerini ortaya koymaktir. On bir
kisilik bir ¢alisma grubundan nitel arastirmanimn sundugu imkanlar dogrultusun-
da acik uglu sorularla veri toplanmistir. Arastirmanin sonucunda 6grenicilerin
hedef dilde okur kimligi olusturamadiklari igin kendilerini ifade ederken kullan-
diklar kelimelerin oldukga siurli oldugu, bir okuma kiiltiirtine sahip olmadik-
lar1 tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma kiiltiirii, okur kimligi, kelime serveti, yabancila-
ra Tiirkge 6gretimi.
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Abstract

Why there is difference in teaching second or foreign language from person
to person even commination is the same. For the comunication with the student
in a specific language, student must know, at least, to understand and to explain
in that language. Here is very important where the student learned language. If
student learners Turkish language in he's country then it has bigger value. It is
like this because students themselves must find the way, outside the teaching ins-
titutions, how to improve and learn language. In this kind of situation improving
reading skills gets more importance. One reader identity and the wealth of words
that can be created accordingly learner reading culture, will be more advanced
than others. According to the information stated the purpose of the study, the le-
vels of foreign learners who learn Turkish reads creating identity in their country
to reveal their thoughts about the sufficiency of the word wealth accordingly. On
a personality in line with the opportunities offered by the qualitative research,
data were collected from a working group with open-ended questions. The re-
sults showed the students the words they use to express themselves when they
do not generate the identity reader in the target language is quite limited, have
been found to have a reading culture.

Key Words: Reading culture, reader identity, vocabulary, teaching Turkish
to foreigners.

Giris

Gilintimiizde {tilkeler aras1 pek ¢ok alandaki rekabet, son yillarda artan bir sekil-
de yabancilara kendi dilini 6gretme gayreti i¢in de yasanmaya baslamistir. Her millet
kendi dilini 6gretmek igin farkl strateji, yontem, teknik, 6gretim geregleri gibi farkl
yonlerde arastirmalara imza atmakta; dilinin, en iyi nasil 6gretilebilecegi konusuna
cevap aramaktadir.
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Hangi dilin 6gretimi s6z konusu olursa olsun amag, hedef dilde 6grenicileri din-
leme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde yetkin kilmaktir. Elbette bu beceriler-
deki yetkinlik hedef dilin s6z varligina olan hakimiyetle yakindan iliskilidir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢enin &gretimi s6z konusu oldugunda da ifade edilen bilgilerin gegerli
oldugu soylenebilir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin ilk ne zaman yapilmaya
baslandig1 konusunda bir fikir birligi saglanamamakla birlikte son yillarda bu alanda
gozlemlenebilir ivme kazandig1 herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir. Gerek
tilke sinirlari igerisinde gerekse diinyada Tiirkce 6grenmeye talep her gecen giin arta-
rak devam etmektedir. Hatta bazi tilkelerde ortaokul ve lise seviyesinde Tiirkge seg-
meli ders olarak okutulmaktadir (Romanya, Bosna-Hersek, Gtircistan, Urdiin, Tunus
gibi).

Ogrenicilerin Tiirkge kendilerini ifade etme ve ifade edilenleri anlamasima yonelik
yapilan 6gretimde Avrupa Dil Belgesi'ndeki yeterlikler esas alinmaktadir. Bu yeterlik-
ler; dinleme, sozlii ifade, karsilikli konusma, okuma ve yazma olmak tizere bes baslik
altinda siralanmaktadir. Hedef dilin 6gretimi, dinleme ile baslamaktadir. O dile ait ke-
limelerin 6grenimi de bu siirece paralel olarak gelisim gostermektedir. Ancak 6greni-
cinin konusarak veya yazarak kendini ifade etmesinde dinlemede 6grendigi kelimeler
yeterli olmamaktadir. Okuma, sinif disinda da 6grenicinin bireysel olarak gergeklesti-
recegi bir eylem olmasi, okuma gereglerinin 6grenicinin elinde bulunmasi, bilmedigi
kelimeleri baglam igerisinde gérmesi ve tahmin etmesi gibi imkanlar sundugu igin
okumanin kisinin kelime servetine olan katkisinin dinlemeye goére daha fazla oldugu
soylenebilir. Akyol (2008), okumanin her seyden 6énce metinden anlam kurma siireci
oldugunu vurgulamaktadir. Yabanci 6grenici i¢in Tiirkge bir metinde anlam kurma
ancak gelismis kelime serveti ile saglanabilir (Ozbay, 2007). Stahl (1998) de okumay1
kelime servetinin gelismesinde tek basina énemli bir gii¢ olarak gérmektedir.

Her kelime bireyin zihnine kavram olarak yerlesir (Ozkirimli, 1994), kisi kavram-
larla baska bir ifadeyle kelimelerle diistintir; kelimeler, diisiinmenin temel 6geleridir
(Sever, 2000). Dil 6gretimi ayn1 zamanda o dille diisiinme yetenegi kazandirmaktr.

hedef dilde yeni kelimeler kazanmasiyla son bulur (Krashen, 1989).

Okudugunu anlayabilmenin ilk sarti kelime bilgisidir. Okuma etkinliklerinde
mevcut kelime bilgisi, yeni kelimelerin 6gretiminde énemli bir basamaktir. Ogrenici-
nin ilk defa karsilastig1 kelimeler 6nceden bildigi yakin ya da benzer anlamli kelime-
lerle iliskilendirilerek hafizaya kaydedilir (Kurudayioglu, 2005). Aksi takdirde yeni
ogrenilen kelimeler unutulur. Bu nedenle kelime 6gretiminde 6gretici, 6grenicinin var
olan kelime bilgisini kullanmasina imkan sunmalidir.

Kelime 6gretimi ve kelime servetini gelistirme ¢alismalar1 sadece sozliikten bilin-
meyen kelimenin anlamimin bulunmasindan ibaret degildir. Bir metinde kelimeler her
zaman sozliik anlamiyla kullanilamaz, yer aldig1 baglama gore kelimenin anlami ye-
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niden sekillenir (Nation, 2001). Dolayisiyla 6grenicinin bir kelimenin sozliik anlamini
bilmesi, s6zlitk anlamiyla ctimle igerisinde kullanmast o kelimeyi 6grendigi anlamina
gelmemektedir. Ogreniciden kelimenin yiiklendigi yan, mecaz, ortiik, agristmli an-
lamlara vakif olmasi ya da ayni anlama gelecek diger kelimelerle 6grendigi kelimeyi
eslestirmesi, beklenmektedir. Kelime 6gretiminde Harris ve Sipay (1990) bu beklen-
tinin dahi yeterli olmadigini vurgulamaktadirlar. Arastirmacilara gore ifade edilen
beklenti, kelime sayisini tespit caligmalarinin sadece yayginlik tizerinde durmasin-
dan kaynaklanmaktadir (Kelimenin yaygin ve genel bir sekilde kullanilan hali). Boyle
olursa Ogrenici, sadece bu kelimelerden biri ile degerlendirilmektedir. Oysa kelime
zenginligi diye adlandirilabilecek “kelime derinligi ve esnekligi” {izerinde fazla du-
rulmamaktadir. Kelime derinligi, 6grencinin verilen kelimenin birden ¢ok anlamini
bilmesi; esneklik ise verilen anlamlar arasindan ctimlenin baglami i¢in uygun olan
secebilmesidir. Ogreniciden asil beklenmesi gereken, kelimeyi esneklik ve derinligine
uygun olarak kullanmasidir.

Kelime servetini artirma etkinlikleri, kelimelerin fikirlerle iliskilendirildigi karma-
sik bir siirectir. Yeni 6grenilen kelimelerin fikirlerle iliskilendirilebilmesi icin ise etkin
bir okuma becerisine sahip olunmas: gerekmektedir (Akyol, 1997). Okuma becerisi
ne Olctide gelisirse metnin baglamindan hareketle bilinmeyen kelimelerin anlamina
ulasma daha kolay olur. Irvin (1990)’e gore kelimeyi taniy1p anlamlandirmak, kelime-
nin i¢inde gectigi metni anlamlandirmanin da anahtaridir. Bir metindeki bilinmeyen
kelimelerin sayzs1 arttikca hem okumanin hiz1 yavaslamakta hem de anlama-kavrama
gli¢ bir hal almaktadir (Y1ldiz ve Okur, 2010). Okuma gereclerinin icinde ilk kez karsi-
lasilan kelimelerin sayis1 cogaldikca baglamdan kopma gerceklesecegi igin bilinmeyen
kelimelere iliskin tahminde bulunma zorlasir. Bu agidan degerlendirildiginde 6greni-
cinin mevcut kelime bilgisinin okudugunu anlama dtizeyini dogrudan etkiledigi anla-
silmaktadir (Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar, 2011).

Ogrenicinin kelime serveti; aile ve arkadas cevresi, dgretici, iletisim araclari ve
okuma geregleri gibi farkli kanallardan beslenmektedir (Karadag ve Kurudayioglu,
2010). Tirkiye disinda Tiirkge 6grenen bir 6grenici s6z konusu oldugunda ise kelime
servetini zenginlestirecegi diisiiniilen kaynaklar oldukga sinirlanmaktadir. Ders kita-
binda yer alan metinler, 6greticisi ve tavsiye edilirse okuyacag: kitaplar, 6grenicinin
kelime bilgisini artiric1 unsurlar olarak diisiiniilebilir. Béyle bir durumda &grenicinin
yeni 6grenmeler gerceklestirebilmesi i¢in kendi basina ¢aba sarf etmesi gerekir, bu da
Tiirkge kitaplar okumay1 aliskanlik haline getirmesiyle miimkiindtir.

Tiirkge 6grenen yabancilarin diizeylere gore (Al, A2, B1, B2, C1, C2) bilmesi gere-
ken kelimelerin neler olmas: gerektigi konusunda kaynaklarda herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamaktadir. Bu konuda Avrupa Dil Belgesi'ndeki tema ve yeterliklere gore ha-
zirlanmuis ders kitaplarindan bir fikir sahibi olunabiliyor ancak bu bilgi de faraziyeden
oteye gecememektedir. Ciinkii her kurumun ayni konu ve yeterligi gerceklestirmek
tizere verdigi metindeki kelimeler birbirinden ¢ok farkli nitelikler tasimaktadir. Dola-
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yisiyla 6grenicinin kelime servetini gelistirmede bagvuru kaynagi olan okuma metin-
lerindeki kelime igeriginde bir l¢tinliilesmeden s6z etmek mimkiin goziikmemekte-
dir. Her ne kadar ¢alisma yontemi, igerigi konusunda birlik saglanamasa da 6grenici
ve ders kitab1 boyutunda ana dili olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kelime servetini tes-
pite yonelik ¢alismalar bulunmaktadir ancak yabanci dil olarak 6gretiminde ihtiyag
duyuldugu tiirden bir ¢alisma hentiz mevcut degildir, denilebilir (Cift¢i, 1991; Tosu-
noglu, 1999; Cesur, 2005; Ciplak, 2005; ipekgi, 2005; Karadag, 2005; Kurudayiglu, 2005;
Unsal, 2005; Bas, 2006; Ince, 2007; Pilav, 2008; Karadag ve Kurudayioglu, 2010; Ozbay,
Biiytikikiz ve Uyar ,2011). Bu tarz ¢alismalarin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6greti-
minde de yapilmasinn giintimtizde aciliyet kesbeden bir ihtiya¢ oldugu gozden uzak
tutulmamalidir. Ifade edilen calismalar gerceklesene ve sonuglar kullanilana kadar
yabanc1 6grenicilerin Tiirkge tam ve diizgiin bir sekilde kendilerini ifade edebilmeleri
i¢in onlarin hedef dilde bir okur kimligi ve buna bagl olarak da bir okuma kiiltiirii
olusturmalari saglanmalidur.

Okur Kimligi ve Okuma Kiiltiirii

Okuma, bir yazinin harflerini, kelimelerini tanimak, anlamlarini kavramak (Go-
giis, 1978) olarak aciklansa da Karatay (2010), okumanin yazili olan bir metni bilinen
yaz1 karakterlerini sesli veya sessiz ¢cdzmenin 6tesinde metnin icindeki duygu, diisiin-
ce ve iletileri kavramak oldugunu ifade etmektedir.

Hangi amagla gerceklesirse gerceklessin okumada temel unsur iletisim kurmaktir
ve bu iletisim, sadece okurla metin arasinda degildir. Ge¢mis yasantilar aracilig: ile
olusan bilgi, kiilttirel birikim, inanglar, deger yargilari, beklentiler gibi bir¢ok degisik
unsur bu iletisimin gerceklesmesinde etkilidir (Coskun, 2002). Durmuscelebi ve Sari-
caoglu (2009), bu iletisimin gerceklesmesinde okumanin énemli bir yere sahip oldu-
gunu sdylemektedir.

Okudugunu anlama becerisi; simgeyle anlam arasinda ¢agrisim olusturma, keli-
melere metnin genel yapisina uygun anlam verebilme, deyimlerin, ctimlelerin, parag-
raflarin ve parganin biitiiniiniin tasidig1 anlamu kiigiikten biiytige dogru olmak tizere
anlama, gerektiginde parcalarla biitiin arasinda anlam iliskisi kurabilme, okuduklarini
degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama, metindeki fikirle-
ri ge¢mis yasanmusliklarla bagdastirabilme gibi asamalardan olugsmaktadir (Smith ve
Dechant, 1961 Akt. Dokmen, 1994). Bu asamalarin gerceklesmesinde 6grenicinin keli-
me serveti etkin rol oynamaktadir. Kendi Tiirk¢e 6grenme seriivenini anlatan Hazai
(2001), “Okumalar sirasinda genis bir kelime hazinesine sahip oldum.” diyerek okuma
ile kelime hazinesi arasindaki baglantiya dikkat cekmektedir.

Rott, Williams ve Cameron (2002) ikinci dilde okumay etkileyen temel faktorler-
den birinin birinci dildeki okuma deneyimi oldugunu ve yeni bir dil ile tanusildiginda
beynin otomatik olarak benzer ipuglari arayarak birinci dil deneyimini uygulamaya
calistigini belirtmektedir. Benzer sekilde Lee ve Schallert (1997) birinci dilde esnek,
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uyarlayici, sorgulayici ve kavradigini denetleyebilen bir okuyucunun ikinci dilde de
boyle bir okuyucu olma ihtimalinin yiiksek oldugunu ifade etmekte ve bir okuyucu-
nun ana dilindeki okuma becerisinin ikinci ya da yabanci dildeki okuma becerisinin
gelisimi icin bir etken oldugunu savunmaktadirlar.

Okuma konulart ve okuma amaci 6grenicinin ilgisine, kiiltiir diizeyine, cinsiyetine,
meslegine gore degisebilmektedir (Gogiis, 1978). On deneyimleri ve toplumsal iligkile-
rini okumak icin sectigi kitaplara yansitan (Bang-Jensen, 2010) 6grenicinin kendi diinya-
sina gore kitap segme konusunda serbest birakilmasi, okuma tercihlerinin tema, karak-
ter, olay vb. acilardan stirekli olarak zenginlesmesini ve genislemesini saglar (Samway
ve Whang, 1996). Béylece 6grenici, okuma eylemini, bir aliskanliga doéntistiirebilir.

Okuma aligkanligy; bireyin bir gereksinim ve zevk kaynag: olarak algilamasi so-
nucu okuma eylemini stirekli, diizenli ve elestirel bir bigimde gerceklestirmesidir (Yil-
maz, 2004). Gogiis (1978)’e gore okuma aliskanhigini edindirme ¢alismalar: sinuf igeri-
sinde baslatilmalidir. Sinif igerisinde gergeklestirilen okuma etkinliklerinden hareketle
okuma gereglerinin iliskilendirilebilecegi farkli metin ve yazarlara dikkat ¢ekilmeli,
nitelikli gorsel unsurlarla kitaba yénlendirme saglanmalidir. Okuma aliskanligini ka-
zanma siireci, pek ¢ok unsurdan etkilenmektedir. Bu aliskanligin kazanilmasina ve
gelistirilmesine etki eden unsurlarin basinda okul, 6gretmen, cevre ve aile gelmektedir
(Ozbay, 2006). Siralanan bu unsurlar igerisinde 6gretmenlerin okuma aligkanlik ve tu-
tumlarinin 6grenicilerin okuma aliskanlig1 kazanmasinda ve okumaya yonelik olum-
lu tutum gelistirmelerinin digerlerine nazaran daha 6nemli oldugu diistintilmektedir
(Geng, 1995; Saracaloglu vd., 2003).

Biitiin okuma ve okudugunu anlama siireci sonunda amag dgrenicinin okuma
aliskanligr kazanmasini, etkin bir okur kimligi ve buna bagl olarak bir okuma kiil-
tirti olusturabilmesini saglamaktir (Dilidiizgtin, 2006). Etkin okur kimligi kazanmak
oldukga zordur (Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006). Etkin okur, okudugunu anlama be-
cerisi kazanmis, metni yapisina uygun yontemlerle okuyabilen, elestirel bakis agisina
sahip okurdur. Bu kimlige sahip okur;

e Metnin diistince ve duygu yapisini olusturan unsurlari belirleyerek yazarin
amacini,

¢ Okunan metnin tiiriinii,
e Metnin dil ve anlatimindan yazarin konuya bakis agisini,

e Metin yapisinda anlamay1 destekleyen anahtar kavramlari, ctimleleri ve parag-
raflar1 belirleyerek bunlarin birbiri ile olan iliskisini,

e Metnin duygusal ve diisiinsel planini,
e Metin icindeki kelimelerin anlam iginde farkli kullanim sekillerini,

¢ Yazarin kullandig1 anlatim bigimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarimi belirle-
yebilir (Ozdemir, 1998).
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Okur kimliginin olusmasina 6greniciyi kaygilandiracak kalin kitaplarla baslamak
yerine siireli yaymlardan yardim almabilir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda okuma
eyleminin aliskanliga dontismesinde stireli yayinlarin etkili oldugu sonucuna ulasil-
mustir (Unal ve Yigit, 2014; Aslan, 2013; Ozer ve Dogan, 2013; Balci, 2003). Arastirmalar,
yliksek okuma motivasyonu ve performansinin okur kimliginin olusumuna olumlu
yonde katki sagladigini ortaya koymaktadir (Williams ve Bauer, 2006). Allington (2006:
62)'a gore bu durum, okuma kiiltiirtintin olugsmasini saglayan en 6nemli unsurdur.

Okuma kiltiirii, yazili kiiltiir tirtinlerinin diinyasiyla tanismus; tanistigi bu diin-
yanin kendine sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine ulasmus;
bunlarin sundugu imkanlarla yasamay: aliskanlik haline getirmis bireylerin edinmis
oldugu davranslar biitiintidiir (Sever, 2007). Yilmaz (2009)’a gore ise okuma kiiltiird,
bir bireyin, bir toplumsal ziimrenin ya da bir toplumun okuma eylemi ile iliskilerinin
diizeyi ve niteligi anlamina gelir. Tanimlardan anlasilacag: {izere okuma kiiltiiri, oku-
maya hem bireysel hem de toplumsal anlamlar yiiklemektedir. Toplumsal boyutun
gerceklesmesi, bireysel yoniin tamamlanmasiyla ortaya ¢ikmaktadir.

Okuma kiiltiirii, birbiriyle iligkili ve birbirini biitiinleyen bir¢ok beceriyi iceren ar-
disik bir siirectir. Bu siirecin ilk basamag1 gorsel okur-yazarlik, ikincisi okuma-yazma
becerisi edinme, {i¢iinciisii de okuma aliskanli1 becerisi kazanmadir. Karadag (2013),
gorsel uyaranlarm okuma kiiltiiriiniin olusmasinda 6nemli bir yere sahip oldugunu
ifade etmektedir. Okuma kiiltiiriiniin yapilanmasi ise elestirel okuma becerisinin edi-
nilmesiyle miimkiindiir. Bilisim teknolojilerinden etkili ve yogun olarak yararlanma,
gliniimiizde okuma kiiltiir{iniin uygulama alan1 buldugu bir beceridir. (Sever, 2007).
Okuma kiltiirtiniin yayginlasabilmesi 6grenicinin hedef dilde okuma becerisini; oku-
ma aliskanlig1 ve elestirel okuma becerisine doniistiirebilmesiyle iliskilidir. Bunun i¢in
Tiirkge 6gretim siirecinde 6grenicinin okuma gelisimi gézlenmeli; bu siiregte 6grenici-
ye okuma kiiltiiriinii kazandirmada yasanan sorunlarin ve ¢dziim onerilerinin, bilim-
sel bir yaklasimla belirlenmesi gerekir.

Ogrenicinin okuma kiiltiirti hakkinda ansiklopedik bilgi iceren kitaplarin (ders
kitaplari, basvuru kitaplart vs.) disinda olan ve kendi tercihi ile stirdiirdiigii okuma
stireci, 6gretmene bir fikir verebilir. Okunan kitaplarin; tiir olarak dagilimi, yazarlari,
edebiyat diinyasindaki kabul edilebilirlikleri gibi unsurlar, okurun kimligini ve onun
okuma kiiltiirtinti ortaya koymada g6z oniinde tutulabilecek hususlardir.

Okuma kiiltiirtine sahip olma durumu, 6grenicinin “elestirel okuma”y1 gercekles-
tirme diizeyiyle iliskili oldugu igin 6gretmen, 6grenicide bu becerinin gelisim diize-
yini gézlemleyerek sinifin okuma kiiltiirti hakkinda bir fikir sahibi olabilir. ipri@oglu
(1996), ‘Hangi kitaplar okunuyor, kitap se¢imi nasil yapiliyor?” sorulariin okuma kiil-
tiirtinii belirleme konusunda yardimci olabilecegini belirtmektedir.

Tiirkce 6grenen yabancilarin Tiirkge sdylenen ve yazilanlar: anlamalari ve kendi-
lerini kelime serveti bakimindan zengin bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in okumay1
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aliskanlik haline getirmeleri, aligkanliklarinin kendilerinde okur kimligi olusturmasi
buna bagli olarak da okuma kiiltiirtine sahip olmalar: gerekmektedir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, kendi iilkelerinde Tiirkce 6grenen yabanci 6grenicilerin he-
def dildeki kelime hazinelerinin okur kimligi ve buna bagli olarak okuma kiiltiirii
olusturmadaki etkisini belirlemektir. ifade edilen amag dogrultusunda asagida yer
alan sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkge kelime servetinizin anlama ve anlatma becerilerini kullanirken yeterli
oldugunu diistintiyor musunuz? Nigin?

2. Kelime servetinizi artirmak i¢in ne gibi etkinliklerden yararlaniyorsunuz? Acik-
layabilir misiniz?

3. Ders kitab1 haricinde Tiirkge kitaplar okuma ihtiyaci hissediyor musunuz?
4. Okuyacagmiz kitaplari nasil belirliyorsunuz?

5. Kendinizin nasil bir okur oldugunu diistiniiyorsunuz? Bu konudaki goriisleri-
nizi paylasir misiniz?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin
veri ¢oztimlemesinde insanlarin deneyimlerini agiga ¢ikaran ve topluluk icerisindeki
bireylerin olgulara verdikleri anlamlar1 paylasmaya odaklanan nitel arastirma yonte-
mi olgu bilimi kullanilmistir. Herkesin algilari, anlamalari ve deneyimleri farkl oldu-
gu igin olgular: tanimlama bigimleri de farkl: olabilir. Olgu bilimi, nitel arastirmanin
dogasina uygun olarak kesin ve genellenebilir sonuglar sunmayabilir. Ancak bir ol-
guyu daha iyi tanimaya ve anlamaya yardimc1 olacak sonuglar saglayacak ornekler,
agiklamalar ve deneyimler ortaya koyabilir. Bu yoniiyle hem bilimsel kaynaklara hem
de uygulamaya 6nemli katkilar sunabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada ise
Tiirkce 6grenen yabancilarin kelime servetinin okur kimligi olusturmadaki etkisi hak-
kindaki goriisleri ortaya konulmaya calisilmistir.

Calisma Grubu

Olgu bilimi arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandig: olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da topluluk-
lardir (Yildirim ve Simsek, 2008). Tiirkge 6grenen yabancilarin kelime hazinelerinin
okur kimligi olusturmadaki etkisini belirlemeyi amacglayan bu arastirmanin ¢alisma
kiimesini, kendi iilkesinde Tiirkoloji egitimi alan on bir Bosnak dgrenci olusturmakta-
dir. Bu 6greniciler, dordiincti sinifta okumaktadir. Calisma kiimesinin dérdiincti siuf
ogrencilerinden belirlenmesinin temel nedeni, dort yil boyunca kazandiklari kelime
servetlerinin okur kimligine olan etkisi bakimindan bir siire¢ sunuyor olmasidir.
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Veri Toplama Araglar1

Olgu bilimi arastirmalarinda baslica veri toplama araci goriismelerdir. Olgulara
iliskin yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmak i¢in gortismenin arastirmacilara sun-
dugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme 6zelliklerinin kullanilmasi ge-
rekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu nedenle arastirmada veri toplamak ama-
ciyla yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda bulunan
sorular oncelikle arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve dort alan uzmani tarafin-
dan degerlendirilmistir. Uzmanlarin olumlu ortak kanaat belirttikleri toplam bes (5)
soru goriisme formuna almirken igerik olarak benzer hususlara odaklanan {i¢ soru
goriisme formundan gikarilmistir. igerik ve arastirma amacina uygunlugu acisindan
degerlendirilen goriisme formu igin bir de 6n uygulama yapilmistir. Gértisme sorulari
oncelikle calisma grubunda olmayan yabanci 6grenicilere uygulanmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda alan uzmanlari ile gériisme formu tekrar gézden gegirilmis ve
forma son sekli verilmistir. Arastirmacilar, yabanci 6grenicilerle ders dis1 zamanlarda
goriismelerini, okulda yapmustir. Goriismeler 15-20 dakika araliginda tamamlanmustir.

Verilerin Coziimlemesi

Bu ¢alismanin verileri olgu bilime uygun olarak toplanmuis ve verilerin ¢6ziimlen-
mesi stirecinde fenomenolojik ¢oztimleme kullanilmistir. Coztimleme stirecinde bir
alan uzmani ve aragtirmacilar birlikte ¢calismistir. Yildirim ve Simsek (2008: 75)’e gore
bu tip arastirmalarda veri ¢oziimlemesi, yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢tkarmaya yo-
neliktir. Bu amagla yapilan igerik ¢éziimlemesinde verinin kavramsallastirilmas: ve
olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilabilmesi ¢abasi vardir. Arastirmanin
verileri olgu bilimi yénteminin ¢ozitimleme siirecine uygun olarak samimiyet, yogun-
lasma, mukayese, gruplama, agiklama ve smiflandirma stireglerinden gegerek ¢6ztim-
lenmistir. Oncelikle goriisme kayitlar aragtirmacilar ve uzman olmak iizere ti¢ farkl
kisi tarafindan listelenmistir. Giivenilir kayitlar elde edildikten sonra veriler gruplan-
dirilip son metindeki anlam kategorileri ¢6ztimlenmistir. Gruplamalardan sonra kate-
goriler arasinda kiyaslamalarda bulunulmustur. Uzman ve arastirmacilar tarafindan
ulasilan kategorilere boylece son hali verilmistir. Ana anlamlar etiketlenmis, kavram-
lar gruplanip kategorize edilmis ve kategorilere isimler verilmistir. Kategorilerin belir-
lenmesinden sonra tablolar olusturulmus ve kategorilere 6rnek olabilecek ctimlelerle
tablolar zenginlestirilmistir. Calismaya katilanlarin isimlerine ve cinsiyetlerine bakil-
maksizin birden on bire kadar say1 verilmistir. Tablolarda bulunan kategorilerin ve
ornek konusma ctimlelerinin yaninda bulunan sayi, katilimeiy: temsil etmektedir (K1:
Gortisleri alian birinci katilimer gibi.).

Bulgular ve Yorum

Goriisme formunda yer alan sorulara katilimeilarin verdikleri cevaplar dogrultu-
sunda ¢alismada asagidaki bulgulara ulasilmigtir.
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Tablo 1. Kelime Servetindeki Yeterlik Diizeyi

Tiirkge kelime servetinizin anlama ve anlatma becerilerini kullamirken yeterli oldugunu diistiniiyor
musunuz? Nigin?

Kastedilen ifade edilen

Sizin konustuklarimizi anliyorum. Az kelimeyle konusuyorum
olsun. Siz de beni anladiniz (K2).

Yeterli (K2, K8, K9, | Bu sene Tiirkiye’ye Yunus Emre’nin yaz okuluna gittim Aydmn’a.
K11) Oradaki Tiirk arkadaslarla anlastik. Problem olmadi (K9).

Sosyal medyada Tiirk arkadaslar var onlarla aksam konusurum.
Hem Tiirkgemi gelistiririm. Onlar giizel konusuyorsun diyor (K11).

Tiirkce sdylenenleri anliyorum ama konusurken ¢ok utaniyorum.
Ciink{i kelimeleri hep yanhs soyliiyorum. Yazarken de yanlis
yaziyorum. Okurken yanlis okuyorum (K3).

Bilmem gereken birgok kelimeler var. Ben yalnizca ¢ok az biliyorum.
Ogrenmem gerek. Okudugumu dinledigimi anlamryorum (K5).
Okurken bilmedigim ¢ok kelime var. Onlar sozlitkten buluyorum.
Cok zor oluyor. Bu nedenle yetersiz (K7).

Yetersiz (K1, K3, K4,
K5, K6, K7, K10)

Hocam sOylediklerimi begenmiyor. Az biliyorsun diyor.
Ogrenecegim (K10).

Tablo 1'de goriildiigii gibi galisma kiimesinde Tiirkce kelime servetinin yeterli ol-
dugunu diisiinen 6grenici sayist 4 iken yetersiz oldugunu belirten 7 6grenici vardir.
Yeterli oldugunu diisiinen 6greniciler, hedef dilin konusma boyutunda sorun yasama-
diklari i¢in kelime hazinelerinin istenilen seviyede oldugunu ifade etmektedirler. Ken-
dilerini yetersiz bulanlar ise okuma problemleri ve 6gretmen doniitii nedeniyle sahip
olduklar1 kelime hazinesi bakimindan iyi durumda olmadiklarmi diistinmektedirler.

Tablo 2. Kelime Servetini Gelistirmek I¢in Yapilan Etkinlikler

Kelime servetinizi artirmak igin ne gibi etkinliklerden yararlantyorsunuz? Agiklayabilir misiniz?

Kastedilen ifade edilen

Burada bir¢cok Turk dizisi var. Televizyonda alt yazili veriyor.
Izlerken yeni kelimeler 6greniyorum. Karagiil cok giizel. Onda
yeni yeni kelimeler var (K1).

Turk dizileri (K1, K3,
K7) Ben dizileri ¢ok severim. Televizyonda alt yazili oldugu icin
Ispanyolcay1 bile anliyorum. Cok seyrediyorum. Tiirk dizileri de
cok glizel. Hem dinlerim hem de alt yaziy1 okurum. Bilmedigim
kelimeleri 6grenirim (K7)
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Cok kitap okuyorum ama Tiirkge kitaplar ¢ok zor. Bana nasil
okuyorsun bunlar1 diyorlar. Giilityorum. Cok zor kelimeler var,

ekler var ama ben vazge¢meyecegim (K5).
Okuma (K2, K5, K6) B
Ogretmenime hangi kitaplar1 okuyacagimi sorarim o bana hep

kitap verir, okurum anlamadigim yerleri, kelimeleri ona sorarim,

soyler (K6).
Ana dili konusucusu | Bir giinde sekiz saat sosyal medya hesabima girerim. Orda Tiirk
arkadas (K10, K11) arkadaslar var onlarla sohbet ederiz. Tiirkcemi gelistiririm (K11)

Hocamiz ders aralarinda smiftadir, onunla sohbet ederiz, sorular
sorariz. Bilmedigimiz kelimeyi Bosnakcaya terciime eder. Biz de
anlariz (K8).

Bu yaz ¢ok glizel gecti. Tiirkiye’de yaz okuluna gittim. Herkes
vardi. Herkesle konustum. Tiirkcem daha iyi (K9).

Ogretmenle konusma
(K4, K8)

Yaz okulu (K9)

Yabanci dilde anlama ve anlatmanin anahtari olan kelime bilgisini artirmak igin ¢a-
lisma kiimesindeki 6grenicilerin izledikleri yollar, Tablo 2’de bes temada toplanmustir.
Bosna Hersek'te televizyon kanallarinda dublaj kullanilmamaktadir. Gosterilen film
ve diziler 6zglin dilinde yayinlanmakta, alt yaziyla Bosnakgaya cevrilmektedir. Boyle-
ce seyirci 6zgiin diliyle seyrettigi goriintiilerin konusmalarini dinleyebilmekte alt ya-
ziyla da anlamu takip etmektedir. Tiirk dizilerinin Bosnak televizyonlarinda yer alma
ylizdesi de oldukga ytiksektir. Diziler araciligiyla kelime hazinelerinin zenginlestigini
soyleyen 6grenici sayisi 3'tiir. Okuma, yeni kelimeler 6grenmenin en etkin yollarindan
biridir. Bu yolla s6z varligini genisleten 3 6grenici vardir. Tiirk arkadas edinen ve 68-
retmeninden yardim alan 6grenici sayist 2'dir. Yaz okulu vasitasiyla Tirkiye'ye giden
ve burada bir ay kalan K9 ise oradaki tecriibeleriyle kelime servetini genislettigini ifa-
de etmektedir.

Tablo 3. Okumay1 Thtiya¢ Olarak Gorme Durumu

Ders kitabi haricinde Tiirkge kitaplar okuma ihtiyact hissediyor musunuz?
Kastedilen ifade edilen

Kiittiphanemiz var. Buradan kitap alip okumam gerek biliyorum, ama
vakit bulamiyorum (K2).

Derslerimi ge¢gmem igin okumam gerekiyor, zaman zaman okuyorum
(Ko).

Evet (K1, K2, K3,
K5,K6,K7,K10) | Yeni kelimeler &grenmem igin okumaliyim. Bazen sinavda ok zor

kelimeler geliyor bilemiyorum (K7).

Tiirkge kitaplar okumam lazim benim de 6grencim oldugunda ona
tavsiye etmeliyim. Okurken zorlansam da okuyorum. Sayfalarca kitap
var (K10).

Ders kitabindaki metinler giizel bence yeter baska okumam gerekmez
Hayrr (K4, K8, | (K8).

K9, K11) Ders kitabindaki okumalar ¢ok uzun zaten orada bir siirii kelime var
onlarin anlamlarini bulmak zaman aliyor. Bagka okumak istemem (K11).
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Ders kitabindaki metinler disinda okuma eylemini icra etmek isteyen 7 &grenici
vardir. Ancak bu 7 kisi okuma ihtiyaci duymakta bunu tam olarak gerceklestireme-
mektedir. 4 6grenici ise ders kitabinin okuma ve beceriye bagli olarak kelime servetini
gelistirme etkinliklerinde yeterli oldugunu dile getirmektedirler.

Tablo 4. Okunacak Kitaplarin Belirlenmesinde Izlenen Yol

Okuyacagimiz kitaplar: nasil belirliyorsunuz?

Kastedilen ifade edilen
. Ders icin iki kitap okuma zorunluluk. Hocanin verdigi iki kitabi okuyorum
Ogretmen (K3)
g(gl)’ K3, K7, Hocama sorarim. En sevdigi kitap hangisi diye. Sonra ben de onu okuru
(K9).
Admina’nin sevdigi kitaplar1 sonra ben okurum. Cok giizel kitaplar var
Arkadas (K10) onda. Birlikte okuyacagiz (K10).
Bireysel Gordiigiin gibi smuf kitaphigimiz var. Yunus Emre yapti. Oradan se¢me
zevk yaparmm (K2).
(K2, K5, K6) Heyecanl kitaplar1 seviyorum, onlar olursa okuyorum (K6).
Okumam Tiirkge kitaplar ¢ok kalin okumak istemem. Resim yok, minik minik yazi.
umama Bilmedigim kelime ¢ok. Ondan okumam (K4)
(K4, K8, K11)

Kitap okumay1 hi¢ sevmem. Bosnakcada okumam Tiirkcede (K8)

Dil 6gretiminde gerek becerinin gerekse kelime servetinin gelisimi i¢in ders kitabi-
nin tek bagina yeterli oldugunu séylemek miimkiin degildir. Ogrenicinin farkh okuma
gerecleriyle de karsilasmasi, kelimeleri gesitli baglamlarda gérmesi gerekir. Bu bag-
lamda Tablo 4’te “Okuyacaginiz kitaplari nasil belirliyorsunuz?” sorusuna ¢alisma kii-
mesinin verdigi doniitler, dort ana madde etrafinda toplanmaktadir. Bu soruya verilen
cevaplar ayni zamanda 6grenicinin bir okur kimligine sahip olma durumu hakkinda
da bilgi vermektedir. Tabloya gore okur kimligi tasiyan ti¢ 6grenicinin oldugu soyle-
nebilir. Kendi beklenti, ilgi, ihtiyacina gore kitap secen 6grenici sayisinin ti¢ oldugu
diistintildiigtinde dordiincii sinifa gelmis ve Tiirkge 6gretmeyi hedefleyen ¢alisma kii-
mesi i¢in bu durum biiytik bir eksiklik olarak diistintilebilir.

Tablo 5. Okur Kimligine Tliskin Diistinceler

Kendinizin nasil bir okur oldugunu diistiniiyorsunuz? Bu konudaki goriislerinizi paylasir misiniz?
Kastedilen ifade edilen

Kitap okumay1 severim. Okuduklarimi arkadasimla konusmay1
Paylasimar (K2, K6) daha ¢ok severim. Simdi Mustafa Kutlu'nun kitabini bitirdim. Cok
begendim. Anlatmak istiyorum herkese (K6)

Okumak ¢ok gtizel. Baska yazarlar tanimak benim igin ¢ok zevkli
(K5).
Okuyunca yeni seyler 6grenirim. Ornek Kurtulus Savaginda
Tiirkler ¢ok cesur davranmus. Bizdeki savas gibi ¢ok insan 6lmiis
(K10)

Kendini gelistiren (K5,
K10)
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Kitap okusam da olur okumasam daolur. Fark etmez. Arkadaslarimla
gezmek daha giizel. Ogretmenim rokta (smav) sorarsa diye okurum

Zorunlu hallerde bazen (K1).
okuyan (K1, K3, K7, Bazen derste kitap anlatiriz, sinavda da yazariz. O zaman okurum
K9) sadece ve ezberlerim (K7).

Ogrenmek igin okurum. Tiirkge yeni bilgiler bilmeliyim giinkii
Ogretmen olacagim. Bu yiizden okurum (K9).

Okumaktan nefret ederim. Fakat anlamini bilmedigim kelime varsa
Okumay1 sevmeyen daha ¢ok nefret ederim. Hep nefret ederim (K4).

(K4, K8, K11) Cocukken de kitap okumay1 sevmedim. Annem okuttu. Ama simdi
okumak istemem (K11).

Tablo 5’e bakildiginda 7 6grenicinin okuma becerisine karsi olan tutumu olumsuz
oldugu i¢in zaten bu katilimeilar i¢in bir okur kimliginden bahsedilememektedir. Oku-
duklar1 hakkinda konusmaktan hoslanan ve bu eylemin kendine yonelik farkindalig:
artirdigini ifade eden 4 6grenicinin ise bir okur kimligine sahip oldugu séylenebilir.

Sonug

Kendi iilkelerinde Tiirkge 6grenen yabanci 6grenicilerin hedef dildeki kelime ser-
vetlerinin okur kimligi ve buna baglh olarak okuma kiiltiirii olusturmadaki etkisini
belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismanin sonucunda 6grenicilerin kelime servetleri
bakimindan kendilerine yonelik farkindalik seviyelerinin diisiik oldugu, katilimcilar-
dan sadece doérdiiniin bir okur kimligine sahip oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla
boyle bir durumda Tiirkge 6greniminin son senesine gelmis ¢alisma kiimesinin okuma
kiiltiiriine sahip oldugunu sdylemek imkansizdir. ifade edilen sonuglarin sorumlulu-
gu tamamen Ogrenicilere yiiklenemez. Bugiine kadar Tiirkce 6grenen yabancilarin se-
viyelere gore bilmeleri gereken kavram diinyalar1 ve bunlarla iliskili kelimelerin neler
olmas1 hususunda bir ¢alisma ortaya konmamaistir. Mevzuyla ilgili olarak sunulan bil-
giler 6grenicilerden bilgi toplanilmadan tavsiye niteligindeki kelime listeleridir (Agik,
2013). Olusturulan listelerin yeterligi konusunda da yine 6grenici déniitlerine bagvu-
rulmadig goriilmektedir (Uggun, 2006). Elbette kelime serveti calismalari mesakkat-
li uzun bir siireci ihtiva etmektedir. Tiirkge 6grenme isteginin her gecen giin arttig:
gliniimiizde artik bu ¢alismalarin yapilmasi bir tercih degil zorunluluk halini almistir.

Ttirkgenin 6gretimi hususunda yas gruplarina veya kurlara gore bilinmesi/ 6g-
retilmesi gereken ortak bir kelime serveti belirlenmemistir. Konu ile ilgili saglikli
degerlendirmeler yapabilmek icin genis 6rneklemlere ulasilmasi, diinya genelinde
¢alismalarin yapilmasi ayrica uygun arastirma ve veri ¢oziimlemesi yontem ve tek-
niklerinin kullanilarak bilimsel niteliklerin gesitlendirilmesi gerekmektedir. Bugtin
ogretimi hedeflenecek ortak bir kelime listesi olmadigindan kelime 6gretimi tamamen
rastlantisaldir (Giizel, 2006; Yildiz vd., 2006). C)grenicilerin kelime bilgilerinin zengin-
lestirilmesi ancak bir planlama ile miimkiin olabilir. Yapilacak planlamada su noktalar
g0z Ontine almabilir:

Milli Egitim ¢ Say1210 ¢ Bahar/2016 @



Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Kelime Servetinin Olusumunda Okur... ¢

1. Avrupa Dil Belgesi'nde yer alan tema ve yeterliklere gore her bir diizey i¢in 68-
renicilerin 6grenmesi gereken kelimeler belirlenmeli; bu kelimelerin bulunduklar dil
diizeyinde ihtiya¢ duyulan s6z varliginin ne olduguna 6grenici dontitleriyle karar ve-
rilmelidir.

2. Ogrenicilerin kullandig sozliikler, seviyelere gore diizenlenmelidir. A seviyesi
i¢in bir sozliik diger kurlar icin ayr1 sozliikler hazirlanmalidir. A diizeyindeki sozlii-
gln resimli olmasina dikkat edilmelidir.

3. Tiirk edebiyatiin seckin drnekleri A, B ve C seviyesine uygun sekilde (kelime
bilgisi ve sunulan dil yapilar1 bakimindan) sadelestirilmeli boylece 6grenicilerin hem
kelime serveti edinmeleri hem de okur kimligi olusturmalar saglanabilir.

4. Egitim agisindan bakildiginda kelime hazinesine etki eden 6nemli unsurlar-
dan biri, ders kitaplaridir (Karadag ve Kurudayioglu, 2010). Yabanci 6greniciler igin
hazirlanan ders kitaplarinda her kurum kendine gore bir kelime ve kavram diinyas:
olusturmaktadir. Ders kitaplarinda bu anlamda saglanacak bir standartlasma olursa
ogreniciler i¢in ortak bir Tiirkce s6z varligi meydana getirilebilir.

5. Bu arastirmanin sonuglarindan biri de dgrenicilerin Tiirk¢e okuma kitaplarmi
kalin bulmasi ve okumaktan kaginmasidir. Tarih, edebiyat, sanat vb. konulu kitaplar
¢izgi roman ve karikatiir haline getirilip 6grenicilere sunulabilir (Csikszentmihalyi,
1990; Worthy, 1999). Gorselligin 6grenme tizerindeki etkisi pek ¢ok arastirmaci tara-
findan vurgulanmaktadir; okuma alisanligi kazandirmak icin de goérsel unsurlardan
yararlanmak faydali olabilir.

6. Aragtirmalar, kitaplarin daha ¢ok tavsiye tizerine okundugunu ortaya koymak-
tadir. Ogrenicilere kelime hazinelerini gelistirmek vb. igin okumalar gerektigini soy-
lemek, okuma kiiltiirti gelistirmek adina yeterli bir yaklagim degildir, 6greniciler mut-
laka kitap isimleri verilerek okumaya tegvik edilmelidir (Worthy, 1999). Ozellikle okur
kimligi baglaminda 6grenicilerin stirece dahil olmalarini saglamak igin kitap se¢imi
Ogreniciye birakilmamali, gerekli yonlendirmeler yapilmalidur.

7. Ozellikle yurt digindaki Tiirkoloji boliimlerinde kitap okumak igin zaman ayril-
mali, okuma saatleri diizenlenmeli boylelikle 6grenicilerin hangi kitaplar: okuduklar:
takip edilmeli ve sinifta okunan kitaplar ile ilgili yorum ve diistinceler paylasiimalidir.

8. Kitap okumay tesvik etmek icin 6grenim goriilen kurum, 6gretmen vb. tarafin-
dan 6greniciler 6diillendirilebilir. Okuma sertifikalari verilebilir, ayin veya haftanin en
cok kitap okuyarn segilebilir. Bu gibi etkinlikler, 6grenicilerin okuma isteklerini yiik-
seltecektir (Lepper ve Hodell, 1989).

9. Yabanci 6grenicilerin okur kimligi buna bagli olarak da okuma kltiiri olus-
turmasi siirecinde Yunus Emre Enstitiisii, MEB, YOK gibi paydas kurumlar is birligi
igerisinde ¢alismalar, projeler ortaya koymalidur.
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