ELESTIREL DUSUNME VE OKUMA ALISKANLIGI
BECERILERININ GELISTIRILMESi iCiN EDEBIYAT
HALKASI: KiTAP ELESTIRISI MODELI

Halit KARATAY*

Oz: Biligsel beceriler yoniinden donanimly, iste ve sosyal yasamda basa-
rili bireyler yetistirmenin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Temel egitimden
tiniversiteye kadar 6gretim siirecinin her asamasinda 6grencilerin kendi kendi-
lerine ve grup halinde 6grenme, elestirel diisiinme ve okuma aligkanlig beceri-
lerinin gelistirilmesi, onlarin bilingli bireyler olarak gercek hayata hazirlanma-
larimni saglar. Bunu gerceklestirmek igin 6grencilere, 6gretim siirecinin her asa-
masinda biligsel beceriler yoéniinden kendi kendine ve grup olarak arastirmayi,
O6grenmeyi ve sorgulamay1; duyussal beceriler yoniinden ise estetik algilarini
gelistirmeyi, deger yargilarini dogru kullanmay1 6greten 6grenme ortamlar:
saglamak gerekir. Elestirel diistinme ve okuma aligkanlig1 becerilerinin gelisti-
rilmesi igin edebi eserlerden yaralanma ok eski bir &gretim yontemidir.
Okullarda sinif, Tiirkge ve edebiyat 6gretmenlerinin ytriittigii kiittiphane, kiil-
tiir ve edebiyat gibi okuma topluluklarinin temel amaci budur. Fakat bu toplu-
luklar 6grencilerin yasam boyu ihtiyaclart olan elestirel diisiinme ve okuma
becerileri edindirmek igin islevsel, verimli ve etkili bir okuma ortami saglaya-
mamusgtir. Son yillarda simif, Tiirkce ve edebiyat 6gretmenlerinin, kiitiiphaneler-
de okuma uzmanlarimn ‘edebiyat halkasi” ad1 altinda olusturduklar: 3-5 kisilik
kiiciik ‘okuma gruplar’nin &grencilerin kendi kendine ve grup halinde 6gren-
me, elestirel diisiinme ve okuma aligkanlig becerilerini gelistirmede okullarda-
ki geleneksel okuma topluluklarina gore daha etkili ve verimli oldugu goriil-
miistiir. Bu calismada, kendi kendine okuma, isbirlikli 6grenme ve elestirme
modeli olarak “edebiyat halkasi'nin nasil olusturulacags, 6ykiileyici ve bilgilen-
dirici edebi metinler tizerinde nasil yiiriitiilecegi tanmitlamistir. Bunun icin alan
yazindaki galismalar ve uzmanlarin uygulama 6rnekleri incelenerek okullarda
dgretmenlere ve kiitiiphanelerde okuma uzmanlarina bu konuda yonlendirici
oneriler ve uygulama 6rnekleri sunulmaya ¢aligilmistir.

Anahtar Sozciikler: Edebiyat halkas, kitap elestirisi, elestirel diisiinme
ve okuma aliskanligi, okuma becerileri
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A BOOK DISCUSSION MODEL: LITERATURE

CIRCLES FOR DEVELOPING CRITICAL THINKIG
AND READING HABITS

Halit KARATAY*

Absract

The importance of educating people about using good cognitive skills in
work and social situations has been increasing day by day. Collaborative learn-
ing, critical thinking, and reading skills of which are acquired through the edu-
cation process help in making students qualified individuals prepared for real
life. To ensure students get educated in this way, teachers should create effec-
tive learning environments. These learning environments should improve stu-
dents’ cognitive, affective, and social skills. In addition, they should teach stu-
dents how to make correct decisions in their life. Books are considered as old yet
effective medium to improve critical thinking. Book clubs directed by primary
school teachers, Turkish language arts or literature teachers aim to create learn-
ing environments in schools that improve students’ critical thinking skills.
However, studies have proven that these book clubs did not provide this type
of effective learning environment for students. Over the past few years, primary
school teachers, Turkish literature or language arts teachers have been doing
their book discussions using the method of literature circles. When the related
literature was analyzed, literature circles were more effective compared to tra-
ditional book discussion techniques in terms of improving students’ critical
thinking skills, reading habits, and collaborative learning skills. In this study,
literature circles are addressed as a collaborative learning method and book dis-
cussion technique. Additionally, included information on how to specifically
use informational and narrative texts in literature circles. In this sense, related
literature is analyzed and provided some useful suggestions and examples from
best practices for teachers and librarians.

Keywords: Literature circles, book discussion, critical thinking and
reading habits, reading skills

Giris

Tiirk¢ede kullanilan “elestiri” kavramina yiiklenen anlam; Arapgada “parasal
deger olarak bir seyin ederi” anlamindaki ‘nakd’” sézctigiintin tiirevi ‘tenkid” s6z-
ctgtinden gelir. Bu kavram Yunancada yargilama, ayirt etme anlamina gelen ‘krisis’,
‘kritke’ ve bunlarm Bati dillerindeki tiirevleri ‘kritik’ (Almanca), “critical’ (1ngilizce)
ve ‘crituque’ (Fransizca) ile ayni anlamu tagir (Akarsu, 1998:69 ve Cevizci, 2003:134).
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Elestirel Diisiince ve Okuma Aliskanlig1 Becerilerinin Gelistirilmesi i¢in Edebiyat Halkasi: ¢

Bu sozciiklerin ortak 6zelligi bir insani, eseri, bilgiyi, durumu, olay1 ve nesneyi tanim-
lamak ve/veya benzerlerinden ayirt etmek igin olumlu-olumsuz, iyi-kétii yanlari ile
ilgili bir yargida bulunmak anlaminda kullanilmasidir. Elestiri, bir seyin gercegini
tanimlamak; benzerleri arasinda olumlu-olumsuz, iyi-kétii, eksik-fazla yonlerine
gore onun sahip oldugu ozelliklerin gercek degerini belirlemek, ona bir deger yiikle-
mek, onun yerini ortaya koymak i¢in diistince stizgecinden gecirme isi olarak tanim-
lanabilir.

Diigtinen bir birey olarak insan, kendi varlik nedeninden baslayarak alg1 ve
ilgi alanina giren her nesne, olay ve durumu tanimlama; bunun varlik nedenine, yapi-
sina, 6ziine ve hayattaki iglevine iligkin gergegi anlamak i¢in siirekli diigiinme, sor-
gulama ve bir deger verme gabasi ve egilimindendir. Insanin gevresindeki canl
cansiz biittin varliklara yiikledigi deger yargisi, genellikle ya kendisine sagladigi
yarara ya da estetik agidan tasidig1 miitkemmellik dlgtitlerine gore degisebilir.

Gergegi, 6zii tammlanamamuig bir nesnenin, eserin ve dahasi insan igin biitiin
yasamin amaci, anlami ve degeri yoktur. Ciinkii yasamanin ve yasamin anlami,
insan1 kusatan her seyin gerceginin, 6ziintin sorgulanmasina ve ona hak ettigi gergek
degerin yiiklenmesine baghdir. Bunu yapabilen bireyler, yasamda her seye kars
suurlu, bilingli eylemlerde bulunur. Zira yasamin anlami; suurlu yani bilingli solunan
hava, icilen su, yenilen ekmek, kurulan arkadaglik, iiretilen eser ve kat edilen yoldur.
Gergekte insan, yasami boyunca bunun arayisi icindedir. Bunun igin felsefe, diistin-
cenin yani gergek bilginin ne oldugunu; psikoloji, diistinme stirecinin nasil isledigini;
egitim bilim ise elestirel diisiinmenin 6gretilmesi yollarini arar.

Felsefi acidan bir insani, eseri, nesneyi ve durumu tanimlamak ve 6ztine ilig-
kin en dogru ve gergek tanimi ve/veya degeri ortaya ¢tkarmak igin psikolojik agidan
biligsel diistinme stirecleri olan anlama, smiflama, karsilastirma ve degerlendirme
gibi ¢ok yonlii ve tist diizey bilissel sorgulama, diistinme stiregleri isletilir. Bu yontiy-
le elestirel diigtinmenin bir yan felsefenin epistemoloji (bilgi kurami) ve aksiyolojisi-
ne (etik ve estetik), bu diistinme stireci ytizeyden (bilgi, kavrama, uygulama) derine
dogru (analiz, sentez, degerlendirme) asamali bir igsleme siireci oldugu i¢in bir yam
da psikolojiye dayanir. Insan, giinliik yasam secimlerinde ilkeli ve dogru diistinme,
ikilemli olay ve durumlar kargisinda anlama, nedenini, gercek yiiziinii sorgulama,
¢oztim yollart bulma ve en dogrusuna karar verme igin elestirel ve yaratict diistinme
becerilerinin siirekli egitilmesine gereksinim duyar. Ciinkii insanin dogustan bu yete-
neklerle donanimli olarak diinyaya gelmesi, bunlari ikilemli olay ve durumlar
karsisinda etkin kullanabilecegi anlamina gelmez. Farkli yas ve 6gretim diizeylerin-
de olsalar bile bu beceriler ile ilgili egitim almadiklarinda 6grencilerin bunlar1 etkin
kullanamadiklarimi gosteren aragtirmalar vardir (Besoluk ve Onder, 2010; Facione,
1990; Perkins, Farady ve Bushey, 1991; Tishman, Jay ve Perkins, 1992). Bu becerilerin
gelistirilebilecegi ve aligkanlik haline getirilebilecegi yer, temel egitim kurumlarindan
liseye hatta tiniversiteye kadar 6gretim siirecinin programli yiiriitiildiigii okullardur.

Egitimin en 6nemli amaci, giderek karmagiklasan yasam kosullar: karsisinda
bireylere sorgulama, esnek ve agik diisiinebilme becerisi kazandirmaktir. Ciinkii
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bireylerin sonradan edindigi ényargilar, kaliplar i¢inde diigiinme aligkanligini, haya-
t1 ve olaylari algilama bicimini ve dolayisiyla davraniglarini etkilemektedir. Elegstirel
diistinme sayesinde insan, gevresinde onu ikna etmeye calisan kisilere, medya arag-
larindaki birbirinden farkli ve ¢ok fazla bilgiye karsi bir kalkandir. Egitimli insanin
ayirt edici en 6nemli 6zelligi, “merakl, agik goriislii, sistemli ve ¢oziimleyici olma,
biligsel olgunluk, 6zgtiven sahibi olma ve gergegi arama” gibi elestirel diistinme ilke-
lerini kendi kendine isletebilmesidir. Bu ilkeler insani dogrulanmamis iddia ve
diistinceler arasinda bocalamaktan kurtarir, gercegin bulunmasina yonelik sorgula-
ma ve elestiri i¢in, onun biligsel gelisimi ve olgunlugu igin gereklidir (Branch, 2000;
Epstein, 1999; Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Okullarda 6grencilere sunulan 6gretim uygulamalarinin ilgi ¢ekici ve gesitli
olmas: kadar, herhangi bir bilgiyi, konuyu, olay1, durumu ve edebi bir eseri biligsel
stirecleri isleterek kendi kendine veya grupga isbirlikli 6grenme icin dogru anlama,
analiz etme ve degerlendirme gibi yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirici nite-
likte olmasi da 6nemlidir. Ciinkii insan sadece diistinen ve kendi kendine 6grenebi-
len bir varlik degil; ayn1 zamanda iginde yasadig1 toplumun bireyi olan sosyal bir var-
liktr.

Elegtirinin ve elestirel diisiinmenin 6gretilmesi, bu konuda &grencilerin yet-
kinliginin artirilmasi igin okuma aligkanligini geligtirmeye yo6nelik “kiitiiphane top-
lulugu, kiiltiir ve edebiyat toplulugu” gibi geleneksel topluluklar, onlarin ne elestirel
diistinme ve okuma becerilerini gelistirebilmis ne de stirekli okur olmalarini saglaya-
bilmistir. Okullarda 6gretmenler, dgrencilerinin hem elestirel diigsiinme ve okuma
becerilerini gelistirmek hem de okuma aligkanlig1 edinmelerini saglamak igin edebi
eserleri sohbet etme, birlikte konusma ve diigiinme araci olarak kullanabilirler.
Yasam boyu kendi kendine ve grup olarak igbirlikli 6grenme becerileri, elestirel
diistinme, hayati ve olaylari elestirel gozle okuyabilme aligkanlig1 kazandirmak igin
edebi eserlerin elestirisine dayanan kitap okuma sohbetlerinin; ‘edebiyat halkasinin’
daha etkili oldugu bilinmektedir.

Edebiyat Halkas1

Edebiyat halkasi, farkli akademik bagar diizeyi ve okuma becerilerine sahip
ogrencilerin goniilltice, 6gretmenin atamasi olmaksizin, bir araya gelerek kendi
begendikleri bir roman, 6ykii, deneme ve makale gibi edebi bir metni, kitab1 okumak
ve ardindan okuma deneyimlerini birbirleriyle paylasmak icin olusturduklar: 4-5
kisilik kiigiik okuma grubudur (Daniels, 2002). Bu gruba edebiyat halkas: denmesinin
nedeni, okuma grubundaki 6grencilerin okuduklar: edebi metinle ilgili edindikleri
izlenim, bilgi ve deneyimleri birbirleriyle paylasirken birbirlerinin ytiztinii gérmele-
rini saglayan tam daire seklinde oturmalaridir. Eger okuma grubu 6grencileri, oku-
duklar1 kitapla ilgili elestirilerini, deneyimlerini sinif arkadaglarinin 6niinde anlati-
yorlarsa biittin sinif arkadaslarinin onlar1 gérmesini ve sinif arkadaslarindan isteyen-
lerin de s6z alip kitapla ilgili duygu ve diisiincelerini paylasmasimi saglamak icin
okuma grubundakiler hem birbirlerine hem de simif arkadaslarma dontik, yarim

daire seklinde otururlar.
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Ogrencilerin elestirel diisiinme, okuma becerileri ve aligkanligini gelistirmek
icin 6gretmen, farkli edebi eserlerin okunmast ve elestirilmesi amaciyla sinifta birden
fazla edebiyat halkasi olusturabilir. Ogretmen, edebiyat halkalar1 olustururken
demokratik davranarak 6grencilerin istedikleri arkadaslariyla, istedikleri bir kitab1
okumalar1 ve onunla ilgili sohbet etmeleri i¢in ortam saglar. Fakat edebiyat halkala-
rinin olusturulma bigimi, ilkokul {glincti siniftan itibaren smif &gretmenlerinin
ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirmek icin olusturduklar1 aym becerilere
sahip 6grenci gruplarindan farklidir. Edebiyat halkasinda 6grenciler, farkli okuma
becerileri ve akademik diizeye sahip olabilirler, 6gretmenin yonlendirmesi olmadan
kendi kendilerine ve yine kendilerinin okumak istedigi bir kitap icin bir defaligina bir
araya gelirler. Sinif 6gretmenleri ise, ayn1 okuma becerilerine ve akademik diizeye
sahip 6grencilerden kendi belirledikleri 4-5 kisilik 6grenci gruplart olustururlar ve
grup tiyelerinin diizeyine uygun oldugunu diistindtikleri 4-5 kitabi, gruptaki 6gren-
cilerin dontistimli okumalarini saglamaya ¢alisirlar. Bu okuma gruplarinda 6grenci-
ler, okuma deneyimleri hakkinda sohbet etmezler, grup olarak 6gretmenlerinin belir-
leyip aralarinda paylastirdigi kitaplari okuyup bitirme cabasi ve yarist icinde olurlar.
Opysa edebiyat halkalarinda farkli okuma becerisi ve bagar1 diizeyine sahip 6grenci-
ler, her defasinda sadece bir okuma gorevi igin kendi istekleri ile bir araya gelir, hepsi
aym kitab1 okur, ondan sonra onunla ilgili diisiincelerini birbirleriyle paylagirlar.
Geleneksel okuma gruplarindaki 6grencilerden farkli olarak edebiyat halkasinda kag
dgrenci varsa hepsi ayni kitab1 okur. Ogrencilerin bagimsiz okuma gahgmalarmdan
sonra kitabin, metnin hacmine ve konusma isteklerine gore ilkokul icin 40-50 dakika;
ortaokul, lise 6grencileri ve yetigkinler igin 60-90 dakika arasinda degisebilen stire
icinde onunla ilgili begenip begenmedikleri olay, durum ve kahramanlar hakkinda
sohbet etmeleri, okuma deneyimleri hakkinda konugmalar1 ve aldiklar1 gorevlerle
ilgili trtinlerini paylagmalari saglanir.

Edebiyat halkasinda izlenen okuma anlayisi, Tiirkge ve edebiyat derslerinde
ogretmenlerin derste edebi metinleri okuttuktan sonra onu kavrama ve elestirme icin
yaptiklar1 okuma caligmalarina benzer. Edebiyat halkasinda 6grenci sayisinin az
olmasi, okul diginda kendi kendilerine bagimsiz okuma galismas1 yapmalar1 ve grup
olarak okulda kendi aralarinda anladiklarini paylasmalari ve tartismalar1 yoniinden
Tiirkge ve edebiyat derslerindeki 6gretmenlerin metin isleme stirecinden farklilik
gosterir. Bu yoniiyle edebiyat halkasi, Tiirkge ve edebiyat 6gretmenlerinin zorunlu ve
se¢meli derslerde dgrencilerinin hem bagimsiz okuma becerilerini hem de elegtirel
diistinme ve okuma aligkanliklarini gelistirmeleri i¢in bir firsattir.

Edebiyat halkasi, 6grencilerin bagimsiz okuma, sorunlarin farkina varma,
farkli ¢6ztimler tiretme, yaratict ve yansitict diistinme becerilerinin gelismesi icin bir
igbirlikli ve sosyal 6grenme modeli sunar. Ciinkii edebiyat halkasi, bireysel degil
isbirlikli 6grenmeyi 6zendirir. Bagimsiz bir okuma eyleminde &grenciler konuyu
anlamada zorlanmayabilir, fakat analiz ve degerlendirme gibi tist diizey bilissel bece-
rileri kullanarak ulasacaklari, metinde ana diistince ve onu destekleyen yardimci
diisiinceler arasindan en 6nemli ve genel olanlar1 bulmakta ve se¢gmekte zorlanabilir-
ler. Elestirel diistinmenin temel ilkeleri olan analiz etme, degerlendirme ve gikarimda
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bulunma gibi “elestirel diistinme becerileri 6gretmen tarafindan metin iizerinde
ogrencilere dogrudan Ogretilebilir, fakat dogrudan oOgretim yonteminin elegstirel
diisiinme becerilerini kazandirmadig1” bilinmektedir (Huitt, 1998). Dolayh 6gretim
stratejisine dayali tartisma yonteminin kullanildig; elestirel diistinme egitimi, dogru-
dan sunumla bu becerileri edindirmekten daha etkilidir (Uysal, 1998). Ayrica edebi-
yat halkas: seklinde yiiriitiilen kitap okuma gruplari, égrencilerin biligsel olarak 6n
bilgileri ile okuduklar1 arasinda anlam kurma becerilerini, sosyal bir 6grenme ortami1
sundugu i¢in de igbirlikli 6grenme, sosyallesme becerilerini gelistirmektedir (Certo,
Moxley ve Miller, 2010).

Edebiyat halkasin ilkgretimden liseye kadar gesitli 6gretim kademlerinde
uygulayan dgretmenlere gore edebiyat halkasi, 6grencilerin sadece okuma ve anlama
becerilerini degil, 6zellikle okumaya kars isteksiz erkek ¢ocuklarin okuma istegi ve
aligkanliklarini, hem kiz hem erkek dgrencilerin s6z varligi, yazma ve konugma bece-
rilerini de gelistirmektedir. Ayrica cesitli kademelerdeki 6grenciler de edebiyat hal-
kasinda okuduklart kitaplarin, derslerde 6gretmenlerinin giidiimiinde veya kendi
kendilerine okuduklar1 kisa metinlere gére bagimsiz okuma ve bir grup iginde oku-
duklari ile ilgili diisiincelerini 6zgiirce paylagma cesaretini daha ¢ok gelistirdigini bil-
dirmiglerdir (Allan, Ellis ve Pearson, 2005).

Edebiyat halkasinda okuma anlama, tartisma ve paylasma uygulamalari
ilkogretimde farkly, lise ve tiniversitede farkli sekillerde tasarlanabilir. Tlkogretimde
biitiin okuma etkinlikleri sinifta yapabilir. Ornegin 6grencilerin kendi okuma grup-
larini olusturduktan ve okuma kitaplarini sectikten sonra grup tiyeleri kitabi birbirle-
rine sesli okuduktan sonra onunla ilgili her biri resim ¢izme, anahtar kelimeleri belir-
leme, 6zetleme gibi farkl: egitsel gorevler alarak kitapla ilgili duygu ve distinceleri-
ni ortaya koyabilirler. Ortaokul, lise ve tiniversitede okunan kitabin hacmine bagh
olarak bu tiir gorevleri okulda 6grenciler kendi aralarinda paylasir, okul disinda
bagimsiz okuma, notlar alma, kendilerine diisen gorevi yapma ve bir iki ders saatin-
de kitapla ilgili diisiincelerini paylasma, gorevlerini sunma seklinde ytriitebilir. Bu
gorevler okunan kitabin dykiileyici veya bilgilendirici metin olma durumuna, hatta
Tiirkge ve edebiyat disinda da edebiyat halkas: tekniginden yararlanildig: igin dersin
icerigine gore de degisebilir. Masal, 6ykii ve roman gibi 6ykiileyici; gezi yazisi, dene-
me, makale gibi bilgilendirici/dgretici metinler igin olugturulan edebiyat halkalarin-
daki 6grencilere verilecek gorevler farklidir ve 6grenci sayisina gore degisebilir.

Edebiyat Halkasindaki Gorevler
Oykﬁleyici ve bilgilendirici metin tiirlerinde olmasi gereken gorevler:

1. iliski kurucu: {leri diizey ve yetenekli okuyucularin yaptig1 gibi bu gorevi
alan 6grenci, okudugu metinle kendi hayati, diger 6grenme alanlari, kitaplar veya
yazarlar arasinda baglanti kurar. Bu iligki, okurken zihinde olugan diger metinler,
olay ve durumlarla ilgi kurma, yani metinleraras: okuma olarak da diistintilebilir
(Daniels, 2002: 103).

2. Sorgulayici: Bu gorevde olan kisi, stirekli bir merak igerisindedir. Metni
baz1 sorularla analiz etmeye galisir. Ornegin metin nereye gidiyor? Karakterler neden
boyle davraniyor? Yazar hangi konular: islemis? Yazar bu anlatim tarzini nigin kul-
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lanmusg olabilir? Bazen bu sorgulayicilar metni daha derinlemesine agiklamaya cali-
sirlar. Metindeki bazi bolimleri sorgulayip elestiride bulunabilirler (Daniels, 2002:
103). Sorgulayict okunan kitabin, yazinin daha iyi anlagilmasi ve elegtirilmesi igin
grup liyelerine sorular yonelterek bir sohbet ve tartisma ortaminin olugmasini saglar.
Grup tiyelerinin kitapla ilgili yeteri kadar s6z alarak konusmasi igin yoneticilik de
yapabilir. Kitabin 6ykii veya 6gretici metin olma durumuna gore sorgulayici kitapla
ilgili farkl konular, olay ve durumlar hakkinda sorular hazirlayabilir.

3. Boliim/paragraf uzmani: Boliim / paragraf uzmanlari metindeki 6zel, unu-
tulmayan veya onemli boltimleri, deyisleri tekrar grup tiyelerine hatirlatir. O para-
graf ve deyisleri analiz eder ve yeniden sesli okuyarak grup {iyeleriyle paylagsir
(Daniels, 2002: 103).

4. Cizer: Bu gorev basarili okumanin gorsellerle desteklenmesi gerektigini
hatirlatir. Metne kars: gorselle bir okuma tepkisi gelistirmek igin grup iiyelerine yar-
dim eder. Bu gorseller metnin gorsel taslagi, grafik, karikatiir veya olayin akis ¢izel-
gesi, anlatim plani, kavram haritasi olabilir (Daniels, 2002: 103).

Sec¢meli diger gorevler:

5. Ozetleyici: Bu roldeki 6grencinin gérevi o giinkii metni 6zetlemektir. Bu
Ozette 6grenci iki dakika i¢inde metindeki anahtar noktalar1 ve ana fikirleri agiklar
(Daniels, 2002: 111).

6. Arastirmact: Bu gorevdeki 6grenci metnin arka planindaki durumlar: aras-
tirir. Ornegin olayin gectigi yer, kiiltiir, tarih; yazarin yagsami ve diger eserleri hak-
kinda bilgi toplar; kitapta veya metinde gegen resimler, materyaller hakkinda yapilan
aragtirmalarin bulgular grup tiyeleriyle paylasilir (Daniels, 2002: 112).

7. Kelime dahisi: Bu gorevi alan 6grenci kitapta veya metinde gecen ve bag-
lama veya konuya bagh olarak 6zel anlami olan kelimeleri listeler ve bunlar1 grup
tiyeleriyle paylasir. Bazen metinde bazi kelimeler siklikla tekrar eder veya sira dis1 bir
anlamda kullanilabilir. Kelime d4hisi biitiin bu kelimeleri metnin daha iyi anlagilma-
st ve yorumlanmast igin grup tyelerine agiklar (Daniels, 2002: 113).

8. Olay yeri agiklayicisi: Bu gorevi alan 6grenci metinde gegen olaylarin nerede
gectigini agiklar. Olaylarin gectigi yer dikkatlice takip edilerek olay yerinin 6zellikleri
tarif edilir. Grafik veya semalarin kullanilmas: faydali olabilir (Daniels, 2002: 114).

Bilgilendirici/6gretici metinler i¢in olmasi gereken gorevler:
1. Bag kurucu

2. Sorgulayici

3. Boliim / paragraf uzmamn

4. Kelime dahisi

5. Cizer 1}

@ Milli Egitim 4 Say1 208 & Giiz/2015



¢ Halit Karatay

Edebiyat Halkasinin Toplanma Siklig1 ve Yonetilmesi

Edebiyat halkas: okuma gruplarinin toplanma siklig: ile ilgili bir sinirlama
olmamakla birlikte, 6gretmenlerin 6grencilere diger derslerle ilgili 6gretmek zorunda
oldugu konular: vardir. Siuf, Tiirkge ve edebiyat 6gretmenleri, derslerinde iki ti¢ haf-
tada bir edebiyat halkas: kitap okuma etkinliklerini yaptirabilirler. Bu etkinlikleri iki
ti¢ haftada bir yapamiyorlarsa en azindan ayda bir yapmalar: elestirel okuma, diigiin-
me ve kitap okuma aligkanligiin gelismesi icin yararl ve gereklidir. Ozellikle orta-
okulda “Okuma Becerileri”, “Diistinme Egitimi” gibi se¢meli ders alan 6grencilerle
bu etkinlikler her hafta yapilabilir; ¢tinkii bu derslerin amaci, 6grencilerin elestirel
okuma ve diistinme becerilerini ve okuma aliskanliklarimi gelistirmektir.

fkogretimin 1-4. simiflarinda 6gretmen 2-3 sayfalik kisa bilgilendirici yazilarm
ve 15-20 sayfay1 gegmeyen Gykiilerin oldugu okuma kitaplarinit kullanarak edebiyat
halkast okuma gruplari olusturabilir. Ogrenciler bu diizeyde birbirlerine sesli okuma
calismasi yaptiktan sonra okuma calismasi igin aldiklar1 gorevleri birlikte yaparlar.
Birlikte calisma, gorevlerin tanimi ve gergeklestirilmesi icin 6gretmen birkag 6rnek
okuma etkinliginde 6grencilere rehberlik eder, sonraki edebiyat halkas: okuma etkin-
liklerini 6grenciler kendi kendilerine yiirtitiirler. Ogretmen 40-50 dakikalik edebiyat
halkasi okuma etkinlikleri i¢in zaman y6netimini su sekilde yapabilir:

1. Hazirlik: Edebiyat halkas: i¢in 6grenci gruplarimn olusturulmasi ve okuna-
cak kitaplarin segilmesi ve gorev dagilimi icin 10-15 dakika stire ayrilabilir.

2. Okuma etkinlikleri: Ogrencilerin sectikleri metni birbirlerine sesli okuma-
st veya gruptaki herkesin kendi kendine sessiz okumasi ve aldig1 gérevi yapmast igin
20-30 dakika stire verilebilir.

3. Paylagma: Ogrencilere okuma eylemini bitirip ve okuma ile ilgili aldiklart
gorevleri yaptiktan sonra bunlari birbirleriyle paylasmalar: igin 10-15 dakika stire
verilir, boylelikle okuma ve paylasma igin olusturulan bir edebiyat halkas: gérevini
tamamlamis olur. Farkli bir okuma gorevi icin yine ayni veya farkls, istekli olarak bir
araya gelmek isteyen 6grenciler icin ayni siireg izlenerek yeni bir okuma metni segi-
lir ve edebiyat halkas: olusturulabilir.

Ortaokul 6grencileri, dzellikle lise, {iniversite 6grencileri ve yetiskinler igin
okulda veya kiitiiphanelerde iist diizey yaslar i¢in olugturulan edebiyat halkasinda
grup iyelerinin sectigi metnin, kitabin hacmine gore, okuma anlama eylemini ve
onunla ilgili aldiklart okuma goérevini yapmak icin okul disinda kendi kendilerine
bagimsiz okuma yaparlar. Bagimsiz okumalarimi ve gorevlerini arkadaslariyla pay-
lagsmak icin tekrar bir araya gelirler. Bu okuma halkalari i¢in zaman y6netimi ve top-
lanma bicimi farkli tasarlanabilir.

iki saatli toplant1 i¢in zaman yénetimi;
1.Toplanma, yonetim sorunlari: 15-20 dk.
2.Kitap elestirisi: 60-90 dk.

3.Sosyallegme igin ikram ve sohbet: 30-45 dk1}.
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Edebiyat Halkasinin Temel flkeleri

Nitelikli bir okuma sohbeti ve elestirel diisiinme ortaminn siirdiiriilebilirligi
icin edebiyat halkasindaki tiyelerin dikkat etmesi gereken ilkeler vardir. Bunlar su
sekilde siralanabilir:

1. Herkesin kitab1 okumasi: Okuma halkasindaki herkesin o anda sesli
veya sessiz kitab1 veya metni okumasi gerekir. O anda kitap okunmaya-
caksa, toplanti disinda bagimsiz okunacaksa, bir hafta énce belirlenen
kitab1 veya boliimii herkesin okumasi, nitelikli bir sohbet, paylasma ve
elestiri ortami saglar.

2. Kitap hakkinda aykir1 diisiinceler: Bir kitabi, yaziy1 farkli anlamak ve
ondan farkli distincelere ulasmak miimkiindiir. Bunun igin okunan
kitap hakkinda sdylenen farkli elegtirilere ve diisiincelere karst nezaketle
ve olumlu yaklagsmak gerekir.

3. Sosyallesmeyi tercih eden iiyeler i¢in: Edebiyat halkasinda kitap elegtiri-
si i¢in ayrilan zaman siurhdir. Edebiyat halkasinda okuma grubunun
disinda {tiyeler olabilir. Bunun ig¢in bazen o6nce kitap elestirisi yapilir,
ondan sonra herkesin kendi arasinda sohbet etmesi i¢in zaman ayrilabilir.

4. Baskin karakterleri kontrol etmek: Edebiyat halkasinda bazen konu
digina ¢ikan veya gereginden fazla s6z alanlar olabilir. Bu durumu enge-
llemek, kitap sohbetini yonetmek i¢in okuma grubunun iginden veya
digindan bir kisi yénetici olarak belirlenebilir. Ozellikle edebiyat halka-
sinda sorgulayicl gérevindeki kisi sorulariyla edebiyat halkas: tiyelerini
kitapla ilgili konugturmak i¢in uyarici olur, bu kisi edebiyat halkasinda
yOnetici de olabilir.

Edebiyat Halkasinda Kitapla Ilgili Konusulmasi Gerekenler: Elestirel
Okuma Sohbeti

Edebiyat halkasinda okunan kitapla ilgili elestirel okuma sohbeti igin grup
icinden veya disindan, smifta 6gretmen de olabilir, bir yonetici belirlenir ve okunan
kitap hakkinda sohbet edilmesi, elestirilmesi saglanir. Bu sohbet okunan metinin
Syki veya 6gretici bir metin olma durumuna ve edebiyat halkasindaki tiyelerin aldi-
g1 gorevler ve okuma deneyimlerine bagh olarak degisebilir. Kitap elestirisinde su
bagliklar iizerinde konugularak kitap daha derinlemesine anlagilabilir, kitap ve yazar
hakkinda farkli duygu ve diisiincelere ulagilabilir.

1. Kitabin dil ve anlatim bi¢imi (iislup) hakkinda konusmak: Kitab1 nasil
buldunuz? Okurken hemen akmaya bagsladi mi, yoksa igine girmek biraz zaman ald1
mi1? Okurken neler hissettiniz? Eglenmis, mutsuz, sikilmig, kafasi karigik, rahatsiz
edilmig?

2. Hikdye kahramanlar1 hakkinda konugmak: Kahramanlarin kisisel 6zellik-
leri, davraruglari, ruh halleri hakkinda sorular yoneltilebilir: Kahramanlarin ge¢misi,
yagsamlarini nasil sekillendirmig? Kahramanlara hayran mi oldunuz, yoksa onlar
kinadiniz m1? Kahramanlar tanidiginiz bazi insanlar1 hatirlatiyor mu? Oykiiniin
sonunda ana karakterler degisti mi? Oykiiniin sonunda biiytidiiler mi, yoksa olgun-
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lagtilar mi? Kendileri ve diinya hakkinda bir seyler 6grendiler mi? Ornegin Elif
Safak’in “Iskender” adli romanindaki Iskender yasadig1 olaylar ve gecen zaman igin-
de hem olgunlastyor hem de biiyiiyor (2011).

3. Kitapta islenen konular hakkinda konusmak: Konu olaya mi1 dayali, siirii-
Kleyici ve hizli akiyor mu? Oykii, karakterin gelisimi iizerine oldugu icin yavas mi aki-
yor? Konunun karmagiklig1 sizi heyecanlandird: mi, yoksa tahmin edilebilir, hatta bas-
makalip mi buldunuz? Metin bilgilendirici ise yazar hangi konular1 6n plana ¢ikartyor?

Bilgilendirici metinler ve kitaplar i¢in 6rnegin Besir Ayvazoglu (1999), Eve
Donen Adam: Yahya Kemal'le ilgili hangi konulari isledigi, Yahya Kemal'in edebiyat,
siir, sanat, tarih, yenilik ve cagdaslasma anlayis1 hakkinda konusulabilir.

4. Anlatim plan1 veya kurgu hakkinda konusmak: Kitap olaya dayali stiren
bir 6ykii mii, yoksa farkli olaylarin birbiriyle kesistigi bir ykii mii? Oykiide krono-
lojik akan bir zaman mi1 kullanilmis yoksa simdi ile ge¢gmis arasinda bazen geriye
bazen ileriye giden bir zaman akis1 m1 kullanilmistir? Yazar, olaylar: tek kisinin bakis
agist ile mi yoksa farkli bakis agilari ile mi anlatiyor? Yazar, oykiiyili aktarmak icin
neden bir kadin veya erkek kahraman se¢mis, bu, 6ykiiyii okuma ve anlamamizi nasil
etkiliyor?

5. iletiler ve ana fikir hakkinda konusmak: Oykiide veya yazida verilmek
istenen ana iletiler nelerdir? Yazar bunlari agiklamig m1? Ozellikle yazimin veya ykii
ve romanin baghg verilmek istenen ana ileti ile ilgili midir? Yazar ana diistinceyi
ve/veya iletileri giiclendirmek i¢in semboller kullanmis midir? Ornegin Elif Safak’in
iskender adli romaninda iskender, tore cinayeti, vs.

6. Kitaptaki dnemli béliimler iizerinde konusmak: Hikdyenin veya yazinin
onemli boltimleri tizerinde konusulabilir, bunun igin bélim uzmanimin belirledigi
pasajlardan yararlamilabilir. Oykiiniin bir paragrafi veya bir boliimii, yiizeysel bir
okuyusla size nasil geliyor? Ornegin bir diyalogun parcasi eglenceli veya dokunakli
mi, karakteri 6zetliyor mu? Ogretici metinler igin bu béliimdeki en garpici s6z, anlam
sizce nedir ve burada ne anlatilmak isteniyor?

7. Sonug hakkinda konusmak: Hikdyenin veya yazinin sonu tizerinde konu-
sulur. Oykiinin veya yazinn sonu tatmin edici mi? Neden? Oykiiniin veya yazinin
sonunu nasil degistirirdiniz?

8. Yazar hakkinda konusma: Yazara bir soru sormak isteseydiniz ne sorardi-
niz? Yazarin bagka kitaplarint okumus muydunuz? Okuduysaniz aralarinda nasil bir
fark vardir? Eger okumadiysaniz, bu kitap yazarin diger kitaplarint okumaniz icin
sizi etkiledi mi?

9. Degisim hakkinda konusmak: Kitabin diisiincelerini, diistinme ufuklarim
genisletip genisletmedigi tizerine konusulur. Kitab: okuduktan sonra diistinceleriniz
gelisti mi? Yeni bilgiler, ufuklar, diistinceler edindiniz mi? Yeni bir konu, olay, durum
veya kisilerle karsilastiniz m1?

Sonug ve Tartigsma

Temel egitimde 6grencilerin elestirel diistinme ve okuma becerilerini gelistir-
mek igin 6gretim programlar1 gelistirilmisse de bunun nasil saglanacagina yonelik
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ogretim yontem ve teknikleri, kaynaklarmin yeterli oldugu sdylenemez, en azindan
mevcut durumda 6gretmenlerin bunlari nasil isletecegine yonelik anlasilir, islevsel ve
igbirlikli 6grenmeyi 6zendiren bir 6gretim modeli ve uygulamalar1 sunulamamustir.
Hk('jgretim tiglincii siuftan itibaren dgrencilerin okuma hizlarini ve anlama becerile-
rini artirmak icin sinif 6gretmenleri okuma gruplari olustursa da bu etkinlikler eles-
tirel diigtinme ve okuma aliskanligini tetikleyecek etki giictine sahip degildir. Eger
oyle olsaydy, tilke olarak okuma aliskanli1 ve 6grenme niteliklerimizle ilgili veriler ig
agic olabilirdi. Bunun igin elestirel diisiinme, 6grenme ve okuma aligkanlig ile ilgili
¢abalar1 bireysel 6grenme ortamlarindan sosyal 6grenme ortamlaria dontistiirmek
etkili olabilir. Edebiyat halkas: okullarda ve okul disindaki kiitiiphanelerde ve sosyal
cevrelerde okuma, bir araya gelme, sohbet etme, elestirel diistinme ve 6grenme igin
bir okuma modelidir.

Edebiyat halkasinda 6grenciler gibi 6gretmen de yeni bir goreve sahiptir.
Oncelikle 6gretmen dgrencilerinin bireysel olarak okuma becerisiyle ilgili ihtiyaclari-
n1 goz ontinde bulundurarak bu etkinligi tasarlamalidir. Etkinlik stirecinde sorula-
riyla 6grencileri metinle baglantili konugmalara yonlendirmeli, onlarin her digtince-
sine 6nem vermeli, karmagik durumlarda 6grencileri aydinlatmali ve dahas: biitiin
dgrencilerin siirece etkin bir sekilde katilmasi igin onlar1 tegvik etmelidir (King, 2001).
Yani elegtirel diisiinme ve 6grenme siirecinde 6gretmen bilgi aktaran degil, bilgiye
dogruya ulagmak i¢in rehberdir.

Stien ve Beed (2004), tigiincii sinif diizeyinde yaptiklar: nitel calismada hem
Sykileyici hem de bilgilendirici metinleri kullanarak edebiyat halkasinin 6grencilerin
okuma ilgi ve isteklerindeki etkisini incelemislerdir. Okuma becerilerini ve aliskanli-
g gelistirmek igin edebiyat halkasi yonteminin dgrencilerin okumaya kargt moti-
vasyonlarimi olumlu bir sekilde etkiledigini belirlemislerdir. Okuma ve okuma son-
rast siirecte 6grenciler metinle ilgili yapilan tartismalarda daha ¢ok etkin bir rol almuig-
lardir. Yine bu stirecte 6grenciler birbirleriyle stirekli bilgi paylasiminda bulundukla-
rindan dolay1 birbirlerinin diistincelerini dinlemis ve bu dtistincelere deger vermis-
lerdir. Arastirmanin diger 6nemli bir noktasi ise siire¢ sonunda 6grencilerin bilgilen-
dirici ve dykiileyici metinler arasindaki farki anlama diizeylerinin artmasidir (Stien
ve Beed, 2004: 517).

Ilkokul dgrencilerinin edebiyat halkas: hakkindaki gériiglerini inceleyen Certo
vd. (2010) de edebiyat halkasinin kullanildig ana dili derslerinden 6grencilerin daha
¢ok zevk aldiklarini belirlemiglerdir. Ayrica 6grencilerin tartisma 6ncesi yaptiklari
not alma ve yazma etkinliklerinin tartismay1 daha da giiclendirdigini sdylemiglerdir.
Bunlara ek olarak 6grenciler, grupla yapilan tartismalarda birbirlerine metin ile ala-
kal1 nasil soru sorulacagini ve grup olarak metinle ilgili nasil anlamli bir yorum orta-
ya koyacaklarim 6grendiklerini belirtmislerdir. Sanacore (2013) de edebiyat halkasim
elestirel diistinmeyle birlikte ele alan yazarlardan biridir. Ona gore grup igerisinde
diistincesinin degerli oldugunu goren 6grenci, okuduklarin1 anlama, anlatma ve
yorumlama surecinde diistincelerini rahat bir sekilde yansitacaktir. Ayni zamanda bu
durum elestirel diistinme stirecinde 6grenciyi gtidiilemektedir.

Biitiin bu veriler, egitimin her kademesinde edebiyat halkasindan yararlan-
manin dgrencilerin hem elestirel diistinme ve okuma hem de okuma aligkanlig1 ve
ilgisini gelistirecegini gosteriyor. Ayrica edebiyat halkas: 6grencilere sosyal bir ortam
saglamakla sosyallesme siirecine de etki etmektedir. Bu yéntemden her kademede
yararlanilabilir.
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