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Ozet

Bu arastirmada, ilkogretim Tiirkge dersinde biligsel farkindalik okuma
stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin okuma stratejisi bilissel farkindalik okuma
stratejileri kullanma diizeylerine, okudugunu anlama basarisina etkisi arastiril-
mistir. Arastirmada o6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanilmig, deney grubunda 7 hafta boyunca biligsel farkindalik okuma strate-
jileri 6gretimi yapilmistir. Kontrol grubunda ise program materyallerinde tasar-
lanan 6gretim uygulanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu ortaokulda 6gre-
nim goéren 43 altinc1 siuf 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araglari ola-
rak Okudugunu Anlama Testi, Sosyal Bilgiler Testi ve Okuma Stratejileri Biligsel
Farkindalik Olgegi kullanilmigtir. Aragtirma sonuglari deney ve kontrol gru-
bundaki 6grenciler arasinda biligsel farkindalik okuma stratejileri ve okudugu-
nu anlama basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Okudugunu anlama basarisi, okuma stratejileri,
biligsel farkindalik

Giris

Okullardaki 6grenme araglarmin biiyiik bir kismmnin dile dayali kaynaklar
olmasi, okudugunu anlamayi ¢ne gikarmaktadir (Belet, 2006). Pek ¢ok ders etkinli-
ginde, kazanimlarin gergeklestirilmesinde okuma becerisi 6nem tasimaktadir. Bu
sebepledir ki, iyi okuyucularin akademik basarilarinin da gelistigi goriilmektedir.
Gelen (2003) bircok dersteki basarisizligin temelinde, okudugunu anlayamamanin
oldugunu belirtmistir. Ogretimin ilk yillarindan baglayarak égrencilerin okudugunu
anlamalari, giderek tist diizey bilissel stiregleri ise kogsabilmeleri, egitimin verimini
artiracaktir (Sahin, 2011). Ik ve orta Ogretim diizeyindeki okullarda yer alan Tiirkge
ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin 6nemli hedeflerinden biri, 6grencilerin okuduk-
larini kavrama becerisini gelistirmektir (Karatay, 2011). Programda bu amact gerge-
klestirmek igin kazamimlar yer almaktadir. flkokul Tiirkge Ogretim Programi ince-
lendiginde 6grencilerin okuma ile ilgili bilissel farkindalik stratejilerinin gelistirilme-
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si vurgulanmakta ve bu konu ile ilgili etkinlikler yer almaktadir (MEB, 2006). Fakat
programda ders kitaplarinda yeterli bilgi 6neri ve etkinlik yer almamaktadir
(Karatay, 2011). Ayrica programda belli bir stratejinin 7-8 hafta kullanimu degil, her
metinde farkli strateji kullanimi s6z konusudur. Bu durumda 6grencilerin okuma
konusunda biligsel stratejilerinin gelistirilmesi 6nem tasimaktadir. Programdaki
kazanimlara, yapilan etkinliklere ragmen Akin ve Abaci (2011)'ya gore verilen okuma
gorevini yerine getiren, ancak okudugu metni hatirlamakta giiclitk geken pek ¢ok
ogrenci vardir. Okumada problem yasamayan ancak okuduklarmi zihinsel olarak
¢oziimleyemeyen bireylerin bu durumu, bilissel farkindalik yoksunlugundan kay-
naklanmaktadir. Bu arastirmada okumada biligsel farkindalik 6gretiminin 6grencile-
rin okudugunu anlama basaris1 ve okumada bilissel farkindalik stratejilerini kullan-
ma durumuna etkisi aragtirilmigtir.

Biligsel farkindalik kavramin Flavell (1979) bireyin kendi bilissel siirecinin far-
kinda olmast ve bu siireci diizenlemesi olarak ifade etmektedir. Schraw ve Dennison
(1994) biligsel farkindaligy, bireyin 6grenmelerini ve bilisini anlama, izleme ve yansit-
ma becerisi olarak tanimlamuistir. Flavell biligsel farkindaligin bilissel farkindalik bil-
gisi, biligsel farkindalik yagsantisi, gorevler, hedefler ve stratejiler olmak tizere dort
temel bilesenin etkilesimi ile olustugunu belirtmistir (Flavell, 1979).

Bilissel farkindalik, okuma stirecinde okuyucunun aktif katilimint vurgu-
lar (Akin ve Abaci, 2011). Caron (1997) a gére okumada biligsel farkindalik, bire-
yin metni yorumlamak igin bilissel etkinliklerini izlemesi, diizenlemesi ve ayarla-
masina yonelik kontrol ve farkindaligidir (Akt. Cakiroglu, 2007).

Okumada biligsel farkindalik ile ilgili gelistirilmis stratejiler bulunmaktadir. En
yaygm bilinen ve kullanilan stratejilerden biri Robinson (1970) tarafindan gelistirilmis
ve Ingilizce kelimelerin bas harflerinin kisaltilmasindan olusan SQ3R dir. Bu asamalar
sunlardir: Incele (Survey), Soru sor (Question), Oku (Read), Anlat (Recite) ve Gozden
gecir (Review) agsamalarini igeren (Akt. Senemoglu, 2010). Inceleme asamasinda, Ogren-
ci metne iliskin bakis acis1 kazanmak igin metni inceler. Ogrenci metin boyunca yer
alan resimleri, metnin baghigini, girisi, 6zeti gézden gecirir. Soru sorma asamasin-
da 6grenci okuma amacini da dikkate alarak metin hakkinda kendine sorular sorar.
Bu sorular grencinin metni daha dikkatli ve ilgi duyarak okumasim saglar. Okuma
asamasinda 6grenci hazirladig: sorular: dikkate alarak metni dikkatli bir bigimde okur.
Anlatma asamasinda ogrenciler okuduklarini 6zetleyerek, sozlii veya yazili olarak
anlatirlar. Gozden gecirme asamasinda ise 6grenciler kendilerine sorduklar: sorular
dogrultusunda metni tekrar gozden gecirirler. Anlayamadiklar1 ve eksik anladiklari
boliimleri tekrar okurlar ve eksikleri tamamlarlar.

Mubhtar (2006)'a gore 6grencilerin kavramalarini izlemelerini saglamada, soru-
lar sorma, 6zetleme, tahmin etme 6nemlidir. Bunlar1 yapan 6grenci metni bir amag-
la okumaya baglar ve okuduklarindan ne anladigini hangi noktalarda eksiklerinin
oldugunu fark eder. Sarag (2010)'a gore okurun biligsel farkindalik diizeyi, okudugu-
nu anlama basarisi tizerinde etkilidir. Bir bagka degisle bilissel farkindalik dtizeyi
yliksek bir birey okudugunu anlamada bagarilidir. Yapilan ¢alismalar bilissel farkin-
dalik stratejileri ile 6grencilerin okuma basarilar1 arasinda iliski oldugunu ortaya koy-
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mustur (Cakiroglu, 2007; Coskun, 2011; Dogan, 2002; Gelen, 2003; Karatay, Coskun ve
Kartallioglu, 2011; Muhtar, 2006; Temizkan, 2008). Ornegin Cogkun (2011) yaptig
aragtirmada, 6. simif 6grencilerine, 7 hafta boyunca verilen biligsel farkindalik strate-
jilerine dayali okuma egitiminin, 6grencilerin okuma stratejileri ile ilgili bilissel far-
kindalik dtizeylerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Biligsel farkindalik
okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma basarisina ve bilissel stratejilerin kullanma
diizeylerine etkisinin deneysel olarak test edilmesi bu konudaki literatiire katki sag-
layacag1 distintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6. sinif Tiirkce derslerinde SQ3R biligsel farkin-
dalik okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin okuma stratejisi biligsel farkindalik
diizeylerine, okudugunu anlama basarilarina etkisini belirlemektir.

Arastirma Sorular1
Aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6. Smif Tiirkge dersinde bilissel farkindalik okuma stratejileri
ogretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grenci-
lerinin bilissel farkindalik okuma stratejilerini kullanma dtizeyleri arasin-
da anlamli bir fark var midir?

2. Ortaokul 6. Simf Tiirkge dersinde biligsel farkindalik okuma stratejileri
ogretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grenci-
lerinin; okudugunu anlama basarilari arasinda anlaml bir fark var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirma 6n test—son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore ger-
geklestirilmistir. Deney grubunda Tiirkge dersinde bilissel farkindalik okuma strate-
jileri 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda var olan siire¢ devam ettirilmistir.
Calismanin basinda gruplara Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okuma Stratejileri
Biligsel Farkindalik Olgegi 6n test olarak uygulanmustir. Uygulamalar sonunda aynt
araclar son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6gretim Tiirkce
Ogretmeni tarafindan yapilmustir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu resmi bir ilkégretim okulunda 6grenim goéren
43 6. smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunda 22; kontrol gru-
bunda 21 6grenci yer almistir. Gruplar okuma stratejileri bilissel farkindalik dtizey-
leri, okudugunu anlama basarilar1 ve sosyal bilgiler akademik basarilar1 agisindan
denklestirilmistir. Gruplara uygulanan Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi-
nin, Okuma Oncesi Planlama alt boyutunda (U = 160,50; p=0,86), Okuma Siras1
Diizenleme alt boyutunda (U = 190,50; p=0,324) ve Okuma Sonrast Degerlendirme alt
boyutunda (U = 199,50; p=0,443) istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig: belir-
lenmistir. Gruplarin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlar arasinda (U =
170,50; p=0,141) istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig: bulunmusgtur.
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Veri Toplama Araglar1
Okuma stratejileri biligsel farkindalik olgegi

Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin bilissel farkindalik
okuma stratejilerini 6lgmek i¢in Karatay (2011) tarafindan gelistirilen “Okuma
Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi” kullanilmustir. Olgek, kisilerin okudugunu anla-
ma stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeyini 6l¢gmeye yonelik 32 maddeden olu-
san, {i¢ boyutlu bir élgektir. Olgekte okumay1 planlama stratejilerine yonelik 9 madde,
diizenleme stratejilerine yonelik 14 madde ve degerlendirme stratejilerine yonelik 9
madde bulunmaktadir.

Olgegin, yapilan uygulamalardan elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsay-
lar1, planlama stratejileri icin .68; diizenleme stratejileri igin .84; degerlendirme strateji-
leri i¢in .80 ve 6lgegin toplamu i¢in .92 olarak bulunmusgtur. Daha 6nce bu dlgegi kul-
lanmis olan Cogkun (2011) aragtirmasinda giivenirlik katsayilarini, planlama stratejile-
ri i¢in .79; diizenleme stratejileri icin .84; degerlendirme stratejileri icin .86 ve lgegin
toplamu igin .94 olarak bulmustur.

Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi, 1 (higbir zaman yapmam) ile 5
(Her zaman yaparim) arasinda puanlanan, Likert tipinde esit aralikli bir 6lgektir
(Karatay 2011). Olgegin puanlanmasi, 6lgekte yer alan her boyut igin 6grencilerin 6lgek-
te isaretledigi kutuya karsilik gelen puanlari toplayip, o boyuttaki toplam madde say1-
sina boliinerek yapilmaktadir. Ogrenme stratejilerinin kullanirminda égrencilerin bilis-
sel farkindalik diizeylerini degerlendirirken 3,5 puan ve yukarist iyi; 2,5-3,4 puan arasi
orta; 2,4 puan ve asagist zayif kabul edilebilir (Karatay, 2011).

Okudugunu anlama testi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama bagarilarini 6l¢-
mek icin “Okudugunu Anlama Basari1 Testi” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Testin gelistirilme stirecinde yapilan 6n uygulama sonucuna gore madde ayirt edicilik
gticii 0,30" un altinda olan 5 madde atilarak nihai test olusturulmustur. Nihai formda
dort segenekli goktan se¢gmeli 30 madde yer almigtir. Nihai testin aritmetik ortalamasi
17,51; standart sapmasi 6,43 ve testteki sorulara ait giigliik diizeyi ortalamasi 0,58 ola-
rak hesaplanmugtir. Testin Kuder Richardson (KR-20) giivenirlik degeri .86 bulunmus-
tur.

Aragtirma Siireci
Deney grubunda yapilan islemler

Deney grubundaki biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi arastirmact
tarafindan planlanmis, dersten sorumlu Tiirkge 6gretmeni tarafindan uygulanmustir.
Uygulamanin baglangicinda arastirmaci tarafindan dersin 6gretmenine biligsel farkin-
dalik stratejileri ve etkinliklerin uygulanisi konusunda teorik egitim verilmistir.
Arastirmada deney grubunda biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi etkinlikle-
ri, Tiirkce Dersi 6. Smif Ogretim Programinda yer alan okuma ile iligkili kazanimlar
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gerceklestirme siirecinde 7 hafta boyunca uygulanmistir. flkogretim 6. Siuf Tiirkge ders
kitabindaki 7 adet okuma metni etkinligi uygulamada arag¢ olarak kullanilmustir.
Etkinlikler sadece Tiirkce dersi okuma 6grenme alani i¢inde uygulanmus, Tiirkce dersi-
nin dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi gibi diger 6grenme alanlarindaki etkinlikle-
re miidahale edilmemistir.

Etkinliklerin uygulanmasinda su asamalar yer almistir: Okuma stratejileri 6gre-
timinin ilk asamasinda metni inceleme ¢alismast yapilmistir. Bu asamada 6grencilerden
birkag dakika metne gz gezdirmeleri istenmistir. Ogrencilerin farkindahklarim arttir-
mak i¢in metnin ad1, metinde resimlerin yer alip almadig1, varsa resimlerin neyle ilgili
oldugu, metnin siir mi diiz yaz1 m1 oldugu ile ilgili sorular sorulmustur. Uygulamanin
ikinci asamasi sorgulama agsamasidir. Bu asamada 6grencilerden okunacak metindeki
baslik ve alt bagliklardan, metin ¢evresinde yer alan resimlerden yola ¢ikarak metnin ne
hakkinda olabilecegine dair tahminlerde bulunmalari ve metin hakkinda akillarina
gelen sorular1 calisma kagidina yazmalari istenmistir. Okuma asamasinda ise 6grenci-
lerden metinleri dikkatli okumalari, okurken az 6nce olusturduklart sorulara cevap
bulmalar1 ve cevaplari ¢alisma kagitlarina yazmalari istenmistir. Tekrar asamasinda ise
ogrencilerden okuduklari metinden anladiklarimi kendi ctimleleriyle 6zetlemeleri isten-
mistir. Uygulamanin son asamasinda ise 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar1 dog-
rulamak icin metni incelemeleri istenmigtir. Ogrencilerden metinle ilgili anlagilamayan
ya da yanhs anlagilan béliimleri gézden gegirmeleri istenmistir. Ogrencilere okuma
stratejilerinin kullanimu ile ilgili yaptiklar: yanlislar fark edip diizeltmeleri i¢in zaman
taminmus, 6gretmen tarafindan rehberlik yapilnustur.

Kontrol Grubunda Yapilan Islemler

Kontrol grubunda Ttirkge dersi etkinlikleri, ders programina, 6gretmen kilavuz
kitabina, ders kitabina ve 6grenci calisma kitabina bagh kalarak yapilmistir. Aragtirma
siirecinde, aragtirmaci tarafindan kontrol grubunda herhangi bir miidahalede bulunul-
mamustir. Siireg icinde 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikler disina ¢ikilmamustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada bilissel farkindalik okuma stratejilerinin 6gretiminin etkililigini
belirlemek i¢in Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Mann Whitney U testi, birbirinden
bagimsiz az denekli 6rneklemleri bagimli bir degisken agisindan kargilastirmada kulla-
nilir. Bu test, parametrik olmayan durumlarda t testi yerine kullanilir (Biiytikoztiirk,
2010). Aragtirmada bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi bagimsiz degisken,
biligsel farkindalik okuma stratejileri ve okudugunu anlama basarist bagiml degisken-
ler olarak belirlenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu “Ortaokul 6. Sinif Tiirkge dersinde bilissel farkin-
dalik okuma stratejileri 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin biligsel farkindalik okuma stratejilerini kullanma dtizeyleri arasinda
anlamli bir fark var midir?” ile ilgili bulgular Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin okuma stratejileri bilissel farkindalik
puanlarmin karsilastirilmast

_ Sira Sira
Faktorler Gruplar N X u p
Ortalamast Toplam1
Okuma Oncesi Deney 22 3,76 28,36 624,00
91,00 ,001
Planlama Kontrol 21 3,08 15,33 322,00
Okuma Sirast Deney 22 3,75 27,98 615,50
99,50 ,001
Diizenleme Kontrol 21 3,01 15,74 330,50
Okuma Sonrast Deney 22 3,50 27,82 612,00
. 103,00 ,002
Degerlendirme Kontrol 21 2,72 15,90 334,00

p<0,05

Tablo 1 incelendiginde Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney ve kont-
rol gruplarmnin biligsel farkindalik okuma stratejilerinin Okuma Oncesi Planlama (U
=91,00), Okuma Sirast Diizenleme (U = 99,50) ve Okuma Sonrasi Degerlendirme (U
= 103,00) alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarda, deney grubunun lehine anlamh bir
farkin oldugu bulunmustur. Buna gore, okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin;
okuma oncesi planlama, okuma sirasi diizenleme ve okuma sonrasi degerlendirme
diizeylerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci sorusu “Ortaokul 6. Sinif Tiirkge dersinde biligsel farkin-
dalik okuma stratejileri 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin; okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark var
mudir?” ile ilgili bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama son
testi puanlarimin karsilastirilmasi

Sira Sira
Gruplar N X Ortalamasi Toplam1 U P
Deney 22 19,45 25,82 568,00
147,00 ,041
Kontrol 21 16,19 18,00 378,00

p<0,05

Tablo 2 incelendiginde, Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney ve kont-
rol gruplarinin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlarda, deney grubunun
lehine anlaml bir farkin oldugu (U = 147,00) bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak,
okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini gelistir-
mede etkili oldugu sodylenebilir.
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Tartigsma ve Sonug

Arastirmada bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
okuma stratejilerini kullanma ve okudugunu anlama akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Arastirma sonunda, bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi
yapilan deney grubu ile biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan
kontrol grubu 6grencilerinin, okuma 6ncesi planlama, okuma siras1 diizenleme ve
okuma sonrasi son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgular, okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencile-
rin biligsel farkindalik okuma stratejilerini kullanma dtizeylerini gelistirmede roli
olabilecegini gostermektedir. Aragtirma bulgulari, ilgili literatiir ile (Cogkun, 2011;
Cakiroglu, 2007; Gelen, 2003) paralellik gostermektedir. Ornegin, Cakiroglu (2007)
yaptig1 calismada bilissel farkindalik strateji 6gretiminin yapildigr deney grubu
ogrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore, okudugunu anlama biligsel farkin-
daliginin arttigini belirlemigtir. Cogkun (2011) yaptig1 aragtirmada, 6. siif 6grencile-
rine, 7 hafta boyunca verilen biligsel farkindalik stratejilerine dayali okuma egitimi-
nin, 6grencilerin okuma stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeylerini gelistirme-
de etkili oldugunu belirtmistir.

Deney grubundaki 6grencilerinin biligsel farkindalik okuma stratejilerinin
daha fazla artmasinda strateji 6gretim etkinliklerinin rolii oldugu diisiiniilmektedir.
Ornegin 6grenciler okumaya baglamadan énce metni, resimleri incelemigler ve metin
hakkinda tahminlerde bulunmusladir. Ogrencilerin metni incelemesi ve tahminlerde
bulunmas: biligssel farkindaliklarin artmasinda etkili olmus olabilir. Metinle ilgili
resimleri incelemek metni anlamaya hazirlayicidir ve metni anlamaya yardime olur
(Nas, 2003). Unalan (2006)'a gére tahmin 6grencilerin okuma siirecine etkin katilim-
larini saglar ve metinde gegen olay ve duygular hakkinda merak uyandirir. Akyol ve
Kirkkili¢ (2007)'a gore tahminler, kiside amag olusturur ve anlamaya katki saglar.

Arastirmada biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney
grubu ile biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilar: son test puanlar: arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulguyla okuma strateji-
leri 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarmni gelistirmede etkili
oldugunu sdylenebilir. Konuyla ilgili yapilan arastirma (Aygcin 2009; Coskun 2011;
Cakiroglu, 2007; Demirel ve Epcacan 2012; Gelen, 2003; Topuzkanamis, 2009) sonug-
lar1 da bu bulguyla paralellik gostermektedir. Aygin (2009) yaptig: calismada okuma
stratejileri 6gretiminin yapildigt deney grubu ile kontrol grubunun, okudugunu anla-
ma bagarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark bulmugtur. Gelen
(2003)'in yaptig1 arastirmada biligsel farkindalik stratejisinin, 6grencilerin okudugu-
nu anlama bagarisini artirdigl ve okudugunu anlama bagarilart acisindan kaliciligr
sagladig1 belirlenmistir. Demirel ve Epgagan (2012) calismalarinda, okudugunu anla-
ma stratejilerinin, 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin artmasinda
etkili oldugunu saptanmustir. Aragtirma bulgulari ile paralellik gostermeyen arastir-
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ma sonuglari da bulunmaktadir. Aragstirma sonuglarimin farkli olmasi aragtirma stire-
lerinin ve kullarulan stratejilerin farkli olmasindan kaynaklanabilir. Alet ve Ozyilmaz
(2011) yaptiklar: aragtirmada, okudugunu anlama stratejileri dgretiminin, yedinci
smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda, anlamli bir etkisi olmadigini
ortaya koymustur. Aragtirmacilar, son test uygulamasinin, Seviye Belirleme
Smavindan (SBS) bir hafta énce yapilmasinin ve dgrencilerin okudugunu anlama tes-
tine yeterli 6nemi vermemesinin, arastirma sonucunun degismesine yol a¢mis olabi-
lecegini belirtmiglerdir. Muhtar (2006), benzer bir aragtirmayi, dgrencilerin 1ngilizce
metin okumalari {izerine yapmuistir. Arastirmada, biligsel farkindalik stratejisi egiti-
minin, deney ve kontrol gruplar iizerinde Ingilizce okuma becerilerine iligkin,
anlamh bir fark olusturmadig bulunmustur. Farkin gergeklesmemis olmas: egitim
stirecinin kisa olmas (dort saatlik) ile agiklanmustir. Strateji egitiminin etkililigi, 6gre-
tilen strateji cesidine gore farkliliklar gosterebilmektedir (Ala ve Ozyilmaz, 2011).
Biligsel farkindalik ve okumanin konu edildigi arastirmalarin farkl: ¢ikan sonugclari,
farkli stratejilerin kullanilmasina bagl olabilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama bagarilarimin gelismesinde, biligsel farkinda-
lik okuma stratejileri 6gretimindeki 6grencilerin sordugu sorularin etkisi olabilir.
Oztiirk (2008)e gore okunan metinle ilgili sorular sormak ve sorulara cevaplar bul-
mak Ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirabilir. Akyol ve Kirkkilig (2007)'a gore
okuma oncesindeki sorular metni belli bir amagla okumayi saglar, dikkati okunan
metin {izerine toplar ve metinden anlam kurulmasina yardimci olur.

Ogrencilerin okudugunu anlama basgarilarinin gelismesinde 6zetleme siireci-
nin etkisi olabilir. Ozetleme, metnin, ogrenci tarafindan anlasilmasini ve animsan-
masimni kolaylastirir. Ozetleme; anlamli okuma, 6nemli diisiinceleri belirleme ve
kendi ctimleleri ile igerigi tekrar olusturma yonlerinden 6grenciyi destekler (Sonmez,
2008). Ozetlemenin, 6grencinin ne 6grenildigini bilmesine ve hatirlamasina katkilari,
arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin gelismesinde etkili olmus
olabilir.

Sonug olarak arastirma bulgulari biligsel farkindalik okuma stratejileri 6greti-
minin, 6grencilerin bilissel farkindalik stratejileri kullanma diizeyini ve okudugunu
anlama basarisini arttirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Tiirkce 6gretmenle-
ri 6grencilerin okuma stratejilerini gelistirmek ve okudugunu anlama basarilarimni
arttirmak igin biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretim etkinliklerini kullanmali-
dirlar. Ogretmenler okumaya baglamadan 6énce metni gézden gegirme, metin hak-
kinda sorular sorma ve okurken bu sorularin cevaplarini arastirma, tekrar okuma,
Ozet yapma, sorulara verilen cevaplar dogrultusunda metni inceleme gibi uygulama-
lar ile 6grencilerin biligsel farkindalik okuma stratejilerini gelistirmelidir. Literatiirde
farkli okuma stratejileri tanimlanmustir. Arastirmacilar literatiirde tanimlanan farkl
okuma stratejilerinin okudugunu anlama ve strateji gelisimine etkisini belirlemeye
yonelik ¢alismalar yapmalidir. Ayrica biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi-
nin 6grencilerin diger derslerdeki akademik bagarilarina etkisini belirlemeye y6nelik
calismalar yapmalidir.
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Abstract

In this study, the effect of teaching metacognitive reading strategies on
the students’ metacognitive reading strategies and academic achievement on
reading was investigated. Pre-test and post-test experimental design was used
in the study. Teaching activities on metacognitive reading strategies were used
in the experimental group for 7 weeks. In the control group, teaching designed
in the program materials was used. The participants of study were 43 elemen-
tary school students. Reading Strategies Cognitive Awareness Scale and
Reading Achievement Test were used for data collection instruments. The
results indicated that there were significant differences between experimental
and control group students in terms of metacognitive reading strategies and
academic achievement on reading.
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