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Ozet

Calismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde Basamakli Ogretim
Programi ile geleneksel 6gretmen merkezli 6gretimin 6grencilerin akademik
basarilar ile derse yonelik tutumlar {izerindeki etkilerini karsilastirmak ve
uygulamalara iliskin 6grenci goriislerini ortaya koymaktir. Calisma grubunu
2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezindeki Bahgelievler Ilkégretim
Okulu 6. simiflarda 6grenim goren 496grenci olusturmaktadir. Aragtirmada nicel
ve nitel aragtirma desenleri bir arada kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel boli-
miinde dntest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmigtir. Ogrenciler
tesadiifi olarak deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Kontrol gru-
bunda geleneksel 6gretmen merkezli yontem kullanilirken deney grubunda
Basamakli Ogretim Programu kullanilmugtir. Nicel verilerin elde edilmesinde 40
sorudan olusan bagari testi ve Emir (2001) tarafindan gelistirilen tutum &lgegin-
den, nitel verilerin toplanmasinda goriisme formundan faydalanilmustir. Testin
ortalama giigliigii 0,54, KR-20 degeri 0,82 olarak belirlenmistir. Arastirma sonu-
cunda, Basamakli Ogretim Programimin kullamildig1 deney grubu égrencilerinin
geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha basari-
I1 olduklar1 goriilmiistiir. Deney grubunda yer alan &grencilerin derse yoénelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda
Basamakli Ogretim Programinin uygulama siirecine iligskin bes alt tema belir-
lenmistir. Aragtirma sonucunda Basamakli Ogretim Programinin farkli sinuf
dtizeylerinde, farkli derslerde uygulanabilecegine iliskin 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Basamakli Ogretim Programi, Ogretmen merkezli
Ogretim, Sosyal Bilgiler dersi, tutum

Giris

Sosyal Bilgiler, iyi ve sorumlu vatandaslar yetistirebilmek amaciyla, Sosyal
Bilim disiplinlerine iliskin bilgilere dayali olarak, toplumsal yasamda gerekli bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigr bir calisma alani olarak tanimlamistir
(Erden, Tarihsiz, 8). Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin yasadiklart toplum hakkinda
bilgi sahibi olmalarini, vatandas olarak almalar: gereken sorumluluklar: 6grenmele-
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rini, insan iligkilerini anlayabilmelerini, ulusal 6zellikleri kavramalarini saglama agi-
sindan 6nemli bir derstir (Aykag, Basar, 2005, 345). Kiiresellesen diinyada ayr1 bir
anlam ve 6nem kazanan yerel ve ulusal degerler, artan bilgi tiretimi ve yayilimi,
Sosyal Bilgiler programimin yeni bir egitim anlayisiyla yeniden diizenlenmesini
gerekli kilmistir. Bu dogrultuda program, yapilandirmacilik gergevesinde igerik ve
Ogretim yontem ve stratejileri g6z 6ntine alinarak yeniden diizenlenmistir (Safran,
2004). 2004 Sosyal Bilgiler Programi incelendiginde, programin igeriginin yapilandir-
maciliga dayali olarak tematik ve disiplinler arasi bir anlayisla tasarlandigr goriil-
mektedir. Programda icerik, 6grenme alanlar1 ve tinitelerden olusmus ve {initelerin
igerisinde belirli temel kavramlar, beceriler ve degerler yer almistir (Ozdemir, 2009,
37). Bu sekilde bir diizenleme yapilmasimn amaci, 6grencilerin énceden sahip olduk-
lar1 entelektiiel, estetik ve duygusal yapilariyla yeni bilgi, deneyim, iligski ve duygu-
larint birlestirilerek, onlardan yeni anlamlar ¢ikarmalarini saglamaktir. Bu anlam,
olgusal bilgilerin tek tek 6grenilmesiyle degil, onlar arasinda iligkiler kurularak, daha
anlaml fikirlerin olusturulmasiyla olusur (Doganay, 2008, 84-85). Sosyal Bilgiler
programinda, 6grenci merkezli, 6grencinin yagsantilarini ve bireysel farkliliklarint dik-
kate alarak gevreyle etkilesimine imkan saglayan bir anlayisin benimsendigi gortil-
mektedir (Yagar, 2005, 339). Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda meydana
¢ikan dontisim ve degisim, kullanilan yontem tekniklerin de degismesine neden
olmustur. Programda 6grencilerin aktifligini 6n plana alan yontem ve tekniklerin kul-
lanilmasi 6nerilmigtir (Ata, 2009, 45). Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate ala-
rak, 6grenme-6gretme siirecinde aktif bir sekilde rol almalarini saglayan yontemler-
den biri de Basamakli Ogretim Programidir (BOP).

BOP, 6grenenlerin bilgiyi edinme, elde ettikleri bilgileri giinliik hayatta kul-
lanma, veriler 1s1ginda olaylart analiz etme, elestirel diistinme yeni fikirler ortaya
koymalari anlayisi ile 6gretimi diizenleme yoludur (Basbay, 2006, 14). BOP égrencile-
rin 6grenme bigimlerinin, zeka alanlarinin, hazir bulunugluklarinin ve diistinme sis-
temlerinin birbirinden farkl oldugu temeline dayanmaktadir. Okul ortamindaki her
Ogrenci tektir ve ogrenciler tim Ozellikleri bakimindan farkli yapilara sahiptirler
(Nunley, 2003, 35). Ogrenenin etkinlikler yoluyla 6grenme siireci igerisinde yer alma-
larimi temel alan BOP; grenen merkezli yaklagimi benimseyen beyin temelli §gren-
me, ¢oklu zekd kuramu, etkin 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, elestirel diisiinme
ve yapilandirmacilik gibi yaklagimlardan olusan eklektik bir yapiya sahiptir
(Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay, Begimgil, 2006, 173).

BOP’e yonelik bir ders plam hazirlanirken temel kavramlar, gorevler ve yete-
nek alanlari belirlenir. Karmagsiklasan gorevler Bloom Taksonomisi'nden de yararla-
nilarak i¢ basamaga ayrilir. Basit temel kavramlar C basamaginda, karmasik diistin-
me becerileri B basamaginda ve tist diizey diisiinme becerileri ise A basamaginda yer
alir (Nunley, 2003, 35). En alt basamak olan C basamag: temel bilgi ve anlama beceri-
lerini kapsar. Bu basamak 6grencinin konuya iligkin genel bir bilgi edinmesine yar-
dim olur. Smiftaki biittin 6grencilerin bu basamagi tamamlamas: beklenir. Her bir
etkinlik gtigliik seviyesine, tamamlanmasi icin gerekli olana zamana bagli olarak
belirli bir puan degerindedir. Ogrencilerden listelerde yer alan biitiin etkinlikleri
tamamlamalar1 beklenmez, bir {ist basamaga gegebilmeleri igin gerekli olan puanlar1
almalar1 yeterlidir (Demirel vd., 2006, 75). Bir tist basamak olan B basamag1 6grenci-
lerin C basamaginda 6grendikleri bilgileri uygulayabilecekleri etkinlikleri igerir. B
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basamag: C basamagina gore daha tist diizey diistinmeyi saglayacak sekilde tasar-
lanmigtir. Bu basamakta 6grenci uygulama yapar, kesfeder, hipotez olusturur ve
problem ¢ozer. Ogrenciler ilgileri dogrultusunda belirlenen puanlardaki etkinlikler-
den birini segerler (Nunley, 2002, 23-25). En iist diizey A basamagidir. A basamagin-
da 6grencilerin konuyu sorgulamalari, analiz yapmalari ve senteze ulasmalar1 bekle-
nir. Bu diizey 6grencinin 6zgiin bir 6grenme {irlinii ortaya c¢ikarmasini gerektirir.
Sonug basamagi olarak da adlandirilan bu diizey en karmasik diizeydir ve giincel bir
problemin analiz edilmesini gerektirir. Ogrencilere elestirel ¢oziimleme yapmann
dgretilmesi A basamagimin amaglar1 arasindadir (Demirel, 2006, 244). BOP’iin 6gren-
me ortami &grencilerin égrenme hizlariin farkli oldugu anlayisina uygun olarak
diizenlenmektedir.

BOP uygulanirken yapilmasi gerekenler bes adimda toplanmigtir. 1. adimda
dgrenenlere iki haftada bir dersin hedefleri ve yapmalar: gereken etkinliklerle ilgili
yazili dokiimanlar dagitilmaktadir. Her etkinligin ne kadar stire igerisinde tamamla-
nacag1 belirlenmistir ve gorevin karmasikligina gore bir puan degeri bulunmaktadir
(Nunley, 1998). 2. adimda {inite {i¢ basamaga ayrilmaktadir. Her bir basamak konu
iizerinde yapilan calismanin seviyesini temsil etmektedir. Ogrenciler belirlenen konu
ile baglantili olmas1 sartiyla kendi 6grenme etkinliklerini yapilandirmada serbest
birakilirlar. Ogrencilerin konu ile baglantili bagka galismalar yapmak istemeleri duru-
munda bu istekleri degerlendirilir (Demirel vd., 2006, 172). Gorevlerin farkli puan
degerleri, bu gorevlerin karmagikligina gore belirlenmektedir. Basamaklar arasinda
atlama s6z konusu degildir. C basamagindan tist basamaga gecmek igin yeterli puani
alamayan 6grenenin bir {ist basamaga ge¢mesi miimkiin degildir (Bagbay, 2010, 247).
3. adimda B basamaginda daha karmagik diisiince becerilerine iligkin etkinlikler yeri-
ne getirilir. Bu basamakta 6grencilerin C basamaginda 6grendikleri bilgileri diizenle-
meleri ve uygulamaya koymalari gerekmektedir. 4. adim olan A basamag: kapsamli
ve elestirel diisiinmeyi icermektedir. 5. Adim olan son ve en énemli basamak A basa-
maginda 6grencilerin gorevlerini sozlii olarak savunmalar1 gerekmektedir (Nunley,
1998). BOP'iin en 6nemli asamalarindan birisi 6grencilerin degerlendirilmesidir. Bu
asamada 6nemli olan etkinliklerin tamamlanmasi degil 6grenmenin gerceklesmesi-
dir. Degerlendirme gelisim dosyasi, sozlii savunma ve puanlama yonergelerinden
yararlanilabilir (Yilmaz, 2010, 41).

Amag

Calismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde “Demokrasinin Sertiveni” tinitesi-
nin 6gretiminde BOP ile geleneksel dgretmen merkezli 6gretimin 6grencilerin akade-
mik bagsarilar1 ve derse yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini karsilastirmak, uygu-
lamalara iliskin 6grenci gorislerini ortaya koymaktir. Aragtirmanin amaci nicel ve
nitel olmak tizere iki boyutta ele almmustir.

Aragtirmanin nicel boyutuna iliskin denenceler:

1. Sosyal Bilgiler dersinde, deney ve kontrol gruplarinin her birinin bagar1
testinin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme basamag1 bolii-
miinden aldiklar1 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir.
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2. Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, degerlendirme basamag: boliimiinden aldiklar: sontest puan orta-
lamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, degerlendirme basamag: boliimiinden aldiklar erisi puan ortala-
malar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin éntutum-sontutum puan ortalamalari ara-
sinda anlamli farklilik vardir.

5. Deney ve kontrol gruplarimin sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik
vardir.

Basamakli Ogretim Programinin uygulama siirecine iligkin amaglar:

1. BOPin 6gretimde kullamilmasimin sagladigi katkilara iliskin &grenci
gortisleri nelerdir?

2. BOP uygulanirken, etkinlik segimde etkili olan kriterlere iliskin 6grenci
goriisleri nelerdir?

3. BOP uygulanirken, problem yagsanan agamalara iligkin dgrenci goriisleri
nelerdir?

4. BOP uygulanirken en ¢ok hoglanilan etkinlige iliskin 6grenci goriisleri
nelerdir?

5. BOP'iin diger ders ve tinitelerde uygulanmasma iligkin 6grenci goriisleri
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, hem nicel hem de nitel verilerin yer aldig1 karma yontem tercih
edilmigtir. Karma y6ntem, nicel ve nitel verilerin birlikte toplanmasi ve toplanan bil-
gilerin analiz edilmesini igeren bir aragtirma yontemidir (Creswell ve Plano-Clarck,
2003, 212). Aragtirmanin nicel verileri dntest-sontest kontrol gruplu desen ile elde
edilmistir. Bu modelde deney ve kontrol olmak {izere yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunur. Her iki grupta da deney oOncesi ve sonrasi Slgmeler yapilir
(Biiytikoztiirk, 2001, 23; Karasar, 2004, 97).

Aragtirmada nitel aragtirma deseni olarak “eylem aragtirmasi” tercih edilmis-
tir. Eylem arastirmasi, belirli bir stirecin kendi ortami icerisinde uzun bir siire ¢alisi-
larak odaklanilan soruna iliskin veri elde edilmesine dayanmaktadir. Eylem arastir-
masi stire¢ odakli oldugu icin, uygulama esnasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin
anlasilmasi ve ¢6ziilmesi bununla birlikte uygulayicilarin uygulama stirecinde yer
almalar1 beklenmektedir. Eylem aragtirmasi, uzun bir zaman dilimi icerisinde odak-
lanilan soruna iliskin veri toplanmasini, soruna iliskin gelismelerin, degismelerin,
ortamda yer alan kisilerle etkilesimlerin ayrintili incelenmesini mtimkiin kilmaktadir
(Yildirim ve Simsgek 2006, 78). Bu arastirmada uygulamalar eylem arastirmasi deseni-
nin teknik/bilimsel/isbirlikci eylem arastirmas: desenine uygun olarak yiirttilmiistir.
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Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubu olarak, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elazig il
merkezindeki Bahgelievler ilkogretim Okulu'nda yer alan 6. sinif subeleri igerisinden
iki subede 6grenim goren 49 d6grenci belirlenmistir. Uygulamalarin yiiriitiilecegi oku-
lun belirlenmesinde 6gretmenin galismaya goniillii olarak katilmasi, 6. Stuf diizeyin-
de iki farkl1 subede ders veriyor olmasi ve okul yoneticileri ile isbirligi icerisinde cali-
silabilmesi g6z 6niine alinan Sl¢titler olmustur. Deney grubunda 12’si kiz, 13"ti erkek
olmak tizere toplam 25 6grenci; kontrol grubunda ise 13'ti kiz, 11'i erkek olmak tizere
24 6grenci yer almaktadir.

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin ¢alisma grubu belirlenirken maksimum
orneklem cesitlemesi goz ontine almigtir. Maksimum 6rneklem gesitlemesi kiigtik
bir 6rneklem grubunun olusturulmasi ve bu 6rneklemde probleme taraf olabilecek
bireylerin gesitliliginin maksimum diizeyde yansitilmasi amaglanmaktadir (Yildirim
ve Simgek, 2006, 108). Arastirma stirecine iliskin gériismelerin yapilmasi igin deney
grubundan dokuz 6grenci belirlenmistir. Ogrenciler belirlenirken Sosyal Bilgiler dersi
not ortalamalari, genel not ortalamalari, 6gretmenin goriigleri de dikkate alinarak {i¢
iyi, ti¢ orta, {i¢ alt diizeyde olmak tizere ti¢ farkli basar: diizeyinde olmalarina dikkat
edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde goniilliiliik esast dikkate almmustir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirma stiresinde nicel verilerin elde edilmesinde basari testi ve tutum 6lge-
&i, nitel verilerin toplanmasinda goriisme formu kullanilmigtir. BOP’iin grenci baga-
risma etkisini belirleyebilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan basari testi gelisti-
rilmistir. Basari testi olusturulurken 6ncelikle 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programi ayrintili olarak incelenmis, uygulamalarin yapilacagr “Demokrasinin
Sertiveni” iinitesine iligkin kazamimlar gozden gegirilmistir. Sorularin hazirlanmasi
asamasinda test maddesi gelistirmeye iligkin kaynaklar incelenmistir (Tekin, 2003;
Demircioglu, 2007; Kose, 2007; Y1lmaz, 2007; Kan, 2008, Turgut ve Baykul, 2010; Ozda-
mar, 2009). Bagar1 testinde aragtirmacinin hazirladigi sorularin yani sira farklh kay-
naklarda yer alan sorular goz 6niine almarak (Altun, Dogan ve Uzun, 2009; Atila-
Stimer, Stimer ve Akin, 2009; Giivender, 2009) olusturulan sorulara da yer verilmistir.
Hazirlanan sorular uzman goriisiine sunulmustur. Firat Universitesi Egitim Bilimleri
Boliimiinden iki 6gretim tiyesi ve iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni hazirlanan sorulari
Sosyal Bilgiler 6gretim programi, 6grenci seviyesine uygunlugu, {initede yer alan
konular1 kapsama durumu bakimindan incelemislerdir. Uzman goriisleri dogrultu-
sunda sorularda diizenlemeler yapilmis ve 46 ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir test
elde edilmigtir. Basar: testi gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi icin
Elaz1g il merkezindeki iki okulda 6grenimlerine devam eden 127 6grenciye uygulan-
mugtur. Testteki her bir soru 1 puan olarak hesaplanmgtir. Testte yer alan her bir mad-
denin madde giigliik indisi degeri hesaplanmistir. Madde gtigliik indisi bir korelas-
yon katsayisidir ve (-1) ile (+1) araliginda degerler alir. Bu katsaymun (+) isaretli
degerleri maddenin 6l¢tiig niteligin testin biittind ile 6l¢tilen nitelikle uyum goster-
digini; (-) isaretli degerleri maddenin 6lctiigii degiskenin testin tiimiiyle 6lgiilen nite-
likle ters yonde bir nitelik olctiigiint gosterir(Crocker ve Algina, 1986, Akt Yasar ve
Baykul, 2010, 229).
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Madde ayiricilik indeksi 0,19 ve altinda olanlar ¢ok zor maddelerdir ve testten
cikarilmalidir. Ayiricilik indisi 0,20 ile 0,29 arasi olanlar gézden gegirilmesi gereken
maddelerdir ve diizetildikten sonra kullanilabilir. Ayiricilik indisi 0,30 ve tistti olan-
lar ise oldukga iyi maddedir ve diizeltme yapmadan da kullamilabilir (Tekin,
2003,249). Aragtirmada kullanulan basari testinde madde ayiricilik giicii indisi 0,19'un
altinda oldugu belirlenen alti soru testten gikarilmugtir. Testteki her bir maddenin
madde ayiricilik giicii indisi 0,21 ile 0,61 arasinda degismektedir. Testteki her bir mad-
denin madde giigliik indisi degeri 0,24 ile 0,83 arasinda degismektedir. Testin ortala-
ma giicliigii 0,54 olarak belirlenmistir. Testte toplam 40 madde yer almaktadir. Testin
giivenirligi Kuder Richardson-20 formiilii ile hesaplanmis ve KR-20 degeri 0,82 ola-
rak belirlenmisgtir.

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan bir diger veri toplama araci tutum
6lgegidir. Aragtirmada 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarini belirle-
mek i¢in Emir (2001) tarafindan gelistirilmis olan “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” kul-
lanilmustir. Besgli Likert tipindeki 15 olumlu 13 olumsuz toplam 28 maddeden olusan
olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,82 olarak hesaplanmigtir. Olgegin
gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi Karakus (2004) tarafindan da tekrar yapilmis ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,89 olarak hesaplanmistir. Olgek maddeleri
Kesinlikle katiiyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2),
Kesinlikle katilmiyorum (1) bigiminde derecelendirilmistir. Aritmetik ortalamalarin
degerlendirilmesinde belirlenen puan araliklar ise sdyledir; Kesinlikle katiliyorum:
4.21-5.00, Katiliyorum: 3.41-4.20, Kararsizim: 2.61-3.40, Katilmiyorum: 1.81-2.60,
Kesinlikle katilmiyorum: 1.00-1.80. Olumsuz maddelerde ise puanlama ters yonde
yapilmstir.

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin verilerin toplanmasinda yar1 yapilandiril-
mug goriisme formu kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme, goriisiilen kisi hak-
kinda arastirmaciya kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizen-
lenmesine, tartisilmasina olanak tanimaktadir. Bu tiir bir gortismede, arastirilan kisi-
lerin de arastirma tizerinden kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2003,62). Form hazirla-
nirken aragtirma siirecine iligkin sorular hazirlanmistir. Sorular uzman gériisiine
sunulmus, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana
Bilim Dalinda gorev yapan bir 6gretim tiyesinin gortisleri dogrultusunda diizenle-
meler yapilarak son sekli verilmisgtir.

Uygulama Siireci

Uygulamalar baglamadan énce Demokrasinin Sertiveni Unitesi, tinitede yer
alan konular ve kazanimlar dikkate alinarak ti¢ basamaga boltinmiistiir. Her basa-
maga iligkin etkinlikler hazirlanarak, basamaklardaki etkinliklerin tiimiiniin yer aldi-
g1 listeler olusturulmustur. Bu listelerde 6grencilerin etkinlikleri tamamladiktan
sonra alabilecekleri puanlar ve bir tist basamaga gecebilmeleri igin gerekli olan top-
lam puanlar yer almaktadir. Uygulamalar 6ncesinde 6gretmene yapilacak islemeler-
le ilgili bilgi verilmis, sonrasinda 6grencilerin siniflarina gidilerek gerekli agiklamalar
yapilmis ve 6grencilerin sorulari cevaplanmustir. Basari testi ve tutum 6lgegi uygula-
malar baglamadan bir hafta 6nce deney ve kontrol gruplarinda eszamanli olarak
uygulanmigtir. C basamags i¢in belirlenen konular islendikten sonra, bu basamakla
ilgili etkinlik listesi 6grencilere verilerek istedikleri etkinlikleri se¢meleri istenmistir.
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Ogrenciler etkinlikleri sectikten sonra etkinlikleri yaparken kullanabilecekleri mater-
yaller verilmigtir. C basamaginda yer alan etkinlikler sunum yapma, bulmaca hazir-
lama, metin yazma, tarih geridi hazirlama, resimli kart hazirlama, paragraf yazma,
metin yazma seklindedir. C basamagindaki etkinleri yerine getirip yeterli puanlar1
alan 6grencilere B basamaginda yer alan etkinlikler verilmistir. Bu basamakta yer alan
gorevler sozliik, brostir, afis, kitapgik hazirlama ve kompozisyon yazma seklindedir.
A basamaginda yer alan etkinlikler kompozisyon, siir, hikdye yazma, réportaj yapma
olarak siralanmustir. Geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubunda dersler
geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim ilkelerine gore islenmistir. Ogretmen ders kita-
b1 ve ¢alisma kitab1 kapsaminda derslerini ytirtitmiistiir. Uygulama sona erdikten bir
hafta sonra hem deney hem de kontrol gruplarinda bagari testi ve tutum 6lgegi uygu-
lanmigtir. BOP’iin uygulanma siirecine iligkin 6grencilerle goriismeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Bagar testinin gecerlik ve gtivenirlik analizinde madde gticliik ve ayricilik
indeksleri, KR20 giivenirlik katsayisi hesaplamalar: yapilmigtir. Gruplar arasinda
yapilan karsilagtirmalarda Mann Whitney U ve Wilcoxon igaretli siralar testleri kulla-
nilmugtir. Nitel verilerin analizinde QSR N-VIVO 8 programindan faydalanilmistir.
Nitel veriler igerik analizine uygun olarak ¢éziimlenmistir. icerik analizi “sozel, yazi-
I1 ve diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve dil bilgisi agisindan nesnel ve sis-
tematik olarak siniflandirma, sayilara dontistiirme ve g¢ikarimda bulunma yoluyla
sosyal gergegi arastiran bir yaklagimdir” (Tavsancil ve Aslan, 2001, 22). Nitel verilerin
analizi asamasinda, goriismeler sonucunda elde edilen biittin veriler, bilgisayar orta-
mina aktarilmig ve N-VIVO 8 programina yiiklenmistir. Gortismeler incelenerek bir
kod listesi olusturulmustur. Kod listesi derinlemesine incelenerek ortak yonleri belir-
lenmis, bu ortak yonlere iliskin ana temalar olusturulmustur. Kodlama isleminin bit-
mesinden bir hafta sonra tekrar gézden gecirilmigtir. Nitel aragtirmalarda dis gegerli-
gi saglama yollarindan biri arastirma ortaminin ve siireclerin ayrintili bir sekilde
tanimlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006,58). Mevcut arastirmada aragtirma siireci
ayrintih bir sekilde anlatilmis, kodlamalarin nasil yapildigi, temalarin nasil olustu-
rulduguna deginilmistir. Dogrudan yapilan alintilar, baslarinda aciklayici bir ifade ile
tirnak igerisinde, italik yazi karakteri kullanilarak verilmistir. Kodlamada kullanilan
ilk ifade harf ve rakam 6grenciyi ve sirasiny, ikinci ifade (E/K) 6grencinin cinsiyetini,
son harf ise (i=iyi, o=orta, a=alt) 6grencinin bulundugu diizeyi ifade etmektedir.
Aragtirmalarda, sonuglarin genellenebilmesi ile ilgili olan dis gegerligin saglanmasi,
tizerinde durulmas: gereken bir konudur. Dis gegerligi saglama yollarindan biri de
Orneklemin genellemeye izin verecek sekilde gesitlendirilmesidir (Yildirim, Simsek,
2006: 258). Bu nedenle mevcut aragtirmada maksimum cesitlilik 6rneklemesi kulla-
nilmstir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimiinde, arastirma stiresince elde edilen nicel ve nitel bulgular ve
yorumlarina yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyutuna Iligkin Bulgular ve Yorum

Nicel verilerin ¢éztimlendigi bu bdliimde basari testi ile tutum olgeginden
elde edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.
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Cizelge 1. Deney Grubunun Biligsel Alan Basamaklari ve Testin Tiimiinden
Aldig1 Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina fliskin Wilcoxon fsaretli Siralar Testi
Sonuglar:

Deney Grubu Ontest-sontest  n SiraOrt. Sira.Top. z P

Negatifsira 2 9,25 18,50 -3,799* 0,000
Bilgi Pozitif sira 22 12,80 281,50

Esit 1

Toplam 25

Negatifsira 2 16,00 32,00 -3,627* 0,000
Kavrama Pozitif sira 22 12,18 268,00

Esit 1

Toplam 25

Negatif sira 0 0,00 0,00 -3,207* 0,001
Uygulama Pozitif sira 11 6,00 66,00

Esit 14

Toplam 25

Negatif sira 1 6,00 6,00 -4,096* 0,000
Analiz Pozitif sira 22 12,27 270,00

Esit 2

Toplam 25

Negatif sira 3 5,00 15,00 -2,803* 0,005
Degerlendirme Pozitif sira 13 9,31 121,00

Esit 9

Toplam 25

Negatif sira 0 0,00 0,00 -4,292* 0,000
Testin Tiimii Pozitif sira 24 12,50 300,00

Esit 1

Toplam 25

Cizelge 1'de deney grubunda yer alan 6grencilerin bagar: testinin bilgi [Z=-
3,799; p=0,000], kavrama [Z =-3,627; p=0,000], uygulama [Z=-3,207; p=0,001], analiz
[Z=-4,096; p=0,000] ve degerlendirme basamaklar1 [Z=-2,803; p=0,000] ile testin
timiinden [Z=-4,292; p=0,000] aldiklar1 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biligsel alanin tiim basamak-
lar1 ve testin tlimiine ait sontest puan ortalamalarinin dntest puan ortalamalarindan
daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgular Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
BOP'iin 6grenci bagarisini arttirmada etkili oldugu gostermektedir.
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Cizelge 2. Kontrol Grubunun Bilissel Alan Basamaklar1 ve Testin
Tiimiinden Aldig1 Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina fliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglar1

Deney Grubu Ontest-sontest  n SiraOrt. Sira.Top. z p

Negatif sira 4 5,25 21,00 -3,154* 0,002
Bilgi Pozitif sira 16 11,81 189,00

Esit 4

Toplam 24

Negatif sira 5 6,20 31,00 -1,382 0,167
Kavrama Pozitif sira 9 8,22 74,00

Esit 10

Toplam 24

Negatif sira 5 7,50 37,50 -1,342 0,180
Uygulama Pozitif sira 10 8,25 82,50

Esit 9

Toplam 24

Negatif sira 9 11,50 103,50 -428 0,669
Analiz Pozitif sira 12 10,62 127,50

Esit 3

Toplam 24

Negatif sira 7 7,21 50,50 -1,271 0,204
Degerlendirme Pozitif sira 10 10,25 102,50

Esit 7

Toplam 24

Negatif sira 5 10,00 50,00 -2,683* 0,007
Testin Tiimii Pozitif sira 18 12,56 226,00

Esit 1

Toplam 24

*p<0,05

Cizelge 2'deki Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar: incelendiginde kontrol
grubu dgrencilerinin bagar: testinin bilgi basamag: bolumti [Z=-3,154; p=0,000] ile tes-
tin ttiimiinden [Z=-2,683; p=0,000] aldiklar1 6ntest-sontest puanlar: arasinda anlaml
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin bilgi basamag1 ve testin
timiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 6ntest puan ortalamalarindan daha
ytiksektir. Bu durumdan hareketle kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim
yonteminin bilgi basamag1 ve testin tiimtine iliskin bagariy1 arttirmada etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin basar1 testinin kavrama, uygulama, analiz ve degerlendir-
me basamaklarindan aldiklar: 6ntest-sontest puan ortalamalar: arasinda istatistiksel
agidan anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Buna gore geleneksel yontemin ilgili basa-
maklarda 6grenci basarisini arttirmada etkili olmadig: séylenebilir.
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Cizelge 3: Gruplarin Bilissel Alan Basamaklarindan ve Testin Tiimiinden
Aldiklar1 Sontest Puan Ortalamalarina iliskin MWU Testi Sonuclar1

Gruplar n Siralar Ort.  Swralar Top.  MWU P
Deney 25 25,26 631,50

Bilgi 293,500 0,896
Kontrol 24 24,73 593,50
Deney 25 28,60 715,00

Kavrama 210,000 0,058
Kontrol 24 21,25 510,00
Deney 25 28,82 720,50

Uygulama 204,500* 0,029
Kontrol 24 21,02 504,50
Deney 25 31,00 775,00

Analiz 150,000* 0,002
Kontrol 24 18,75 450,00
Deney 25 27,76 694,00

Degerlendirme 231,000 0,156
Kontrol 24 22,12 531,00
Deney 25 29,12 728,00

Testin Timii 197,000* 0,039
Kontrol 24 20,71 497,00

*p<0,05

Cizelge 3’te deney ve kontrol gruplarmin basar testinin bilgi, kavrama ve
degerlendirme basamag1 béliimlerinden aldiklar son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olmadig: gortilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarimnin bagar: testinin uygulama (U=204,500; p<0,05) ve analiz (U=150,000;
p<0,05) basamaklart ile testin tiimiinden (U=204,500; p<0,05) aldiklar1 sontest puan
ortalamalar: arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmustur. Deney
grubunun bu basamaklardaki sira ortalamalar1 kontrol grubunun sira ortalamalarin-
dan daha yiiksek ¢ikmigtir. Buna gore Sosyal Bilgiler dersinde ilgili basamaklardaki
davranislarin kazamlmasinda BOP’iin daha etkili oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4: Gruplarin Bilissel Alan Basamaklarindan ve Testin Tiimiinden
Aldiklar: Erisi Puan Ortalamalarina iliskin MWU Testi Sonuglari

Gruplar n Siralar Ort.  Siralar Top.  MWU p
Deney 25 25,62 640,50

Bilgi 284,500 0,754
Kontrol 24 24,35 584,50
Deney 25 29,40 735,00

Kavrama 190,000 0,020
Kontrol 24 20,42 490,00
Deney 25 26,22 655,50

Uygulama 269,500 0,509
Kontrol 25 23,73 569,50
Deney 24 30,52 763,00

Analiz 162,000* 0,004
Kontrol 25 19,25 462,00
Deney 24 27,20 680,00

Degerlendirme 245,000 0,258
Kontrol 25 22,71 545,00
Deney 25 28,40 710,00

Testin Tiimii 215,000 0,088
Kontrol 24 21,46 515,00

*p<0,05
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Cizelge 4 incelendiginde, gruplarin bagari testinin kavrama (U=190,000;
p<0.05) ve analiz (U=162,000; p<0.05) basamaklarindan aldiklar1 erisi puan ortalama-
lar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney
grubu 6grencilerinin her iki basamaktaki sira ortalamalar: kontrol grubu 6grencileri-
nin sira ortalamalarindan daha ytiksek ¢tkmigtir. Bu bulgulardan hareketle Sosyal
Bilgiler dersinde &grenci basarisi tizerinde BOP’iin geleneksel 6gretmen merkezli
dgretimden daha etkili oldugu ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin bagari
testinin bilgi, uygulama, degerlendirme basamaklar1 boltimlerinden ve testin tiimiin-
den aldiklari erisi puan ortalamalar: arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olmadig1 saptanmustr.

Cizelge 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontutum-Sontutum Puan
Ortalamalarina Iligkin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Gruplar Ontutum-sontutum n SiraOrt.  Sira.Top. V4 )

Negatif sira 3 2,67 8,00 -4,158* 0,000
Deney Pozitif sira 22 14,41 317,00

Esit 0

Toplam 25

Negatif sira 1 23,00 23,00 -3,629* 0,000
Kontrol Pozitif sira 23 12,04 277,00

Esit 0

Toplam 24

Cizelge 5'te deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin éntutum-sontutum
puanlarimin kargilastirildig: Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gére deney gru-
bundaki 6grencilerin 6ntutum-sontutum puanlar: arasinda anlamli bir farklilik oldu-
gu belirlenmistir [Z=-4,158; p=0,002]. S6z konusu bu farklilik, sontutum puanlari lehi-
nedir. Bu bulgudan hareketle Sosyal Bilgiler Dersinde uygulanan BOP'iin grencile-
rin derse iliskin tutumlarimni olumlu y6nde etkiledigi s6ylenebilir. Kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin éntutum-sontutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldu-
gu gortilmektedir [Z=-3,629; p=0,002]. Ogrencilerin sontutum puanlarinin éntutum
puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle kontrol grubun-
da uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin de 6grenci tutumlari tizerinde olumlu
etkileri oldugu belirtilebilir.

Cizelge 6: Gruplarin Sontutum Puan Ortalamalarina iliskin MWU Testi
Sonuglar1

Gruplar n Siralar Ort. Siralar Top. MWU p

Deney 25 31,34 783,50 141,500 0.002

Kontrol 24 18,40 441,50 ’ ’
*p<0,05

Cizelge 6 incelendiginde gruplarin sontutum puan ortalamalar: arasinda ista-
tistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=141,500; p<0.05). Deney
grubunda yer alan 6grencilerin sira ortalamasinin (50=31,34) kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin sira ortalamasindan (SO=18,40) daha ytiksek oldugu belirlenmistir.
Gruplarin son tutum puanlari dikkate alindiginda BOP’tin 6grencilerin tutumlart
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tizerinde olumlu etkilerinin geleneksel 6gretmen merkezli 6gretimden daha etkili
oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin Nitel Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

BOPiin uygulama siirecine iligkin nitel bulgular degerlendirilerek bir kod lis-
tesi olusturulmustur. Bu kod listesi g6z ¢niinde bulundurularak bes ana tema belir-
lenmistir. BOP’iin uygulama siirecine iliskin model agagida yer almaktadir.
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Sekil 1. Basamakl1 Ogretim Programinin Uygulama Siirecine fliskin Model

BOPiin uygulama siirecine iliskin olarak belirlenen ana temalar “6grenmeye
katkilar”, “etkinlik segme kriterleri”, “hoglanilan etkinlik”, “problem yasanan asa-

malar”, “uygulamanin tekrar1” olarak siralanabilir. Ana temalar kendi iglerinde alt
temalara ayrilmugtir.

Basamakl1 6gretim programinin dgrenmeye sagladig: katkilar

BOP’iin uygulanma siirecine iliskin olarak dgrencilerle yapilan goriismeler
incelendiginde, yontemin 6grenmeye stirecine katkilarr ile ilgili bir kod listesi ortaya
gikmistir. Bu nedenle BOP’iin 6grenmeye katkilar adh bir tema olusturulmustur. Bu
temaya iliskin model asagida yer almaktadir.

Sekil 2. Basamakli Ogretim Programinin Ogrenmeye Katkilarina Iliskin
Model
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BOP'iin 6grenmeye katkilar1 temasina iliskin olarak dért alt tema belirlenmis-
tir. Bu temaya iligkin olarak belirlenen alt temalar “bilginin kaliciigini saglama”,
“tekrar yapma”, “arastirma yapma” ve “6grenmeyi kolaylastirma” olarak siralan-
maktadir. Asagida BOP'iin 6grenmeye katkilari temasina iligkin olarak belirlenen alt

temalarla ilgili aciklamalar ve referans climlelerine yer verilmistir.

BOP’iin 6grenmeyi kolaylagtirdigini diisiinen grenciler uygulama siireci
boyunca basitten karmasiga dogru ilerleyen bircok etkinlik yaptiklarini, bu etkinlik-
lerle konular: daha kolay bir sekilde 6grendiklerini belirtmiglerdir. Bu alt temaya ilis-
kin &grencilerden biri, (03-K/i.) “BOP’de konular kolaydan zora dogru ilerliyordu. Once
daha basit etkinlikler yaptik sonrasinda etkinlikler zorlasti. Bu etkinlikler konular: daha kolay
ogrenmemizi sagladi” diyerek yaptig1 etkinliklerle konular1 daha kolay 6grendigine
vurgu yapmistir. Bir diger 6grenci, (09-E/a.) “Etkinlikler yaparak konular: daha rahat
ogrendim” seklinde durumu 6zetlemistir. Bir bagka 6grenci, (O8-E/a.) “Daha cok etkin-
lik yaptik. Konulart daha kolay anladim” diyerek durumu ifade etmistir. Bir bagka 6gren-
ci de, (07-K/a.) “Konular: 6grenmeme yardimer oldu. Konunun daha ¢ok icine girebildim,
bir konuyu sonuna kadar 6grenebildim. Bazen konular: 6grenmeden gecebiliyoruz” seklinde-
ki agiklamast ile BOP'iin konular1 grenmesini kolaylagtirildigini vurgulamustir.

“Tekrar yapma” alt temasina iligkin gortis bildiren 6grenciler, basamaklarda
yer alan etkinlikleri yerine getirmek icin konular1 tekrar ettiklerini belirtmiglerdir. Bu
duruma iligkin 6grencilerden biri, (06-E/o.) “Etkinlikleri yaparken resimler izdik, kav-
ram haritalart hazirladik. Bunlar: yaparken konular: gozden gegirdik” seklinde diistincele-
rini agiklarken bir baska 6grenci, (02-K/i.) “Basamaklarda yapti§imiz etkinliklerde isledi-
Simiz konularla ilgili yazilar yazdik, resimler yaptik. Bu da konular: tekrar gozden gegirme-
mizi sagladi. Resimle, etkinlerle 6¢rendigimiz bilgiler daha kalici oldu” diyerek diistincele-
rini ifade etmistir. Bir baska 6grenci de, (O5-E/o.) “Konular: ogrenmeme yardumcr oldu.
Konular1 daha iyi kavradim. Yapti§imiz etkinliklerle konular: tekrar ettim, daha iyi 6grendim”
diyerek etkinlikleri yaparken 6grendigi konular: tekrar etme firsati buldugunu belirt-
mistir.

BOP’iin 6grenilen bilginin kaliciligina katki sagladigim dgrencilerden biri
diistincesini, (O1-Efi.) “Sinav sorularini yamtlarken etkinlik yaptigim konular: ¢ok daha
kolay bir sekilde hatirladim. Bilgilerin daha kalict olmasini saglad” diyerek agiklamistir. Bir
diger 6grenci diisiincesini, (04-K/o.) “Etkinlikler yoluyla konulart 6§rendigimde daha
kolay hatirliyorum.” seklinde ifade etmistir. “Arastirma yapma” alt temasina iligkin
olarak da bir 6grenci (04-K/o.) etkinlikleri yapabilmesi igin 6grendigi konularla daha
fazla arastirma yaptigini, “Etkinlikleri yapabilmem icin konu ile ilgili aragtirma yapmam
gerekiyordu. Bu da konularla ilgili daha fazla bilgi sahibi olmam: sagladi” seklinde ifade
etmistir.
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Basamakl1 dgretim programinin uygulanma siirecinde etkinlik se¢me kri-
terleri

BOP’tin uygulanma siirecinde dgrencilere her basamak icin etkinlik listeleri
verilmis ve bu listelerden kendilerine uygun olan etkinligi secmeleri istenmistir. Nitel
veriler incelendiginde ortaya ¢ikan temalardan birinin etkinlik se¢gme kriterleri oldu-
gu belirlenmistir. Bu temaya iliskin model asagida yer almaktadir.

Sekil 3. Etkinlik Se¢me Kriterlerine Iliskin Model

Etkinlik se¢me kriterlerine iligkin olarak yapilan yiiklemeler incelendiginde
0grenc1lerm etkinlik secerken ”kolay olmasma”, “ilgi alanlarma uygun olmasma”,
“6grenmeyi kolaylastirmasma” ve “cizimle ilgili olmasina” dikkat ettikleri gorul—
mektedir. Asagida Ogrencilerin etkinlik segerken dikkat ettikleri kriterlere iliskin
gortisleri yer almaktadir.

“Kolay olma” alt temasina iligkin olarak goriis bildiren 6grenciler, etkinlik
segerken daha kolay yapabileceklerini distindiikleri etkinlikleri tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerden biri bu yondeki diistincelerini, (06-E/a.) “Yapabilecegim
kolay etkinlikleri segtim. Zor etkinliklerden uzak durdum boylece daha kolay 6grenebilecegimi
diigiindiim” seklinde ifade etmistir. Bir diger 6grenci, (03-K/i.) “Zevk alacagim, hem iyi
anlayacagim, rahat yapabilecegim. Kavram haritasinda ¢ok zorlantyorum. O yiizden se¢me-
dim. Metni kavram haritasina dokemiyorum. O yiizden zevk almiyorum. Konuyu kolay anla-
yabilecegim etkinlikleri sectim” diyerek daha kolay etkinlikleri tercih ettigini vurgula-
mistir. Bir bagka 6grenci, (06-Efa.) “Kolay yapabilecegim etkinlikleri sectim” diyerek
durumu 6zetlemistir. Diger bir 6grenci, (05-E/o.) “En iyi hazirlayabilece§im konuyu sec-
tim. Zorluk ¢ekmeyecegim kolaylikla yapacagim etkinlikleri sectim” diyerek diistincelerini
aciklamsgtir.

Ogrencilerin etkinlikleri segmelerinde etkili olan kriterlerden biri de ilgi alanla-
ridir. Ogrenciler ilgi alanlarina uygun olan, yapimimn zevkli olacagim diisiindiikleri
etkinlikleri tercih etmiglerdir. Bu konuya iliskin 6grencilerden biri, (O1-Efi.) “Iigi alanla-
rumi goz oniinde bulundurdum. Resim yapmay: seviyorum, o yiizden ¢izim yapabilecegim etkin-
leri tercih ettim” diyerek diisiincesini ifade etmistir. Bir bagka 6grenci, (04-K/o.) “Ilgi
alanlarima uygun etkinlikleri sectim. Bu §ekzlde etkinlikleri hazirlamak daha zevkli oldu” sek-
linde agiklama yaprustir. Bir diger ogrena (05-Efo.) “Iigi ve yeteneklerimi goz oniine
aldim. En iyi hazirlayabilecegim konuyu sectim.” diyerek goriisiinii belirtmigtir.
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Etkinlik secerken cizimle ilgili olmasma dikkat ettigini belirten bir 6grenci
goriisiinti, (07-K/a.) “Cogunlukla yazarak, konusarak ifade edebilecegim etkinlikleri sectim.
Ciinkii resimle aram yoktur, c¢izim yapmaktan hoslanmiyorum” seklinde ifade
etmigtir Konular: daha kolay bir gekilde 6grenmesini saglayacak etkinlikleri segtigini
belirten bir diger 6grenci ise goriistind, (02-K/i.) “Konulari daha iyi §renebilecegimi
diistindiigtim etkinlikleri sectim” bigiminde belirtmistir.

Basamakl1 6gretim programi uygulanirken yapilmasindan ¢ok hoslanilan
etkinlik

BOP'iin uygulanmasi asamasinda dgrenciler her basamak igin etkinlikler ger-
¢eklestirmislerdir. Nitel veriler incelendiginde uygulamalar sirasinda yapilmasindan
hoglanilan etkinliklere iliskin kodlamalar yapildigi goriilmektedir. Ogrencilerin
gortisleri dogrultusunda “hoglanilan etkinlik” temas: olugturulmugtur. Bu temaya
iliskin model asagida yer almaktadir.

yazma

Sekil 4. Hoslanilan Etkinlige iliskin Model

Hoslanilan etkinlik temasina iliskin olarak belirlenen alt temalar “bilgi kartt
hazirlama”, “kompozisyon yazma”, “kavram haritasi hazirlama”, “tarih seridi hazir-
lama” olarak siralanmistir. Asagida hoglanilan etkinlik temasina iligkin olarak belirle-

nen alt temalar ve bunlarla ilgili referans ctimleleri yer almaktadir.

Uygulamalar sirasinda yapmaktan en fazla hoglandig etkinligin bilgi karti
hazirlamak oldugunu belirten 6grenciler, hem yazi yazmay: hem de resim yapmay1
gerektiren bu etkinligin oldukga zevkli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden biri,
(O1-E/i.) “Bilgi karti yapmaktan ve kompozisyon yazmaktan hoslandim. Resim yapmay: ¢ok
seviyorum” seklinde diisiincesini ifade etmigtir. Bir bagka 6grenci, (03-K/i.) “Bilgi kart:
hazirlamaktan hoglandim. Kisa ve 6z konuyu temsil eden resim ¢izdik hem de icinde metin var.
Kisa ve 6z konuyu ifade ediyor hem de yapmas: zevkliydi” diyerek goriis belirtmistir. Bir
baska 6grenci de, (09-E/a.) “En ok bilgi kart: hazirlarken hoglandim. Bu kartlara hem yazi
yazdim hem de resim ¢izdim. Cok eglenceliydi” diyerek bilgi karti hazirlamanin eglenceli
olduguna vurgu yapmuistir.

Uygulamalar sirasinda yapmaktan en fazla hoglandig: etkinligin kompozis-
yon yazma oldugunu belirten dgrencilerden biri diistincesini, (O1-E/i.) “Bilgi kart:
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yapmaktan ve kompozisyon yazmaktan hoslandim. Resim yapmay: ¢ok seviyorum” seklinde
ifade etmistir. Bir bagka 6grenci de, (04-K/o0.) “Tarih seridi hazirlamaktan hoslandim”
diigiincesini belirtmigtir. Sunum yapma etkinliginden hoglandigini belirten 6grenci-
nin goriisii asagida yer almaktadir. Ogrenci, (O8-Efa.) “Sunum yapmaktan hoslandim.
Ders anlatmay: seviyorum” diyerek bu etkinlikten hoslanma gerekgesini belirtmistir.
Uygulamalar sirasinda en fazla kavram haritast hazirlamaktan hoglandigini belirten
ogrenci de, (O5-Efo.) “Kavram haritasi hazirlamaktan hoslandim. Konular arasindaki iliski-
leri resimlerle, yazilarla gosterdik. Bu benim hoguma gitti” diyerek bu yéndeki gortisiinti
ifade etmisgtir.

Basamakli Ogretim Program1 uygulanirken problem yaganan agamalar

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizi sonrasinda problem
yasanan agamalara iligkin kodlamalar yapildig1 goriilmektedir. Bu durumdan hare-
ketle problem yasanan asamalar temas: olusturulmustur. Bu temaya iliskin model
asagida yer almaktadir.

Sekil 5. Problem Yasanan Asamalara fliskin Model

Sekil 5'te problem yasanan asamalar temasi incelendiginde 6grencilerin en
fazla etkinlik se¢iminde, kavram haritasi hazirlamada ve poster hazirlamada problem
yasadiklar: goriilmektedir. Bazi 6grenciler de uygulamalar stiresince problem yasa-
madiklarini belirtmislerdir. Problem yasanan asamalar temasina iligkin olarak 6gren-
cilerin referans ctimleleri asagida yer almaktadir.

BOP uygulanirken 6grencilerden her basamak igin belirli puan araligindaki
etkinlikleri yapmalar1 istenmis ve etkinlik se¢imi &grencilere birakilmigtir. En fazla
etkinlik segimi asamasinda problem yasadiklarini belirten égrencilerden biri, (O1-
E/i.) “Etkinlikleri secerken zorluk ¢ektim” seklinde durumu 6zetlemigtir. Bir diger 6gren-
ci, (03-K/i.) “En ¢ok etkinlik secerken zorlandim. Hangisini daha iyi yapabilirim, hangisin-
den daha ¢ok zevk alirim hangisini daha kolay anlarim diye diisiindiim” diyerek diistincele-
rini agiklamigtir. Bir bagka 6grenci diistincesini, (O7-K/a.) “Etkinlik secerken zorluk
yasadim” seklide ifade etmistir.

Kavram haritas1 hazirlarken zorlandigini belirten bir grenci diistincesini,
(O2-K/i.) “Resim ¢izerken zorlandim. Cizim yaparken zorlandim” seklindeki sozleri ile
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ifade etmistir.Poster hazirlarken problem yasadigim bir diger 6grenci de diistincesini
(04-K/0.) “Poster hazirlarken zorlandim. Resim yaparken zorluk gektigim icin poster hazir-
larken de zorluk yasadim” sozleri ile agiklamistir.

Basamakli 6gretim programina iliskin uygulamalarin tekrar:

BOP'iin uygulama siirecine iligkin olarak elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlen-
mesinde ortaya ¢ikan kodlamalardan bir kismi uygulamalarin tekrarina iliskindir. Bu
nedenle “uygulamanin tekrar1” ana temasi olusturulmustur. Bu ana temaya iliskin
model asagida yer almaktadir.

&
Sosyal Bilgiler
dersinde kullanma
istegi

Uygulanabilecegi diger
dersler

Sekil 5. Uygulamanin Tekrarina iliskin Model

“Uygulamanin tekrar1” ana temasina iliskin olarak “uygulanabilecegi diger
dersler” ve “Sosyal Bilgiler dersinde kullanma istegi” olmak tizere iki alt tema belir-
lenmistir. Ogrencilerin uygulamalarin hem Sosyal Bilgiler dersinde hem de belirttik-
leri diger derslerde devam etmesi konusunda goriis belirtmislerdir. Ogrenciler uygu-
lamalarin “Ulkemizin kaynaklar1” ve “Elektronik Yiizy1l” iinitelerinde tekrarlanabi-
lecegini belirtmislerdir. Bu alt temaya iliskin &grencilerden biri, (O6-E/a.) “Diger iini-
telerde de uygulanabilir. Elektronik Yiizyil iinitesinde uygulanabilir” seklinde gortis bildir-
mistir. Bir diger 6grenci diisiincesini, (02-K/i.) “Uygulansin. Elektronik yiizyilda uygu-
lanabilir” diyerek belirtmistir. Bir baska ogrenci, (03-K/i.) “Diger iinitelerde de uygula-
nabilir. Ulkemizin kaynaklarmda uygulanabilirdi” seklinde goriis belirtmistir. Bir diger
ogrenci, (07-K/a.) “Diger iinitelerde devam etsin. Konuyu daha iyi anlayabiliyoruz” diye-
rek diistincesini ifade etmistir. Bir baska 6grenci, (04-K/o.) “Elektronik yiizyilda uygu-
lanabiliv. Daha zevkli hale gelebilir” diyerek uygulamalarin bir sonraki {initede de
devam etmesi yoniinde gortis belirtmistir.

Nitel veriler incelendiginde &grencilerin BOP’iin bagka dersler de uygulan-
masi yéniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogrenciler bu dersleri “Fen ve
Teknoloji”, Matematik” ve “Tiirkge” olarak siralamistir. Ogrencilerin bu alt temaya
iliskin gortisleri agsagida yer almaktadir.

Ogrenciler, BOP’iin Fen ve Teknoloji dersinde uygulanmast ile konulari daha
kolay 6grenebileceklerini, dersin daha eglenceli hale gelebilecegini vurgulamiglardir.
Ogrencilerden biri, (06-E/a.) “Tiirkge ve fende uygulanabilir” derken bir diger 6grenci,
(O2-K/i.) “Fen ve Teknolojide uygulanabilir. Hiicreleri 6§renirken resimle gizilmesi grenme-
yi kolaylastirir” diyerek gerekgesini belirtmistir. Bir digeri ise (O1-E/i.) “Fen ve Teknoloji
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ve Matematikte uygulanabiliv. Bu dersler etkinliklerle daha rahat 6grenilebilir, dersler daha
eglenceli hale gelebilir” demistir.

BOP’iin Tiirkce dersinde uygulanabilecegini belirten dgrencilerden biri, (O6-
E/a.) “Tiirkce ve fende uygulanabilir’ seklinde durumu 6zetlemistir. Bir diger 6grenci
diisiincesini, (04-K/o.) “Tiirkge dersinde uygulanabilir. Konulart daha kolay 6§renebiliriz”
seklinde ifade etmigtir. BOP’iin Matematik dersinde uygulanabilecegini belirten bir
ogrenci de, (O1-E/i.) “Fen ve teknoloji ve matematikte uygulanabilir. Bu dersler etkinlikler-
le daha rahat 6grenilebilir, dersler daha eglenceli hale gelebilir” diyerek diistincesini agikla-
mustir. Bir baska ogrenci, (O7-K/a.) “Bu yontem diger derslerde de uygulanabilir.
Matematik, fen ve teknoloji” seklinde diistincesini agiklamistir. Bir bagka 6grenci, (O5-
E/o.) “Matematikte uyqulansin. Matematik konular: ile ilgili poster, kitapgik hazirlayabili-
rim” diyerek uygulamalar sirasinda yapabilecegi etkinlikleri siralamistir.

SONUC ve TARTISMA

Sosyal Bilgiler dersinde BOP ile geleneksel 6gretmen merkezli yéntemin
dgrencilerin akademik basarilari, derse yénelik tutumlari ve BOP’iin uygulanmasina
iliskin gortislerinin incelendigi bu arastirmada deney grubunun basari testinin bilgi,
kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme béliimlerinden ve testin tiimtinden
aldig1 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilar bulunmustur. Bu
farkliliklar sontest puanlari lehinedir. Kontrol grubunun kavrama, uygulama, analiz
ve degerlendirme basamaklarindan aldiklar1 6ntest-sontest puan ortalamalar1 arasin-
da anlamli bir farklilik belirlenmezken, bilgi basamagindan ve testin tiimiinden
aldiklar1 ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Kontrol grubunun testin tiimtine iliskin sontest puan ortalamas1 éntest puan ortala-
masindan yiiksektir. Bu durumdan hareketle deney grubunda uygulanan BOP'iin ve
kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemin 6grenci basarisini artirmada etkili
oldugu belirlenmistir. Bicer (2011) tarafindan yapilan calismada deney grubunun
bilgi, kavrama, uygulama, analiz degerlendirme basamaklari ve testin tiimtinden
aldiklar1 éntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda, sontest puanlari lehine anlamh
bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama, analiz, degerlendirme basamaklarindan aldiklar1 6ntest-sontest puan orta-
lamalar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmezken, testin tiimiinden aldiklar1 son-
test puanlarimin daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

Gruplarin basar testinin uygulama, analiz basamag1 boliimlerinden ve testin
tiimiinden aldiklar: sontest puan ortalamalar arasinda deney grubu lehine anlamh bir
farklilik belirlenmistir. Deney grubunda uygulanan BOP'iin 6grenci basarisini artirma-
da etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Demirel vd. (2006) yiirtittiikleri calismada, temel
bilgi diizeyine iliskin 6grenmenin gergeklesmesi notasmda BOP'iin etkili olmadig
sonucuna ulagmuglardir. Biger’in (2011) ¢alisgmasinda deney grubunun sontest puanlari-
nin, kontrol grubunun puanlarinda yiiksek oldugu belirtilerek, basamakli 6gretimin
biligsel alan davramiglarinin kazandirilmasinda etkili bir yontem oldugu vurgulanmis-
tir. Noe (2008) tarafindan yiirtitiilen calismada mevcut aragtirmaya paralel olarak, basa-
r1y1 artirma noktasinda, BOP'iin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagmugtir. Aydogus'un (2009) calismasinda BOP'iin akademik basariy1 olumlu yénde
etkiledigi vurgulanmstir. Lasovage (2006) calismasmnda, BOP’e iligkin uygulamalar
sonrasinda 6grenci bagarisinin arttigi sonucuna ulagmigtir.

@ Milli Egitim ¢ Say1 198 ¢ Bahar/2013



@ Mehmet Nuri Gémleksiz / Ummiihan Oner

Deney ve Kontrol gruplarinin kavrama ve analiz basamaklarindan aldiklar
puanlarin deney grubu lehine anlamli oldugu, gruplarin testin tiimiinden aldiklar
erisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig belirlenmistir. Biger’in (2011)
calismasinda, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve toplam erisi bazin-
da deney grubu lehine sonuglar ortaya ¢iktigi vurgulanmigtir.

Deney ve kontrol gruplariin éntutum-sontutum puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Gruplarin sontutum puan ortalamalar arasinda,
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrenci tutum-
lar1 iizerinde her iki yontemin de etkili oldugu, sontest puanlari agisindan incelendi-
ginde deney grubunda uygulanan BOP'iin daha etkili oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde Biger’in (2011) caligmasinda gruplarin sontutum puanlarina iligkin olarak
yapilan karsilagtirma sonucunda, deney grubu lehine bir sonug ortaya ¢ikmustir. Bu
sonug, BOP’iin basamakl ogretim yonteminin etkinlik temelli olmasi, 6grencilerin
istedikleri etkinlikleri secebilmeleri ve yontemin degerlendirme asamasinda getirdigi
yeniliklerle agiklanmistir. Yilmaz (2011), BOP’iin 6grencilerin derse yonelik tutumlari
tizerinde etkisinin olmadigin belirtmistir. Benzer sekilde Demirel vd. (2006) tarafin-
dan yiiriitiilen galismada BOP'iin 63rencilerin derse yonelik tutumlar {izerinde fark-
lilik yaratmadigr sonucuna ulasilmustir.

BOP'iin uygulama siiresine iliskin sonuglardan biri uygulamanin 6gretim
siirecine katkilarina iligkindir. Ogrenciler uygulamanin katkilarini bilginin kaliciligim
saglama, tekrar yapma, arastirma yapma ve 6grenmeyi kolaylastirma olarak belirle-
miglerdir. Demirel vd. (2006) tarafindan yiiriitiilen calismada BOP uygulanirken 6gren-
me ortamimin 6grencilerin bireysel gelisimlerine uygun olarak diizenlenmesi sonucun-
da 6grencilerin derse karsi ilgilerinin arttig1, 6grenme stirecini zevkli bulduklart sonu-
cuna ulagihstir. Yilmaz (2011) 6grencilerin yapilan etkinlikler yoluyla, elestiri yapma,
aragtirma yapma, giincel sorunlara kars1 duyarl olma, merakli olma, giinliik yasamla
iliskilendirme, yaraticilik, smiflandirma yapabilme, sorumluluk bilinci kazanma, 6zet-
leme becerisi edinme, yeteneklerini ortaya koyma ve empati kurma gibi becerilerinin
gelistigi sonucuna ulagmustir. Ayrica 6grencilerin rol oynama, tartisma yapma ve duyar-
liik bilincinin gelismesi becerilerine katki sagladigina, bireysel ¢alisma ve isbirligi
yapma ile aragtirma becerilerinin gelistigine vurgu yapmustir.

Uygulama siireci ile ilgili bir diger sonug etkinlik segme kriterlerine iliskindir.
Ogrenciler etkinlik segerken, kolaylikla yapabilecekleri, ilgi alanlara uygun, gizim-
le ilgili olan, konular1 6grenmelerini saglayacak etkinlikleri sectiklerini belirmiglerdir.
Benzer sekilde, Demirel vd. (2006) ¢alismalarinda 6grencilerin, arastirmak istedikleri,
ilgi duyduklari, yapabileceklerine inandiklar1 etkinlikleri tercih ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bagbay (2006) galismasinda, BOP ile desteklenmis, Proje Tabanli Ogren-
me etkinliklerinin 6grencilerin kendilerini tanima, sorumluluk alma, bilingli davran-
ma, odaklanma ve problem ¢6zme becerileri tizerine 6nemli katkilar sagladigini
belirtmistir. BOP’{in uygulama stirecine iliskin olarak elde edilen bir diger sonug hos-
larulan etkinliklere iliskindir. Ogrenciler en gok bilgi kart1 ve kavram haritas: hazirla-
maktan, kompozisyon yazmaktan hoglandiklarini belirtmiglerdir.

Uygulama stirecine iligkin olarak elde edilen bir diger sonug yasanan prob-
lemlere iliskindir. Ogrenciler, problem yaganan asamalari etkinlik segimi, kavram
haritas: ve poster hazirlama olarak siralamigtir. Yilmaz'in (2010) ¢alismasinda yasa-
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nan sorunlar segilen etkinliklerin yerine getirilmemesi, énceden iyi bir hazirlik yapil-
mamasi, 6grencilerin etkinlikleri evde unutmalari, 6grenciler tarafindan yapilan ve
uzun stire alan elestiriler, 6grencilerin giinliik yazmay1 bilmemeleri olarak siralan-
mugtir. Demirel vd. (2006) de calismalarinda uygulamalar sirasinda yasanan en biiyiik
problemin smiftaki giirtiltii oldugu belirtilmistir.

BOP'iin uygulama siirecine iliskin bir diger sonug uygulamalarin tekrarina
iliskindir. Ogrenciler uygulamalarm Sosyal Bilgiler dersinde ve bagka derslerde
uygulanabilecegini belirtmislerdir. Basamakli Ogretim Programimin uygulanabilecegi
dersler Fen ve Teknoloji, Matematik ve Tiirkge olarak siralanmustir. Biger’in (2011)
calismasinda uygulamalarin yapilabilecegi diger dersler Sosyal Bilgiler, Ingilizce,
Matematik ve Tiirkge olarak belirtilmistir. Bu sonug¢ mevcut arastirmanin bu yéndeki
sonuglari ile 6rtiismekte ve birbirini desteklemektedir.

Oneriler

BOP bilgisayar destekli ortamlarda da kullanilmahdir. BOP gretmenlere tani-
tilmalidir. Bunun icin 6grenci ders kitaplari ile kilavuz kitaplarda bu programla ilgili
uygulamalara genis yer verilmelidir. Okullar BOP"iin etkili ve amaca uygun bigimde
uygulanabilmesi igin gerekli arac-gere¢ ve teknolojik donamim agisindan yeterli hale
getirilmelidir. Ogretmen adaylarmin BOP’ii tanimast saglanmalidir. Bunun igin hiz-
met 6ncesi egitim doneminde bu programin uygulandig etkinliklere yer verilmelidir.
BOP"iin etkililigine iliskin deneysel calismalar farkli derslerde ve farkli simif diizeyle-
rinde de ytiriitilmelidir. BOP"iin etkililigine iliskin deneysel calismalar Sosyal Bilgiler
dersinin bagka iinitelerinde de yapilmalidir. BOP’{in farkli 6gretim yontemleriyle
biittinlestirilerek uygulandig: calismalar yapilmalidir.
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Abstract

The aim of this study is to compare the effects of layered curriculum and
traditional teacher centered teaching method on students’” academic achieve-
ment in Social Studies course and their attitudes towards the course. Study
group included forty-nine sixth graders enrolled at Bahgelievler Elementary
School in Elaz1§ city center in 2009-2010 academic year. Both quantitative and
qualitative research designs were used in the study. A pretest-posttest control
group experimental design was employed in quantitative part of the study. The
students were randomly assigned into two groups; an experimental group and
a control group. Experimental group used layered curriculum as an instruction
method while control group used traditional teacher-centered instruction. An
achievement test including 40 questions and an attitude scale developed by
Emir (2001) were used to collect quantitative data while an interview form was
used to collect qualitative data. Mean score of the test was measured to be 0,54,
KR-20 value was calculated to be 0,82. The results revealed that experimental
students who used layered curriculum were more successful than the controlled
students who used traditional teacher centered instruction. The attitude scale
results showed that layered curriculum had a significant positive effect on stu-
dents’ attitudes towards Social Studies course. In qualitative part of the study,
five sub themes were determined related to the implementation of layered cur-
riculum. Based on the study results, it is recommended that layered curriculum
should be used at different grade levels and different courses.

Key Words: Layered curriculum, teacher-centered instruction, Social
Studies course, attitude
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