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Ozet

Dinlemede yaganan siiregler, dinlenen materyale ve dinlemenin amaci-
na gore farklilik géstermektedir. Bu farklilik, gesitli dinleme tiirlerinin ortaya
¢ikmasi ve kullanilmasiyla sonuglanmistir. Dinleme etkinliginin saglikli bir
sekilde gergeklesebilmesi icin dinleme amacina uygun dinleme tiirtintin belir-
lenmesi gerekir. Dinleme tiirleri icerisinde literatiirde tizerinde en az durulan
ayristiricr dinleme, bu ¢alismanin konusudur. Buradan hareketle ¢alismanin
amaci, bireyin ana dilinin seslerini fark etme ve bu seslerin ayrimina vararak
anlam olusturma stirecinde kullandig; ilk dinleme tiirii olan ayristiric1 dinleme-
ye dikkat gekerek ilkogretim ikinci kademede bu tiiriin nasil kullanilabilecegine
dair bir etkinlik 6nerisi sunmaktir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce egitimi, dinleme becerisi, dinleme tiirleri,
ayristirict dinleme, tekerleme, etkinlik

Giris

Bireyin ilk dil becerisi olan dinleme dogum &ncesinden baglar ve 6miir boyu
siirer. Bu nedenle dinlemenin iletisim siirecini gergeklestiren temel 6ge oldugu ifade
edilebilir. Dinlemenin her an ¢evrede olanlar1 anlamlandirmak icin kullanilan beceri-
lerden biri oldugunu belirten Temur (2001:62); elektronik iletisim, bilgisayar teknolo-
jisi ve gorsel medya ne kadar hizla gelisirse geligsin dil becerilerinin ézellikle de din-
lemenin, iletisim becerilerinin temeli olma 6zelligini kaybetmeyecegini vurgulamak-
tadir. Bu durum dil becerilerinin yasam alanlarinda kullanimina ayrilan zamanlarin
tespitine yonelik yapilan aragtirmalarda da kendini gostermektedir (Gogts, 1978;
Burley, 1995; Cihangir, 2004; Robertson, 2004).

Literattirde anlama becerisi bashig1 altinda ele alinan dinlemeye yonelik ¢esit-
li tanimlarla kargilasilmaktadir. Dinleme; konusan ya da sesli okuyan bir kisinin ver-
mek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi (Ozbay, 2006:5); isittigini anla-
mak amactyla dikkat harcamak ve bir sonug ¢ikarmak igin konugmay1 izleme (Gogiis,
1978: 228); isitileni almak ve saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat harca-
mak (Sever, 2000:11) seklinde tamimlanmaktadir. Onan (2005:157) ise dinlemeyi bir
stire¢ olarak degerlendirmekte ve sozli iletisim stirecinde konusan tarafindan ses
birimleri vasitasiyla génderilen mesajlarin alict kisinin zihninde desifre edilip bilgiye
donistiiriildagii zihinsel bir faaliyet olarak agiklamaktadir.

fIkogretim gagina kadarki anlamalarin ve egitsel calismalarin gogu dinlemeye
dayanir. Bu durum diger dil becerilerini 6grenme yolunun dinleme etkinliklerinden
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gectigi seklinde yorumlanabilir. Dinlemenin, okul yillarinda 6zellikle ilkégretim cag-
larinda sistemli bir sekilde gelistirilmesi i¢in ¢aba sarf edilmeli; bunun icin 6gretmen,
sinifta gesitli yontem ve teknikleri kullanarak etkinlikler diizenlemelidir. Kog
(2003:15), dinleme becerisinin 6grencilere bagarili bir sekilde kazandirilmast igin
o0gretmenin dinleme becerisi ile ilgili var olan yontem ve teknikleri bilmesi; sinif sevi-
yesi ile sartlarina gore uygun olan yontem ve teknigi segerek kullanmasi gerektigini
belirtmektedir. Oguzkan (1965:29)'a gore de dinlemedeki bagari, kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerinin igerigine baglidir. Dinledigini anlamanin gerceklesebilmesi
i¢in segilen yontem ve teknigin dinleme amacina uymasi gerekir.

Dinleme Tiirleri

Dinlemede yasanan stiregler, dinlenen materyale ve dinlemenin amacina goére
farklilik gostermektedir. Dogan (2007:34), gtinliik hayatta gerceklesen dinleme etkin-
liklerini; bireysel olarak dinlemeler (radyo dinleme, televizyon seyretme vb.), kisiler
arast yapilan dinlemeler (telefonda konugma, sohbet etme vb.), grup olarak dinleme-
ler (metroda, aligveris merkezinde yapilan bir duyuruyu dinleme vb.) seklinde sira-
lamaktadir.

Dinleme siirecinde kullanilan materyaller, dinleyicinin ilgi ve ihtiyaglari,
konunun 6nemi gibi unsurlar dinlemeyi sekillendirmesi bakimindan énemlidir. Bu
unsurlar, dinleme faaliyetini farklilastirir ve degisik dinleme tiirlerini ortaya ¢ikarir.
Ders ortaminda dinleme becerisinin egitiminde varilmak istenen amag dogrultusun-
da yapilan etkinliklerde de farkli dinleme tiirlerinin kullanilmas: gerekmektedir.
Literattirde dinleme tiirlerine yonelik yapilan siniflamalar su sekilde 6zetlenebilir.

Ozbay (2009), dinleme tiirlerini; ayrigtiricy, iletisimsel, estetik, bilgi icin ve eleg-
tirel olmak tizere beg ana baslik altinda toplamakta ve bu tiirlerin sinifta uygulanigi-
na iligskin bilgiler vermektedir. Bu siniflama, dinleme alanindaki tiir tasnifinde birbi-
riyle iligkisi kesin olarak ayrilamayan tiirlerin islevsel ve kullanim alanina uygun ola-
rak birlestirilmesine dayanir, denilebilir. Siralanan bu begs dinleme sekli, dinleme tiir-
leri s6z konusu oldugunda ana basliklar seklinde diistintilebilir.

Gogis (1978: 228-229), yedi dinleme tiirti agiklamaktadir. Bunlar dikkatli,
dogru, elestirici, se¢meli, duygusal, anlamadan ve yar1 dinlemedir. Gogiis (1978)"tin
tasnifi incelendiginde “anlamadan dinleme” tiirti dikkat gekmektedir. Anlamadan din-
lemenin tanimina bakildiginda “dinledigini anlamama” ifadesi gegmektedir. Dinleme
alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde bir dinleme eyleminden bahsedebilmek
icin “anlamlandirma”nin  gerceklesmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Anlamlandirmanin olmadigi durumlar, “isitme” soézctigiiyle nitelenmektedir.
Dolayisiyla “anlamadan dinleme” adli bir tiirtin varhigindan s6z etmenin yanlis olacagt
kanaati uyanmaktadir.

Yalgin (2002:131-135), segerek, katilimli ve elestirel olmak tizere ti¢ dinleme
tiirti oldugunu sdylemekte; bu tiirleri aciklamakta ve dinlemenin aktif bir stire¢ oldu-
gunu ifade etmektedir. Temur (2001:62) ve Dogan (2007: 34-35), dinleme tiirlerini
etkilesimli ve etkilesimsiz olmak tizere iki baglkta toplamaktadir. Giines (2007:92-94)
tiirleri; metni takip ederek, sorgulayici, yaratici, pasif, katilimli ve not alarak dinleme
seklinde siniflamaktadir.
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Yildirim (2007:67-81) aktif, empatik, stratejik, segerek, pasif (edilgen), amacl,
bilgi edinmeye dayali, yorumlayic, elegtirel/ sorgulayict ve estetik olmak iizere top-
lam on dinleme tiirtinti tanitmaktadir. Yapilan siniflamaya bakildiginda birbiriyle ig
ice ge¢mis dinleme tiirlerinin varlig1 dikkat ¢ekmektedir. Siralanan tiirlerin, neden
ayr1 bagliklar halinde ele alindi$1 konusunda bir yorumda bulunulmamistir. Ornegin,
amagclh dinleme, sayilan diger biitiin dinleme tiirlerini igine alir niteliktedir. Bu gelis-
kiyi arastirmaci, su sekilde acgiklamaktadir (2007:76): “Amacli dinleme; bilgi edinmeye,
yorumlamaya, elestivmeye ve haz almaya (estetik) dayali dinleme seklinde suniflandirilir.”

Kingen (2000:265) ayirt edici (Sesleri ve gorsel uyaranlari birbirinden ayirt
etmek i¢in yapilan dinleme.), estetik (Eglence ve zevk almak i¢in dinleme.), etkili (Bir
mesajl, elestiride bulunmadan dinleme.), elestirel (Soylenenlerin ne anlama geldigini
tespit etmek i¢in dinleme.) ve empatik (Kendini, konugmacinin yerine koyup onun
duygu ve diisiincelerini anlamaya ¢alisarak dinleme.) olmak tizere bes dinleme tiiri-
ne yer vermekte; bunlar igerisinde 6grencilerin en ¢ok bagvurduklarinin etkili, elesti-
rel ve estetik dinleme oldugunu dile getirmektedir.

Tiirkge dersi ilkogretim birinci ve ikinci kademe 6gretim programinda 6gren-
ciye kazandirilacak dinleme tiirleri ve bu tiirlerin nasil uygulanacag: agiklanmakta-
dir. flkogretim Tiirkge Dersi (1-5. Stmiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda Ogren-
me Tiirleri baghiginda ‘Sorgulayict Dinleme” adinda bir dinleme tiirtiniin acgiklandigi
goriilmektedir. Programda agiklanan bu dinleme tiirtiyle elestirel dinlemenin kaste-
dildigi anlasilmaktadir. Tek bir dinleme tiiriinii ele alan programin, 1-5. sinuf dtize-
yinde yani 7-11 yas araliginda 6grencinin, sadece ifade edilen dinleme tiirtinti kazan-
masini yeterli gordiigii yorumu yapilabilir. Demek ki ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinden ikinci kademeye kadar sorgulayict dinlemeyi kazanmalari beklen-
mektedir. Oysa 6grencinin sorgulayici dinleyebilmesi i¢in 6ncelikle diger dinleme
tiirlerinden birkaginu (Bilgi i¢in dinleme, estetik dinleme vb.) edinmis olmas: gerek-
mektedir. Ayrica o yas grubundaki ¢ocuklar, ilkdgretime baslamadan 6nce de estetik
dinlemeyi gerceklestirebilmektedir.

ko gretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda ise
Yontemler ve Teknikler baghig1 altinda ele alman yedi dinleme tiirti (Katilimh
Dinleme/Izleme, Katilimsiz Dinleme/Izleme, Not Alarak Dinleme/izleme, Kendini
Konuganin Yerine Koyarak Dinleme/ Izleme (Empati Kurma), Yaratia
Dinleme/Izleme, Secici Dinleme/ izleme, Elestirel Dinleme /izleme) aciklanmakta
ve bu tiirlere yonelik “Uygulama”lar sunulmaktadir.

Yukarida goriildiigii gibi dinleme tiirlerine yonelik pek ¢ok tasnifin yapildigy;
aynu ttirtin farkli adlandirmalarla anildigi ve ig ice gecmis tiirleri ayristirma ¢abasina
girildigi gozlenmektedir. Literattirdeki bu karmasa ve celiskinin Tiirkce 6gretim
programlarina da yansidig1 dikkat cekmektedir. Bu konuda Ozbay (2009:91-156)'m
yapmis oldugu tasnifin genel anlamda ilgili literatiirden ayrildig: ve islevsel bir tas-
nif oldugu séylenebilir. Ogrencinin giinliik yasantisindaki dinleme faaliyetleri diisii-
niildiigiinde ise yapilan siiflamanin iglevselligi bir kez daha anlagilacaktir.

Anne karninda baglayan dinleme siireci diistintildtigtinde kullanilan ilk dinle-
me tiirtintin ayristiricl oldugu soylenebilir. Seslerin ayirt edilmesi ve anlamlandiril-
masini igeren bu tiir, diger becerilerin edinilmesinde de oldukca 6nemli bir yere
sahiptir.
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Ayristirict Dinleme

1ngilizce “discriminative listening” kavrami, Tiirkceye “ayristirict dinleme”
seklinde aktarilmistir. Tiirkiye’de dinleme egitimine yonelik ¢alismalara bakildiginda
bu kavramin bir dinleme tiirii olarak tek bir caligmada (Ozbay, 2009) ele alindig
gortilmektedir.

Ayristirict dinleme, sesler arasindaki farkliliklar: ayirt edebilmedir. Yasa ve
smif seviyesine gore ayristirict dinlemeyi gelistirici etkinlikler degismektedir. Bu tiir,
ogrencilerin, konusma dilindeki ses ve telaffuzlar1 konusunda farkindaliklarini artir-
mak i¢i kullamlabilir (Tompkins, 2005:296; Kingen, 2000:265). Ogrenciler, ses tonun-
daki degisimlerden, vurgulamadaki farkliliklardan vb. hareketle bir konugsmanin ya
da metnin anlamindaki degisiklikleri daha gabuk kavrayabilirler.

Giines (2007:77), bu kavramdan bahsetmemekle birlikte calismasinda “Ses
Bilincini Gelistirme” baslig1 altinda ses bilincini; seslere duyarli olma, kelimelerin ses-
lerini tamima, ayirt etme, sesleri ve heceleri birlestirme, degistirme gibi becerilerin
edinilmesi olarak agiklamakta ve sunlari eklemektedir:

“Ses bilinci, cocuklart kelimenin oOgeleri hakkinda bilinglendirmeyi
amagladigimdan dilin sesleri iizerinde diisiinme, tanima, ayirt etme, kesfetme,
farkina varma gibi zihinsel islemleri gelistirmektedir. Bu beceri sayesinde
cocuk dikkatini kelimeye yogunlastirmakta, kelimeyi tanimakta, kelimenin
seslerden ve hecelerden olustugunu 6grenmektedir.

Ses bilinci egitimiyle cocuklar seslere duyarli olmakta, kelimelerin
dogru ve yanls soyleniglerine dikkat etmeye baslamaktadir. Bu durum,
ogrencilerin kelimeleri dogru ogrenmesini ve zihinsel sozliige dogru kayitlar
yapmasini saglamaktadir. Ses bilinciyle gelistirilen bu dikkat ve duyarlilik;
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine de yansimaktadir.”

Yukaridaki bu ifadelerden ayristirict dinlemenin, fonolojik farkindalig: esas
aldig1 soylenebilir. Fonolojik farkindalik, kelimeyi olusturan sesleri tanima, ayirma ve
ortak seslerden olusan kelimeleri fark etme olarak tamimlanabilir (Anthony ve
Francis, 2005). Bir bakima ayristirict dinleme ile 6grencilerin fonolojik farkindaliklari-
n1 gelistirerek anlama siirecini tamamlamalar1 amaglanmaktadar.

Literattirdeki arastirmalar, fonolojik farkindalik becerilerinin okul ©ncesi
dénemde gelismeye bagladigini belirtmektedir. Fonolojik farkindalik becerileri, geli-
simsel siralamasina gore uyak, heceleme, aym sesbirim ile baglayan sozctikleri fark
etme, ayn1 sesbirim ile biten s6zctikleri fark etme, sdzctiklerde yer alan sesbirimlerini
fark etme, sozciikleri sesbirimlerine ayirma ve bir sozciikte yer alan sesbirimleri
manipule edebilme becerilerini igermektedir (Yiicel, 2009:1). Fonolojik farkindalig
gelismis bir 6grenciden beklenen beceriler asagidaki tabloda belirtilmektedir:
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Tablo 1: Fonolojik Farkindalik Becerileri

Beceri Beklenen kazanim

Uyak Uyag fark etme (tel-yel)
Uyakli sozctikleri eslestirme

Yeni uyakli so6zctikler tiretme

Ses tekrari Ses tekrarlarini fark etme

Tekrarlanan sesleri eglestirme

Harmanlama Heceleri harmanlama

Sesleri harmanlama

Béliimlendirme Sozciikleri hecelerine ayirma
Sozctiklerin ilk ve son sesini ayirma

Sozciikleri biitiin seslerine ayirma

Manipiilasyon Sesleri manipiile etme (bol-bal)

(Erdogan, 2009:32)

Ogrencinin yukaridaki tabloda gosterilen kazammlara ulagabilmesi ve bunla-
1 giinliik hayatinda uygulayabilmesi i¢in ana dilinin ses dizgesine hakim olmasi
gerekir. Topbas (1997), bir Tiirk ¢ocugunun ii¢ yasina kadar biitiin sesleri edindigini
belirtmektedir. Ttim sesleri edinen kisinin, dinleme stirecini verimli gegirmesi bekle-
nir. Bugiin gerek okul gerekse toplumdaki dinleme davranislar1 gézlendiginde duru-
mun beklenen sekilde olmadig gériilmektedir. Bu durumun nedeni, bireyin ana dili-
nin ses yapisina hakim olamamasi seklinde agiklanabilir. Dinlemede ifade edilen bu
olumsuzlugun ortadan kaldirilabilmesi i¢in ayristirici dinleme etkinliklerine gereken
o6nem verilmelidir. Ayristirici dinlemeyle fonolojik farkindaligi gelismis bir 6grenci,
etkin bir dinleme siireci gegirecek ve kendisine sunulan bilgiyi tam olarak anlayabi-
lecektir. Dinlemede oldugu gibi bu becerinin de egitime ihtiyaci vardir. Hem dinleme
hem de fonolojik farkindalik becerisinin gelistirilmesinde ayristirict dinleme etkinlik-
lerinin faydali olacag: diistintilmektedir.

Sesle ilgili kavramlar genelde konusma becerisi altinda degerlendirilmekte;
bunlarin dinlemeye nasil etki ettigi 6nemsenmemektedir. Oysa ses ile ilgili unsurlar
saglikli bir dinlemenin 6n sarti durumundadir. Dinleme, seslerin isitilmesiyle basla-
yan bir stirectir. Sesler iiretim, iletim, algilama ve degerlendirmeden olusan {i¢ ana asa-
mali siirecin trtiniidiir. Bu nedenle seslerin soyleyis fonetigi (konusur), dinleyis fonetigi
(dinleyen) ve akustik fonetigi (konusur ve dinleyici arasindaki siireg) vardir. Bagka bir
ifadeyle seslerin soyleyissel, akustik, algilayissal bakimdan ayr1 ayri ele alinmasi ve sayi-
sal ortamda degerlendirilmesi gerekir. (Eker, 2010:311). Boyle bir degerlendirmenin
yapilabilmesi i¢in dncelikle 6grencinin bu becerileri gelistirilmelidir. Ctinki s6zciik-
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leri olugturan dil sesleri, s6yleyis nitelikleri bakimindan genel olarak seslerin agizdan
cikig bicimi ve yerine gore iinlii ve iinsiiz diye ikiye ayrilir. Cikis bi¢imi bakimindan
tinltiler; ag1z kanalinin agiklig, dilin ve dudaklarin durumuna gore belirlenir. Unstiz-
ler ise ¢ikiglar1 sirasinda agiz kanalinda ya da 6teki organlarda bir engelleme, bir
kapanma ya da daralmaya maruz kalir. Bu maruz kalma durumu, iinstizlere nitelik-
lerini kazandirir (Demircan, 1996:20-25). Siralanan bu unsurlan fark eden 6grenci
konusma sirasindaki sesletimi tam olarak anlayacak ve dinlemeyi gergeklestirecektir.
Bunun i¢in ayristiric1 dinleme ¢alismalar1 6nemlidir.

Tiirkge 6gretim programinda siralanan tiirler icerisinde ayristirict dinlemeye
yer verilmemektedir. Dinlemenin seslerin igitilmesiyle baglayan bir stire¢ oldugu dik-
kate almirsa programda dinleme becerisine iliskin amag ve kazanimlarda 6grencile-
rin sesleri fark edip ayirt etmesine yonelik bir amaca ve bu amaca y6nelik kazanim-
lara yer verilmesi gerektigi diistintilmektedir. Oysa dinleme becerisi icin belirtilen
amag ve kazanimlarda sese ait unsurlar bulunmamaktadir. Bu durum, dinlemenin
“edinilmis bir beceri” seklinde ele alinmasinin bir sonucudur, denilebilir. Diger bece-
ri alanlarina bakildiginda konusma ve okumaya yonelik ifadelerde ses ile ilgili kaza-
mimlarin varlig: dikkat cekmektedir (Konusurken nefesini ayarlar. Kelimeleri dogru
telaffuz eder. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar. Sesini ve beden
dilini etkili kullanir. Kelimeleri dogru telaffuz eder. S6ziin ezgisine dikkat ederek
okur.). Boyle bir tablo, dinleme egitimi agisindan oldukga olumsuz bir yaklagimdir.
Sese iligkin ifadelerin dinleme becerisinde de ele alinmas: gerektigi sdylenebilir.

Dinlemeyle ilgili literatiirde ayristirict dinlemeye iliskin bilgiler oldukga sinir-
lidir. Bu tiire yonelik etkinlikler de yok denecek kadar azdir. Ozbay (2009:98)'mn
ogrencilerin ayristirict dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla 6nerdigi etkinlik
soyledir:

“Ogrencilerin daha dnce okumus olduklart bir hikiyenin filmi ya da 6gretmen tara-
findan secilmis, beden dili ve sesin iyi kullanildig bir film 6grencilere izletilir. Ogrencilerden
buradaki ses-anlam-beden dili iligkilerine dikkat etmeleri istenir. Daha sonra drencilerin dik-
katlerini geken noktalar tizerinde konusulur. Bu sekilde biitiin ogrencilerin, bu iligkilere odak-
lanmalary saglanm olur. Ogretmen, filmin izlenmesi sirasimda grencilerden dikkatlerini
ceken yerleri not almalarini ve bunlari daha sonra arkadaglartyla paylagmalarini isteyebilir.”

Yukarida ifade edilen etkinlikte ses anlam iligkisi birlikte islenmektedir.
Etkinlikte ayristirict dinleme tiirtintin fonetik 6zelligi tizerine odaklanilmadig: goriil-
mektedir. Elbette okul 6ncesi ve birinci kademede yapilacak etkinliklerde fonetik
unsur daha ¢ok 6n plandadir. Boyle bir durumda ikinci kademeye gelen 6grencinin
fonetik anlamda bir problemi olmadigini diisiinmek biiytik bir yanilgidir, denilebilir.
Bu nedenle ikinci kademede de ayristirict dinleme etkinlikleri dtizenlenirken fonetik
dgeler ihmal edilmemelidir.

Ayristiricr dinleme etkinliklerine okul 6ncesi donemden itibaren yer verilme-
lidir. Bugiin ilkdgretim kademesinde karsilasilan dinleme, konusma, okuma ve
yazma gligliigiintin baslica sebeplerinden biri ayristirict dinlemeyi bilmeyen 6grenci-
lerin, dilin yapisin1 kavrayamamasidir. Bu etkinliklerin dtizenlenmesinde yararlani-
labilecek en giizel arag¢ gerecler; deyim, atasozii, ninni, bilmece, tekerleme gibi dilin
kaliplagmis ifadeleridir. Bu ¢alismada tekerlemelerin ayristirict dinleme etkinliklerin-
de nasil ele alinacag tizerinde durulmaktadir.
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Tekerleme

Tekerlemeler, cocuklarin ana dili zevki ve estetigi ile tanismalarindaki ilk asa-
malardan biridir. Ninni ile ana dilinin ezgisini ve ritmini duyan cocuk; tekerlemeler
ile ana dilini hem duyar hem de seslendirir. Ustelik bu siireg bizzat cocugun bakis agi-
styla olusturulmus metinlerle meydana gelir ki cocuklar kendi tirtinleri olan tekerle-
meleri sylemekten, biiytik bir mutluluk duyar. Yalgin ve Aytas (2002:37), tekerleme-
leri ¢ocuklarin etkili ve standart bir Tiirkgeyi, Tiirkgenin ses unsurlarin eksiksiz ve
basarili bir bicimde kullanabilmelerini saglamas: bakimindan 6nemli bulmaktadir.

Tekerlemeler, okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarmn, toplum iginde
gesitli yasam etkinliklerini yansitmasi sirasinda masallarda, bilmecelerde, sayisma-
larda, oyunlarda vb. séyledikleri uyakl ya da secili sozlerdir. Duymaz (2003:9), teker-
lemeleri sekil, konu, muhteva ve iglevleri bakimindan sinirlar1 tam ve kesin olarak
¢izilememis halk edebiyati tirtinleri olarak nitelemektedir. Tiirkge Sozliik (2005)te “1.
Tekerleme isi. 2. Cogunlukla basmakalip s6z. 3. Birbiriyle uyumlu hazir séz kalibi. 4.
Cogunlukla masallarin genellikle basinda bulunan “Bir varmig bir yokmus. Evvel
zaman iginde kalbur saman icinde” gibi uyakli giris veya ara sozler. 5. Saz sairleri ara-
sinda yapilan deyis yarisi. 6. Orta oyununda 6zellikle Kavuklu'nun kullandig1 s6z-
ler.” seklinde agiklanan tekerleme icin Boratav tanim yapmanin oldukga gti¢ oldugu-
nu ifade etmektedir (2000). Bu giigliikk, yapilan tamimlarin tekerlemenin iglevlerini
aciklar nitelikte olmalarindan da anlagilmaktadir.

Tekerlemelerin baglica 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir:
1. Tek dize, beyit ve bent yapisinda olur.

2. Uyakl, redifli ya da secili nitelikler tagur.

3. Ses cagrisimlari ve ritm 6n plandadir.

4. Genellikle yinelemelere ve diyaloglara yer verilir.

5. Biiytik bir boliimii ezgilidir.

6. Tekerlemelerde anlam ikinci plandadir.

7. Cocuk yasantilarinin diginda, toplumsal yasamla ilgili halkin tirettigi teker
lemeler de vardir (Aydin, 1998:8-9).

Tekerlemelerin 6zellikleri incelendiginde anlamdan ziyade sesin 6n planda
oldugu gortilmektedir. Tekerlemelerin ses yapisindaki sira disilik, gocugun ana dili-
nin sdyleyis giizelliklerini kesfetmesinde, ana dilini farkli sekillerde kullanmanin zev-
kine varmasinda etkilidir. Tekerlemeler, ritmik 6zellik tasidiklari i¢in tonlama vurgu-
lama duraklama ulama gibi ses hareketlerini kullanmada kolaylik saglayan tirtinler-
dir. Bu yoniiyle ses ve s6z uyumunu da bir arada tagimaktadirlar. Akkaya (1989: 75),
tekerlemelerin bu niteligini, “Herhangi bir oyun veya masala bagli olsun, miistakil
olsun tekerlemelerle ¢ocuk kolay konusma 6zelligi yaninda heceleme, tamamlama ile
dil egitimi ve matematiksel yetenek de kazanir.” seklinde ifade etmektedir.

Cocuksu soyleyis tarzinin yansimasi olan tekerlemelerin birbirine zit olan
konulari, olagantistii durumlari bir araya getirerek yarattig1 sasirtici etki, gocuklarin
zihin yapilariyla bagdasmaktadir. S6zciiklerle oyun oynuyormusgasina yazilan teker-
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lemeler, hayat1 oyun gibi algilayan ¢ocuklarin zihninde kalici hale gelir. Ornegin
sayismaca tekerlemelerinde ¢ocuklar, heceleri bolmeyi 6grenmis olurlar. Hecelemeye
¢ok dikkat edilir, yanlig heceleyene miidahalede bulunulur. Aksi halde siralama sasi-
rilir ve ebe yanhs segilir (Onal, 2002: 146). Ayni zamanda tekerlemelerdeki ses tekrart
ve soyleyis kivrakligi ¢cocuga ses duyarliligs kazandirir.

Tekerlemede kullanilan sézctikler arasindaki uyumun yarattigi ritim, cocukla-
rin ilgisini ¢eker ve ritim duygularinin gelismesine yardimar olur. Etkili bir sekilde
kullanilacak tekerlemeler, dogru telaffuz agisindan da oldukga faydalidir (Yilar ve
Turan, 2007:68). Oyun sirasinda kendiliginden gelisen telaffuz egitiminde hem teker-
lemeyi sdyleyen hem de dinleyenin ses farkindaligi gelismekte; sesleri ayirt ettigi ve
hecelerden olusan birimleri anlamlandirdig1 diistiniilmektedir. Ungan (2009: 217),
s6zel unsurlarin insan hayatinda etkin oldugu dénemlerde tekerlemelerin ¢ocuklarin
dil gelisimlerinde temel yapi taslarindan oldugunu belirterek cocuga anne karnindan
itibaren iglenen ritim duygusunun tekerlemelerle ses unsuruna biirtinerek ¢ocuktaki
ses mitkemmelligini olusturdugunu ifade etmistir.

Sozctiklerdeki anlam ve ses vurgusu gibi 6gelerin dikkatle diistintilmiis olma-
s1, agik ve kapali hecelerin 6zenle segilmis izlenimi vermesi, anlatimda hemen higbir
zorlamaya yer birakmamaktadir. Bir baska anlatimla, bu tirtinlerde, miizik dilindeki
adiyla prozodi, yani ses ve sdz uyumu vardir ve tekerleme miizik tirtintidtir, denebi-
lir (Ayparlar, 2005). Tekerlemelerde sesin bu derece 6n planda olmasi ¢ocugun ana
dilinin seslerinin farkina varmasina ve onlar1 ayirt etmesine yardimci olur.

Cocuklar tarafindan sevilen ve begenilen bir tiir olan tekerlemelerden egitim-
de yeteri 6l¢tide faydalanmak, ana dili gelisimi agisindan pek ¢ok yarar saglamakta-
dir (Sentiirk, 2008:1). Gokkaya (2008) yaptig1 ¢alismada ses, artikiilasyon, bogumlama
problemi olan dgrencilerde tekerleme etkinliklerinin yararl oldugunu tespit etmistir.
Ikogretim ikinci kademede Tiirk dilinin yapisiyla ilgili bilinci artacak olan 6grenciye,
kendi olusturdugu yapilardan hareketle bu egitim verilebilir.

Tekerlemelerde gocuklarin diinyas: ortaya konulur. Tekerlemelerden hareket-
le ¢ocuklarin diinyalarina ulasilabilir (Onal,2002:146). Konusma sirasinda soyleneme-
yen bir ses hem konusmay: bozar hem ¢ocugun ruh saghginda olumsuz etkilere
neden olur hem de dinleme etkinliginin gerceklesmesini olumsuz yénde etkiler.
Akkaya (2000:606-607), cocugun, sdylenisi oyun bigiminde olan tekerlemelerle, ¢ika-
ramadi@ sesleri ¢ikarmaya cabalayacagini, bunu basardiginda ise ruh saglig: tizerin-
deki olumsuz etkinin kalkacagini belirterek tekerlemelerin bir bagka etkisine de
deginmistir. Ciinkii tekerlemeyi dogru telaffuz edemeyen, yanilan ve sasiran ¢ocuk-
larin bile ytizlerinden tebesstim eksik olmamaktadir. Cocuklar tizerinde olumlu etki-
ler birakan bu tiirden Tiirkce egitimi calismalarinda yeteri kadar faydalanilmadig:
goriilmektedir. Oysa tekerlemeler araciligiyla cocugun dinleme ve konusma becerisi
gelistirilebilir (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2007:337) .

Tiirkge 6gretim programinda tekerlemeyle ilgili olarak dinleme becerisine ilis-
kin s6z varligini zenginlestirme amaci igin “Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yanilt-
macalar1 ezberler/ kullanir.” ifadesi dikkat cekmektedir. Kazanimlarda belirtilen tiir-
lerin 6grencinin s6z varligint zenginlestirmeden ziyade sesle ilgili farkindalik dtize-
yini gelistirmeye yo6nelik oldugu soylenebilir. Ancak dinleme amag ve kazanimlarin-
da ses ile ilgili ifadelere yer verilmedigi i¢in anlamdan ¢ok ses unsuru 6n planda olan
tekerlemeler, s6z varligini zenginlestirme amaci altinda degerlendirilmistir.
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Kazanimda gegen “ezberler” ifadesi de tekerlemelerdeki ritim unsurunu vurgular
niteliktedir. Dolayisiyla programda neden bu sekilde bir degerlendirme yapildig:
anlagilamamaktadir.

Tekerlemeler, ¢ocuk {iriinii olarak diistiniildiigtinde sdylemeye, dinlemeye ve
sonug olarak uygulamaya elverigli tiirlerdir (Sentiirk, 2008:28). Bu calismada ayristi-
ric1 dinleme etkinliklerinde daha ¢ok ¢ocuk folkloru iiriinleri arasinda oldugu ifade
edilen (Duymaz, 2002:9), ritmiyle, ahengiyle, hayalleri zenginlestirici giiciiyle cocuk-
larin diger biitiin yonlerini gelistirmesinde 6zellikle “dinleme” den “konusma”ya
gegmesinde cok etkili bir tiir olan tekerlemelerin nasil kullanilacagina ilisikin bir
oneri getirmek amaglanmistir.

Ayrnistirict Dinlemeye Yonelik Etkinlik Onerisi

Sunif Seviyesi: 6, 7
Etkinlik: Sesleri Fark Edelim

Actklama: Sesleri Fark Edelim etkinligi, dinlemenin gerceklesebilmesi icin ilk asamay1 olusturan
seslerin isitilmesi, fark edilmesi ve anlamlandirilmasini kapsamaktadir. Uygun 6rneklemelerle bu etkin-
lik, ilkdgretimin biitiin kademelerinde uygulanabilir.

Etkinligin uygulanmasina gegmeden 6nce 6grencilerin motivasyonunu saglamak amaciyla asagi-
daki sorular1 sorunuz:

1. Masallari dinlerken baslangicta sdylenen ifadeleri hatirliyor musunuz?

2. Oyun oynarken ebeyi nasil seciyorsunuz?

3. Bildiginiz tekerlemelerden birini sdyleyiniz?

Etkinlige baslamadan 6nce asagidaki basamaklari izleyiniz.

1. Etkinlik siiresince 6gretmene veya arkadaslarina soru sormayacaklari hatirlatilir.
2. Uygulama sirasinda tiim 6grencilerin sessiz olmalar: gerektigi belirtilir.

3. Etkinlik stiresince 6grencilerin birbirini etkilememeleri igin etkinlige baslamadan
6nce ogrencilere, etkinligin bireysel gergeklestirilecegi soylenir.

4. Etkinligin tekerlemedeki sesleri fark etmeye yonelik oldugu ifade edilir.
Hig¢

Kar yagar, yagmur yagar, ortalik kupkuru; disar1 ¢iktim dizece balgik gamur; biraz Gteye gittim,
ti¢ torbaya rastladim, ikisi dipli mipli, birinin hig dibi yok; hi¢ dibi yok olan torbay1 aldim, biraz daha git-
tim, ti¢ tencereye rastladim, ikisi dipli mipli, birinin hig¢ dibi yok; hi¢ dibi olmayan tencereyi aldim; tor-
baya soktum; biraz Steye gittim, iig testiye rastladim, ikisi kulplu mulplu, birinin hi¢ kulpu yok testiyi
aldim, biraz 6teye gittim ti¢ cesmeye rastladim ikisi sulu mulu, birinin hi¢ suyu yok; hi¢ suyu olmayan
gesmeden kulpsuz testiyi doldurdum; biraz Steye gittim, ikisi kirik mirik birinin hig kapisi yok, olan kapi-
y1 caldim; kargima ti¢ adam qikts, ikisi gézlii mozlii birinin hig gozii yok; hig¢ gozii olmayandan bir ak¢a
istedim, bana ti¢ akga verdi; ikisi parali maral birinde hig para yok; hi¢ para olamayan akgeyi aldim, biraz
Steye gittim.... (Boratav, 2000; 81).

Sorular

1. Tekerlemede en ¢ok tekrarlanan kelime hangisidir?
2. Tekerlemede en ¢ok tekrarlanan ses hangisidir?

3. Tekerlemedeki ikilemeleri syleyiniz.
4

Tekerlemedeki kisinin karsisina neler ¢ikar?
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Sonug

Dinleme etkinliginde bireyin hangi dinleme tiirii ya da tiirlerini kullanacagin
bilmesi gerekir. Boylece dinleme siirecinde dinleyici, dinlediklerini tam ve dogru bir
sekilde anlayacak; buna gore de tepkide bulunacaktir. Siirecin ilerleyebilmesi icin
kisinin, bir dinleme egitimine tabi tutulmasi ve dinleme amacina gore kullanacagi
dinleme tiiriinii belirleme becerisine sahip olmas: gerekmektedir. Dinleme tiirleriyle
ilgili yapilan siniflandirma ve adlandirmalar, konunun tam olarak yerine oturmadi-
gint gostermektedir. Bu durum, dinleme egitiminin amacina ulagsmasini engelleyen
onemli bir etkendir.

Dinleme etkinlikleri diizenlenirken genellikle 6grencinin yonergeleri takip
etme becerisi Olctilmeye calisilmaktadir. Ancak 6grencinin metindeki sesleri ayirt
etme becerisine y6nelik herhangi bir etkinlige rastlanmamaktadir. Oysa dinlemenin
gerceklegsebilmesi icin 6n sart, isitilen seslerin dogru anlamlandirilmasidir. Ayristirict
dinleme, bireyin anne karnindan itibaren sesleri tanima, ayirt etme vb. igin kullandi-
g1 ilk dinleme tiirii olmasi bakimindan oldukca 6nemlidir. Ayristirici dinlemenin
gelistirilmesi i¢in etkinliklerle desteklenen bir egitime ihtiyag vardir. Literatiir taran-
diginda ise Tiirkcede bu tiire yonelik herhangi bir dinleme etkinligine rastlanmadig:
gibi “ayristirict dinleme”nin bir tiir olarak ele alindig1 kaynak sayismin da sinirli
oldugu gozlenmektedir. Bu, dinleme egitimi i¢in olumsuz bir durumdur, denilebilir.

Oneriler

1. Ogrencilerin gelisim ozellikleri dikkate alinarak Tiirkge 6gretim progra
mindaki dinleme tiirleri yeniden dtizenlenmelidir.

2. Dinleme tiirleri konusunda literattirde birligin saglanamadig1 goriilmekte
dir. Bu olumsuzlugun ortadan kaldirilmasi igin arastirmacilar, program
uzmanlari, 6gretmenler, TDK biinyesinde bulunan terim komisyonlar1

tizerine diisen gorevi yerine getirmelidir.

3. Dinlemenin sese dayali bir beceri oldugu g6z éntinde bulundurularak
programdaki dinleme amag ve kazanimlar1 yeniden diizenlenmelidir.

4. “Ayristiria dinleme”, bir dinleme tiirti olarak ele alinmalidir.

5. Dinleme tiirlerine iligkin 6grencilerden beklenenler, kazanim ctimleleriyle
ifade edilmelidir.

6. Ayristirict dinleme tiirti etkinliklerine okul 6ncesi donemden itibaren yer
verilmelidir.

7. Standart Tiirkcenin sesleri konusunda 6grenciler, dinleme etkinlikleri
yoluyla bilgilendirilmelidir.

8. Dinlemede 6lgme ve degerlendirmeye yonelik calismalarda fonolojik far
kindalikla ilgili beceriler de dikkate alinmalidur.
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AN ACTIVITY PROPOSAL AIMED AT IMPROVING
DISCRIMINATIVE LISTENING IN TURKISH

LANGUAGE TEACHING

Deniz MELANLIOGLU*

Abstract

Processes experienced in listening differ with respect to the material that
is listened to and the aim of the act of listening. This difference has paved the
way for the emergence and use of various types of listening. It is necessary to
define the type that fits the aim of listening in order for the act of listening to be
carried out in a healthy manner. Discriminative listening, which is the least
stressed type in the literature, is the subject matter of this study. The aim of the
study is to present an activity proposal about how discriminative listening can
be employed in the secondary stage of elementary education by putting special
emphasis on this type of listening, which is the first type that an individual uses
in the process of making out meaning by distinguishing the sounds of his/her
native language.

Key Words: Turkish education, listening skill, listening typs, discrimi-
native listening, twister, activity
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