TEMEL DiL BECERILERININ EGITIMi ACISINDAN
DERS DISI (INFORMAL) ETKIiNLIKLERE YONELIK
OGRETMEN VE OGRENCi TERCIHLERi
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Ozet

Tiirkge derslerinde ogrencilere temel dil becerileriyle ilgili kazandirilmaya ¢ali-
silan bilgi ve aliskanliklarin okul digindaki alanlarda da kullamilmas: ve bu tiir etkinlik-
lerin tesvik edilmesi gerekmektedir. Bu aragtirmada, temel dil becerilerini gelistirmede
etkili olabilecek ders dig1 etkinliklerin 6grenciler ve Tiirkce 6gretmenleri tarafindan ne
oranda tercih edildigi belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Aragtirma, betimsel arastirma modellerinden tarama modeline gore yapilmistir.
Aragtirmanin evrenini Samsun, Erzurum ve Adana illerinde gorev yapan Tiirkce 6gret-
menleri ve ikinci kademe ogrencileri, 6rneklemini ise aymt illerinde gorev yapan 33
Tiirkce 6gretment ile bu okullarin 6, 7 ve 8. stmiflarinda 6grenim goren 810 6grenci olus-
turmustur. Arastirmada veri toplama aract olarak, arastirmact tarafindan gelistirilen
Temel Dil Becerilerini Gelistirmede Etkili Ders Dist Etkinlikler Anketi kullanilmigtir.
Aragtirmada elde edilen verilerden ogrencilerin ve Tiirkce 0gretmenlerinin temel dil
becerileri iizerinde etkili olabilecek ders dis1 etkinlikleri farkli oranlarda tercih ettikleri ve
bazi ornek ders digi etkinlikleri ise hig tercih etmedikleri tespit edilmigtir. Aragtirma
sonuglarimdan hareketle, temel dil becerilerinin kazandirilmas: ve gelistirilmesinde
okul/ders digi etkinliklere onem verilmesinin gerektigi, hem ilkogretim hem de lisans
programlarinda ilgili diizenlemelere ihtiyag duyuldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Informal dil egitimi, ders digi etkinlikler, 6grenci ve
ogretmen tercihleri

Giris

Egitim sisteminin amaci, sadece 6grencilerin uygulanan 6gretim programu ile
akademik ve entelekttiel yeterliligini arttirmak degil, edinilen bilgi ve becerileri bilis-
sel, duyusgsal ve psikomotor kazamimlar héline getirerek sosyal yasamda karakter
gelisimini saglamus, bilgiyi dogru ve etkili bir bicimde kullanabilen bireyler yetistir-
mektir. Ofrenme ve dgretim, sosyal yasama gore uyarlanmis bir sistemi iginde barin-
dirmalidir. Bu nedenle egitim, okulun duvarlar1 ve 6gretim programinin beklentileri
ile siurlandirilmamalidir. Ciinkii 6gretim stirecinde kazanilan her bilgi ve beceri sos-
yal yagsam alaninda kullanildiktan sonra asil seklini alir, her birey kendine 6zgti dav-
raniglar halinde bunlar1 kullanir.

Egitim hedeflerine ulagabilmek i¢in 6ncelikle 6grencilere ana dilinin dogru ve
gtizel bir sekilde kullanimi icin gerekli beceriler kazandirilmalidir. Dolayisiyla ana
dili olarak Tiirkgenin kullanimi, diger derslerdeki basariy1 da etkilemektedir. Clinkii

*

Yrd. Dog. Dr. Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii

@ Milli Egitim  Say1196 @ Giiz/2012



@ Sedat Maden

egitim bir iletigim ve etkilesim stirecidir. Bu siireg siiphesiz dil becerilerini etkili kul-
lanmaya dayali olarak bagariya ulagabilir. Bireyin, hayatin ¢esitli alanlarina iliskin
bilgi ve becerilerinin ¢ogunu dinleme ya da okuma araciligs ile edindigi, kendi bilgi,
diisiince ve isteklerini bagkalarma ¢ogunlukla konusma ya da yazi araciligi ile iletti-
&i, bu nedenle ana dili egitiminin, Tiirkce dersi gibi diger derslerin de temeli oldugu
unutulmamalidir (Ozbay, 2006, 4). Ana dili olarak Tiirkge 6gretimi, okuma ve dinle-
me becerileri ile anlamaya; konusma ve yazma becerileri ile anlatmaya dayali kaza-
mimlar1 dogru bir sekilde edindirmeyi hedefler. Bu hedefi bilimsel yaklagim, planl
o0grenme, siirece dayali degerlendirme ile gergeklestirir.

Cocugun okul 6ncesi dénemde dil edinimi ve daha sonra dil becerilerini gelig-
tirmesi ¢ogunlukla, dogal olarak gereksinim duyulan ancak sistematik bir sekilde
stiren bir yagsantidir. Okul 6ncesi dénemde dil edinimi kendiliginden gergeklesir.
Ancak, okul ¢aginda dil 6gretimi ile temel beceriler sistemli bir sekilde gelistirilir. Dil
dgretiminde dilin formal boyutu, yani okul ve dil 6grenimi/&gretimi boyutu ele alin-
maktadir. “Dil dgrenimi” terimiyle kastedilen bir “kendiligindenlik” stirecidir. Yani,
gogunlukla bireyin kalitsal 6zelliklerinden baslayarak karakteristik 6zellikleri, iginde
bulundugu ve denetim dis1 olan sosyokiiltiirel ve politik ¢evresi, biligsel, duyussal ve
fiziksel niteliklerinin dil olgusu ile birleserek olusturdugu dogal sentez anlagilmalidir.
Bu baglamda dil 6grenimi, daha ¢ok, bir tiir informal dgrenme siirecidir (Yapici ve
Demir, 2010, 182).

Egitim belirli bir zaman veya yas araliginda insani etkisi altina alan bir olgu
degildir. “Egitim, insanin ekmek-su gibi yasamsal ihtiyacidir. Insan tek bagina dogar
ama toplum iginde diinyaya gozlerini acar ve yagamini 6liinceye kadar bir grup ige-
risinde devam ettirir. Insan dogumdan 6liime kadar yer aldig1 gruplar icerisinde etki-
lesim halindedir. Dolayli-dolaysiz, kasitli-kasitsiz bir egitimin etkisi altindadir. Bu
anlamda egitim sadece okulda degil ailede, arkadas grubunda, sokakta, aligveriste,
hastanede, ibadethanede, isyerinde, askerde vb. her ortamda ve hayatin her sathasin-
da vardir. Egitim, anne karninda baslayan ve mezara kadar devam eden bir siireg ola-
rak da tanumlanabilir” (Erdem, 2006, 1). Egitim, insana kazandiracag: bilgi ve beceri-
leri belirlenmis hedefler dogrultusunda okulda ve ortiik olarak toplumsal alanda
yaygin bir sekilde yerlestirir. insan yasadig1 siirece ve yasadigi her yerde egitimin
Oznesi olabilir (Kus, 2009, 3). Egitim, yasamla es deger, uzun soluklu bir stiregtir.

Giiniimiiz égretim programlarmin bazi amag/kazanimlarinin derste yapilan
uygulamalarla 6grencilere kazandirilmasi, ayrica yerlesik beceriler ve aligkanliklar
halinde kalict olmast zor goriinmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin ve §gretim siste-
minin ders disindaki sosyal yasamda 6grencilerin derste edindikleri bilgi ve becerile-
ri etkili ve dogru kullanip kullanmadiklarini kontrol etmesi ya da kullanilmasini teg-
vik eden bir igerikte olmasi gerekir.

Ogrenmenin anlik bir faaliyet olmadigi, belirli bir siireg ierisinde gerceklesti-
g unutulmamalidir. Ogrenilenler uygulanmayacak olursa 6grenilen konular kisa
zamanda unutulabilmektedir. Ogrenilenlerle ilgili uygulama yapmann etkililigini
aragtiran Ebbinghaus (1885) bir ¢alismasinda, bilgilerin tekrarlanmadig: ya da kulla-
nilmadig: takdirde, 6grenilen materyalin biiyiik bir béliimiiniin, 6zellikle 6grenme-
nin hemen arkasindan unutuldugunu ortaya koymustur (aktaran Baymur, 2010, 184).
Bu nedenle 6grenilenlerin kullanilmasini saglayacak bireysel sunumlar ve grup
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sunumlari, projeler, performans gorevleri ve arastirma calismalar: gibi etkinliklere
ogretim stirecinde 6nem verilmelidir (Ozben, 2006, 30; Swanson, 2001).

Ogrenilenlerin uygulanmasinin, kaliciligi ve etkililigi igin énemini vurgulayan
bu agiklamalar, okul ici ve digindaki etkenlere baglh olarak sekillenir. Buradan hare-
ketle, bireyin degisik alanlarda edindigi bilgi, beceri ve tutumlar etkili ve devamli
aligtirmalar ile giinliik yagamdaki olagan davramglar héline getirmek miimkiindiir
(Babadogan, 1990, 751). Bu baglamda, 6grencilerin okul disinda yaptiklari, katildik-
lar1 veya takip ettikleri aile i¢i yasantilar, sanat etkinlikleri, arkadas iliskileri, cesitli
toplantilar vb. sosyokiiltiirel faaliyetlere, derslerde 6grenilen bilgi ve becerilerin yer-
lesik aligkanlklara déntigmesini saglamak igin hem veliler hem de 6gretmenlerce
onem verilmesinin gerekliligi ortaya ¢tkmaktadir.

Cagdas 6grenme ortamlarinda 6grenci aktiftir, tim 6grenme materyallerini
ogrenmenin sorumlulugu ile kullanabilir, teknoloji ile 6grenme desteklenebilir ve
dgretmen tiim faaliyetlerde yonlendirici ve destekleyici rol tistlenebilir. Ogreneni
merkeze alan 6grenme anlayisinda ¢ok yonlii bir stire¢ yasanmaktadir ve gergek
yasamla iligki kurulmas: zorunludur. Bu bakimdan okul dig1 etkinlikler (gezi, tiyatro,
sinema, arkadas ve aile toplantilari vb. informal 6grenme ortamlari) gergek yasam ile
iliski kurmada bir koprii olabilir. Ozellikle gergek deneyimlerle 8grenmenin yerles-
mesini saglama agisindan okul dig1 ortamlardaki etkinlikler fayda saglayabilir.
Belirtilen 6zelliklere sahip 6grenme ortamlarindan yararlanirken durumlu 6grenme
kuraminin ilkeleri takip edilebilir.

Durumlu ve informal Ogrenme

Durumlu 6grenme, durumlu bilis (diinyadaki sosyal yapr igerisinde karsilagi-
lan durum) kavramina dayanir. Buna gore 6grenme en iyi, bir baglam icerisinde ger-
geklesebilir. Merrill, Li, Jones (1990) ve Jonassen (1991)’e gore soyutlanmig ve yapay
okul ortamlar 6grenme icin bir baglam saglayamazlar. Ogrenme ortamlarinin, gergek
diinyay1 ve giinlilk yasam1 yansitan zengin baglamlar sunmasi ve ayni zamanda
ogrencilere edindikleri bilgilerini kullanabilecekleri gercek ortamlarla ayni 6zellikle-
re sahip ortamlarda uygulama olanagi vermesi gerekmektedir (aktaran Alkan ve
digerleri, 1995).

Ogretim veya konu merkezli egitim yaklagimlari ve uygulamalarmin birgogu,
bilme ve yapma arasinda ayrim oldugunu, bilginin pargalardan olustugunu ve tek
bagina yeterli oldugunu, bilginin 6grenildigi ve kullanildig1 ortamdan soyutlanabile-
cegini varsaymaktadir. Okullarda dersler genellikle, soyut bir icerikle diizenlenmek-
te ve ytiriitiilmektedir. Ofreneni ve 6grenmeyi temele alan egitim yaklagimlari bu
anlayis1 degistirmistir. Bilginin edinilmesi, kullanildig1 ortamdan veya islevsel
yoniinden ayr1 diisiiniilemez. Bilgi kullanilabilir sekilde edinilmeli, bilgiye ulasma
yollar1 ve etkili kullanim 6zellikleri 6grenene kazandirilmalidir. Ayni sekilde, durum-
lu 6grenme kuramina gore de bilgi durumludur ve gelistirildigi, kullanildigr kltii-
riin, baglamin ve uygulamanin bir pargasidir. Nesnelci yaklagimi temel alan gelenek-
sel 6gretim, bu bakis agisin1 gérmezden gelmistir. Aslinda bir sey gercekten bilini-
yorsa uygulamaya gecirilebilir, yani bagska durumlara transfer edilebilir. Fakat bu,
geleneksel 6gretim uygulamalarinda miimkiin olmamaktadir (Brown, Colins ve
Duguid, 1989).
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Lave (1996) de 6grenmenin, ortaya ¢iktig1 kiiltiirden, baglamdan ve uygula-
malardan etkilenecegini belirtir. Fakat geleneksel siniflarda sunulan bilgi, anlam
kazandig1 baglamdan soyutlanarak 6grencilere sunulmaktadir. Bu da &grencilerin
gercek hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde basarisiz olmalarina sebep olmaktadir. Bu
kurama gore 6grenme icin en 6nemli noktalardan biri etkilesimdir ve 6grenci mutla-
ka uygulama iginde yer almalidir (aktaran Kilig, 2004, 309).

Durumlu 6grenme, 6greneni 6grenme siirecinin merkezine yerlestiren bir
kuramdir.

Ogrenme, yasamdaki gercek uygulamalara miimkiin oldugunca benzeyen
veya gercek uygulamalarin da dahil oldugu bir baglamda diger durumlarla bag kur-
maya dayanan bir siire¢ haline gelir. Durumlu 6grenme, 6grenmenin nasil gergekles-
tigi ile ilgilenir. Bu kuram bilgiyi herhangi bir sey ya da kurallarin ve olgularin tanim-
lanmasi ya da toplanmasi olarak gérmez. Ciinkii insan bilgisi, bilgisayar programin-
da oldugu gibi belli islem basamaklarina bagh degildir. Insan bilgisi, davranslarin
diizenlenmesi yetenegi ve degisen kosullara dinamik olarak uyum saglama becerisi
olarak goriilmelidir (Clancey, 1995). Kisacasi birey farkli durumlarla kargilagtiginda,
durumun 6zelligine baglh olarak bilgilerini kullanabilmelidir. Bunu saglamak icin
gercek yasantilardan yararlanilmalidir.

Durumlu grenmenin temel ilkesi, 6grenmenin 6zgiinliigiidiir. Ogrenme bag-
lam1 ise 6grenmenin temel bilesenidir. Sosyal ve fiziksel baglam disindaki 6grenme,
taklit olarak distiniiliir ve gergek hayatta etkili bir sekilde kullamilamayacak bir
dgrenmeye yol acar. Elbette gercek hayatta uygulama hemen tiim 6grenmelerin birin-
cil hedefidir (Karaman, Ozen ve Yildirim, 2007, 8). Bunun yaninda dgrenilen tiriinle-
rin farkli ortamlara transfer edilebilmesi de 6nemlidir. Bu transfer okul - yasanti,
yasant1 - okul yoniinde veya yasant1 - yasant1 yoniinde olabilir. Durumlu 6grenme
ile 6grenme faaliyetlerine uygulanabilirlik, kullanilabilirlik, islevsellik agisindan bak-
mak gerektigi ortaya konmustur. Hurd (1998)'a gore etkili 6grenme, sadece kavram
ve stireglerin 6grenilmesi degil, bunlarin ne zaman kullanilip kullanilmayacaginin ve
neden kullanilacaginin bilinmesidir.

Durumlu 6grenme bakimidan okul disinda yapilacak etkinlikler degerlendi-
rildiginde, hedeflenen ve derste kazandirilmaya caligilan 6gretim igerigi gercek yasa-
mu yansttan bir baglamda sunulabilir ve okul dis: etkinlikler sayesinde de kalici hale
getirilebilir.

Ders / Okul dis1 etkinlikler yapilandirmac: yaklagimin 6grenme beklentilerini
gerceklestirmek ve durumlu 6grenmenin sagladigi 6grenme ortamini zenginlestir-
mek icin 6nemli bir arag olabilir. Okul dis1 etkinliklerle birey 6grenme ortaminda
kazandiklarim gergek durumlar i¢inde kullanir. Kargilagtigi problemlere daha kolay
¢Oztimler bulur.

Okul diginda yapilan 6grenme faaliyetleri olarak tanimlanabilen informal
ogrenme, teknolojik gelismeler sonrasinda egitim ve bilgi edinimi acisindan yasanan
gelismelerle birlikte 6n plana ¢ikmustir. Teknolojinin iletisim ve bilgi edinme stirecin-
deki etkisi ile birlikte, bilgiye ulasma yollar1 ve bilgi kaynaklarinda biiytik bir zen-
ginlesme yasanmaktadir. Yasanan gelismelerle elektronik tabanli bilgi kaynaklarinin
ve dgrenme ortamlarinin insan yasaminin ayrilmaz bir parcasi haline gelmesi, bilgiyi
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hizli ve etkili sekilde kullanma aligkanliklarina duyulan ihtiyacin artmas: ve dur-
maksizin devam eden degisim dalgas1 6grenmenin okul disinda da desteklenmesini
zorunlu kilmistir.

Okulda planh 6grenme etkinlikleri ile gerceklestirilen 6grenme (formal), ger-
¢ek yagam deneyimlerinden uzak, gercek obje ve olaylarla iligkisinin az, daha gok
sembollere bagh olmas: ve grencilerin sosyallesmesine daha az olanak saglamasi
yoniinden elestirilmektedir. Buna karsin, okul dig1 6grenme (informal) ortamlarinin,
ogrenme istegini artirdigi, 6grenmeye yonelik motivasyonu ve tutumu gelistirdigi
belirtilmektedir (Ramey-Gassert, 1997). Okul disinda 6grenme, farkli durum ve
ortamlarda bireye gercek yasam alaninda uygulamali bicimde 6grenme firsatlari sun-
maktadir. Ogrenciler bu tiir §grenme ortamlarinda kendi 6zelliklerine uygun dgren-
meyi gerceklestirebilirler. Istedikleri siirede ve miktarda bilgi, beceri ve davranist
ogrenip kullanabilirler. Okul dig1 6grenme ortamlar1 zenginlestirici, destekleyici,
tamamlayici ve somutlagtirict 6zelliklere sahiptir. Ayni1 zamanda zihinsel becerileri
gelistirme, empatik iliskilendirmeler yapma, elestirel bakma, problemlere uygun
¢ozlimler tiretme-uygulama ve yaratict davranma gibi becerileri de bireye kazandirir
(Siedel ve Hudson, 1999, 9).

Informal 6grenme, bireyin dogdugu andan itibaren gevresi ile etkilegimi sonu-
cu olusan ve yasam iginde kendiliginden gerceklesen 6grenme olarak tanimlanmakta-
dir. Informal 6grenme oyun oynarken arkadagindan birtakim bilgi ve becerileri 6gren-
meden bir ¢iragin ustasindan bir seyler 6grenmesine, cocugun annesi ve babasini izle-
yerek bir seyler 6grenmesine, televizyon ya da bilgisayar ekranin izlerken ayrica
dergi, gazete, kitap okurken gerceklesen dgrenmeye kadar gesitlilik gosterir. Informal
O0grenme, yasama ve topluma uyum saglama, ona anlama verme ¢abasi iginde yapti-
gimiz her seyi kapsamaktadir. Bu baglamda aile toplantilari, arkadaglar arasi faaliyet-
ler, hobiler, resmf iligkiler, bir pazar yeri, aligverig merkezi, market, miize, park, kiitiip-
hane, sinema, tiyatro, konser alani vb. yerler, diger eglenme ve dinleme mekanlari, tel-
evizyon ve radyo programlari, internet siteleri, elektronik kitap, dergi, gazeteler araci-
ligiyla gergeklesen tiim Ggrenmeler informal 6zellik gosterir (Simsek, 2010, 2).

Informal (Okul/Ders Dis1) Ogrenmenin Ozellikleri

1) Diyalog gerektirir.
2) Daha derin bir tecriibe ve kesfetmeyi igerir.

3) Aile, arkadas, yakin gevre gibi her tiirlii ortam icerisinde gerceklese
bilir. Bu anlamda formal egitimden de kesin bir sekilde ayrilir.

4) Plansiz, gelisigiizel, kendiliginden gelisir; yani nerede ve nasil ortaya ¢ika-
cagini ve bize ne 6gretecegini tahmin edemeyiz.

5) Bireyin zaman i¢inde istenen veya istenmeyen davranislar kazanabilmesi-
dir

(Griffin, 1994, 124).

Informal 6grenme, hayat boyu devam eden, bireysel ve sosyal yasam alanla-
rinda bireyin yasamu icin gerekli olan bilgi, beceri ve aliskanliklar: kazanmas: stireci-
dir. Birey bu kazanimy, ailesinden, is ortamindan, komsusundan, medyadan, tiyatro-
dan, sinemadan vb. gtinliik yasam alanlarindan alabilir.
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Dil egitimi siirecinde birey, yasamini devam ettirebilecegi temel becerileri
kazanir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini yasamda en etkili sekilde
kullanilabilecek sekilde kazanmasi igin sinifta yapilan uygulamalar her zaman yeter-
li olmayabilir. Bunun igin informal siiregler devreye sokulmahdir. Ogretim hedefleri-
ne ulagabilmek i¢in okul digi 6grenme etkinliklerine (sinema ve tiyatroya gitme,
bilimsel bir sunuma katilma, arkadaslari ile bir araya gelme, aile i¢i toplantilara katil-
ma, ig ortamindan bilgi ve beceri edinme, uzmanlara danisma, medyayi takip etme,
internet kaynaklarim iyi incelemeye vb.) 6nem verilmelidir.

informal Ogrenme Agisindan Tiirkce Egitimi

Ana dili egitimi hem formal hem de informal boyutu olan bir siiregtir. Okul
icinde yapilan planli etkinlikler kadar okul diginda giinliikk hayatta edinilen dene-
yimler de dil egitimi icin 6nemlidir. Bu baglamda, okul dig1 6grenme etkinlikleri dil
egitiminin informal boyutu i¢inde ele alinabilir. Okul disinda yapilan kiitiiphaneler-
den yararlanma, tiyatro ve sinemaya gitme, gezi etkinlikleri vb. faaliyetler
formal/planl dil egitimini destekleyip informal dil egitimini ve yasam boyu 6gren-
meyi gerceklestirecektir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)'nda dil 6gretimi ve Tiirkge 6gretimi ile
ilgili olarak “Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldigr gorii-
niimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina
ulagarak duyqu, diisiince ve hayal diinyalarim zenginlestirmeleridir. Sekiz yillik ilkogretim
siirecinde Tiirkge o¢retiminden beklenen, d¢rencinin okuma, dinlemelizleme, konugma ve
yazma becerilerini dilin kurallarma uygun olarak gelistirmesidir.” (MEB, 2006, 2) ifadesi
yer almaktadir. Ogrenci bu siiregte zengin edebi 6rneklerle ve drnek kullanimlarla dil
becerilerini kullanmak igin gerekli birikimi kazanir. Ancak kazandig bilgi ve beceri-
leri giinlitk yagsaminda kullanarak yagaminin bir pargast héline getirebilir. Bununla
birlikte Tiirkge 6gretimi, temel dil becerilerini kazandirirken dilin isleyis kurallarini
da kullanim Srnekleri tizerinde sezdirerek aligkanliklar halinde 6grenciye sunar.

Tiirkge 6gretim programi, ders kitaplari, materyalleri, 6gretmen yetistirme
alan1 yapilandirmaci anlayisin gerektirdigi bicimde sekillenmistir. Ogrenci merkezli
egitim anlayisina gore yenilenen 6gretim programlari beraberinde yapilandirmaci
yaklasima uygun olan ve dgrencinin aktif katthmini 6grenme stirecine dahil eden
strateji, yontem ve tekniklerini de kullanmayr zorunlu hale getirmistir.
Yapilandirmacilikta grenme zihinsel bir siirece baghdir. Onceki bilgilerle yeni bilgi-
ler arasinda iligki kurularak 6grenme gergeklesir. Ancak 6grenme igin sadece zihinsel
siiregler yeterli degildir. Ogrenilen bilgi ve becerilerin kullanilmasi ve yasayarak
denenmesi gereklidir. Yapilandirmacilik 6gretmen merkezli 6gretimin sinif merkezli
ogrenme anlayisini da degistirmis, sinif disinda da 6grenmenin, 6grenilenlerin uygu-
lanmasimin, tekrar edilmesinin gerekliligini 6n plana gikartmigtir. Ogrenmenin tam
olarak gergeklesmesinde 6grenme ortaminin 6zelligi ok 6nemlidir. Ogrenme ortami,
sadece sinif ve okul olarak degerlendirilemez. Yapilandirmacilikta, bireyin 6grendik-
lerini kullanabildigi, degerlendirebildigi, kargilastirabildigi, yeni bilgi ve beceriler
kazandig: kisaca yasarken karsilasacagl tiim ortamlar 6grenme ortamu olarak kabul
edilmelidir. Yapilandirmacilik, yasama yonelik 6grenmeyi, davranisin yerine beceri-
yi, 6gretmen yerine 6grencinin 6zelliklerini, parga parca bilgilerin yerine insanla ilgi-
li bilgi biitiiniinii sistemin merkezine koymustur. Ayn1 zamanda bu anlayig bilginin
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yapilandiriimasinda deneyimlere de 6nem vermektedir. Bunun sonucu olarak dgren-
cinin 6zellik, yeterlilik ve deneyimlerine uygun olarak 6grenmeyi sinifla birlikte gtin-
litkk yasamu igine alan bir bakis agisi ile tanimlamaktadir. Bu baglamda yapilandirma-
a1 Tirkge 6gretimi stirecinde de simifin disindaki 6grenme ortamlari, diger bir ifade
ile yasam alanlar1/ortamlari, temel dil becerilerinin kazaniminda tecriibe etme ile
kalic1 hale getirmede 6nem arz etmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)'nda 6gretim siirecinde yapilabilecek
etkinliklerle ilgili aciklamalar kisminda, temel dil becerilerinin sinif disinda da kulla-
nilabilecegi etkinliklerin diizenlenmesi dnerilmistir. Ogretmenlerin bu etkinlikler igin
yonlendirici, planlayici, yer yer katiimci ve gozlemci olmasi uygun olacaktir.
Programda okul dis: etkinliklerle ilgili olarak “Dil becerileri bir biitiinliik ve devamlilik
gosterdiginden, ogretmen ogrencilerin aileleriyle is birligi icinde olmali, okul disinda da bu
becerilerin gelistirilmesini saglayici etkinlikler diizenlemelidir” (MEB, 2006, 9) a¢iklamasi-
na yer verilmistir.

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)'nda yer alan kazanimlarm hayata
gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmas igin
gesitli etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. ... Programda yer alan etkinliklerden sinif-

okul ici etkinlikler @ , okul dig1 etkinlikler ﬂv‘"sembolﬁ kullanilarak belirtilmis-

tir. Programdaki etkinlikler, uygulamada 6gretmene yardimc: olmak amaciyla hazir-
lanmigtir; bu program dogrultusunda hazirlanacak ders kitaplarinda farkl etkinlik-
lere yer verilmelidir” (MEB, 2006, 8). Goriildiigii gibi Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'nda da okul disinda yapilabilecek 6rnek etkinliklere yer verilmis, ayni
zamanda bu 6rneklerin diginda da 6gretmenlerin farkli okul/ders disi etkinliklerle
temel dil becerilerinin tam anlamiyla yerlesik aliskanliklar halinde kazanilmasini sag-
lamalar1 istenmistir. Tiirkgce Dersi Ogretim Programi (2006)'ndaki etkinliklerin
okul/ders igi, okul dig1 seklinde ayrilmasi ders digi etkinliklerin Tiirkge 6gretimi igin
onemli oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda Tiirkce dersi 6gretim programa,
“vgrencilere Tiirkgeyle ilgili bilgi ve becerileri kazandirmanin yaninda, onlarm yeni bilgi ve
coziimler iiretmeyi aligkanlik hdline getirmelerini de amaglamaktadir” (MEB, 2006, 9). Bu
dogrultuda programda yapilan agiklamalar okul/ders digindaki etkinliklerin ve
yagsanan giinliik olay/durumlarin temel dil becerileri igin faydali oldugunu goster-
mektedir.

Bu dogrultuda programda;

“Ogrenme-ogretme siirecinde, dgrencilerin etkinliklere istekle katimalari, ilgi ve dik-
katlerini canli tutmalari, kendilerini tarafsiz gozle degerlendirebilmeleri ancak 6grendiklerini
hayata aktarabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu nedenle biitiin ogretim siireclerinin hayata
doniik olmas: amaglanmus, degerlendirmede tutum ve davramslardaki gelismeler de dikkate
alimmgtir.” (MEB, 2006, 9) seklinde agiklamalara da yer verilmistir.

Tirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2006, 13-40)'nda yer alan temel dil
becerilerini kazanma ve gelistirmede etkili ders dis1 etkinliklerle ilgili kazanim ve
etkinlik 6rnekleri asagida verilmistir:
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KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERI

Dinleme/izleme

1. Yagna ve seviyesine uygun sanat ve bilim m Gezi: Sanat ve bilim etkinlikleri igin

etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak katilir. . .
gezi diizenlenir.

2. Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir. ﬂﬁ“ “Ben Bilingli Bir izleyiciyim”'

Ogrencilerden bir hafta boyunca televiz-
yondan izledikleri ya da radyodan dinle-
dikleri programlarin listesini ¢ikarmalari ve
bu programlari izleme sebeplerini agikla-
malar istenir. Ayni programu dinleyen/izle-
yen dgrencilere sirastyla soz hakk: verilir..

3. Cok yonlii iletisim araclarindaki yaymlardan ilgi,
istek ve ihtiyaglarma uygun olanlarim takip eder.
4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel argiv
olusturur.

Okuma

1. Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evle-

rinden faydalantr. ﬂ“‘“ Gezi: Kiitiiphanelere gezi diizenlenir.

2. Okuduklar ile ilgili duygu ve diisiincelerini
arkadaslariyla paylagir.

3. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberle-
digi siirleri uygun ortamlarda okur.

4. Ailesi ile okuma saatleri diizenler.
5. Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

Konusma

1. Konugma konusu hakkinda aragtirma yapar. ﬂv" “Ben Bir Rehberim”: Yasarulan blge-

nin tarihi mekanlarma veya dogal giizelligi
olan yerlerine gezi diizenlenir. Ogrenciler-
den biri veya birkagi rehber olarak gorevlen-
dirilir. Gorevli 06grenciler tanitacaklari
mekanlarla ilgili yeterli bilgi toplarlar. Gezi
sirasinda arkadaglarina rehberlik yaparak
mekan: tanitirlar.

Yazma

1. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler. M “Gezip Gordiiklerim”: Tarihi ve

turistik yerlere diizenlenen gezilerde notlar
alinarak izlenimler yazilir.

2. Okul dergisi ve gazetesi icin yazilar hazirlar.

3. Yazdiklarini bagkalariyla paylasir ve onlarmn
degerlendirmelerini dikkate alir.

4. Yazdiklarindan arsiv olusturur.

5. Yazma yarismalarina katilir.

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @



Temel Dil Becerilerinin Egitimi A¢isindan Ders Dis1 (informal) Etkinliklere Yonelik ... ¢

Tiirkge derslerinde 6grencilere dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ile ilgili kazandirilmaya ¢alisilan bilgi ve kurallarin okul disindaki yasam
alanlarinda da kullanilmasi ve bu tiir etkinliklerin tesvik edilmesi gerekmektedir.
Tiirkge 6gretimi ile ilgili aragtirmalarda, okul/ders dis: etkinliklerin temel dil beceri-
lerinin edinimi tizerinde ne derece etkili oldugu konusunda ¢ok fazla ilgilenilmedigi,
daha ¢ok var olan durumun degerlendirilmesi ve birtakim 6rnek uygulamalarin
sonuglari tizerinde duruldugu goriilmektedir. Ayrica ‘ders disi etkinlik” kavramindan
sadece okulda yapilan ve ticret kargihi1 6grencilerin belirli alanlarda (satrang, izcilik,
siir, spor vb.) egitildigi uygulamalarin anlasildig1 da bilinmektedir. Ders disinda yapi-
lan etkinlikler, giinliik yasamda yapilip edilen etkinlikleri, yasamla ilgili olay ve
durumlar1 kapsamaktadir. Ozellikle 6gretim programlarmin da &grencileri giinliik
yagsama hazirladig1 distintildiigiinde, temel dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili
olan okul/ders digindaki etkinliklerin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan ne diizey-
de tercih edildiginin belirlenmesi énemli goriilmektedir.

Bu nedenle arastirmada, temel dil becerilerini gelistirmede etkili olabilecek
ders dist etkinliklerin uygulama diizeyinde 6grenciler ve uygulatma diizeyinde
dgretmenler tarafindan ne oranda tercih edildigi belirlenmeye calisilmigtir.

YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Aragtirma, betimsel arastirma modellerinden tarama modeline gére yapilmis-
tir. Tarama, degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarin belirlenmesi
amaci ile yapilan aragtirma modelidir (Karasar, 2009, 76).

Calismanin Orneklemi

Arastirmanin evrenini Samsun, Erzurum ve Adana illerinde gorev yapan
Tiirkge 6gretmenleri ve ilkogretim ikinci kademe &grencileri, 6rneklemini ise ayni
illerde 2009-2010 egitim-6gretim doneminde gorev yapan 33 Tiirkce 6gretmeni ile
Tiirkge 6gretmenlerinin gorev yaptig: ilk6gretim okullarmin 6, 7 ve 8. smuflarinda
dgrenim goren 810 6grenci olusturmustur. Orneklemdeki Tiirkge dgretmenlerinin 17'i
erkek, 16s1 kadin; 6grencilerin ise 450'si erkek, 3601 kizdur.

Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

[Ikogretim 6grencilerinin ve Tiirkge 6gretmenlerinin dil egitimine yonelik ter-
cih ettikleri ders dig1 etkinlikleri belirlemek igin aragtirmaci tarafindan gelistirilen
anket kullanilmusgtir. Temel Dil Becerilerini Gelistirmede Etkili Ders Dist Etkinlikler Anketi
ilgili alanyazin taranarak olusturulmustur. Anket formunun kapsam gecerliligini sag-
lamak icin Tiirkce egitimi akademisyenlerine bagvurulmus ve bazi diizeltmeler yapil-
mustir. Aragtirma 6ncesinde anketin dtizeltilmis hali, 100 ilkogretim 6grencisi tizerin-
de uygulanmigtir. On uygulama sonucu anketin giivenirlik katsayisi (Cronbach
ALpha) 0,80 olarak tespit edilmistir. Anket, 6grencilerin ve 6gretmenlerin tercih etti-
&i ders dig1 etkinliklere yonelik iki alt boyuttan olugsmustur. Ogrencilere yonelik anket
formunda 14 madde, 6gretmenlere yonelik anket formunda 10 madde yer almustir.

Anket, “5-Her Zaman, 4-Genellikle, 3- Bazen, 2- Nadiren, 1-Hicbir Zaman”
seklinde 5li likert tipte diizenlenmistir. Anket formlar1 6rneklemdeki Tiirkge 6gret-
menlerinin bir kismina elden, bir kismina ise e-posta araciligiyla ulastirilmig, ilkog-
retim 6grencilerine 6gretmenleri araciligiyla elden ulagtirilmis ve ayni sekilde top-
lanmugtir.
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Anketin degerlendirilmesinde puan aralig1 (SKPA = (5-1=4), (4/5=0,80) for-
miilii ile belirlenmistir. Buna goére “Her Zaman” 4.21-5.00, “Genellikle” 3.41-4.20,
“Bazen” 2.61-3.40, “Nadiren”1.81-2.60, “Hicbir Zaman” tercihinin 1.00-1.80 degerle-
ri arasinda oldugu kabul edilmisgtir.

Anket formlarindan elde edilen veriler SPSS 16.0 araciligiyla ortalama, fre-
kans ve ytizde degerleri belirlenerek analiz edilmistir.

BULGULAR
Ogrencilerin Tercih Ettikleri Ders Dig1 Etkinlikler

Tercih Siklig1
(%)
. o . .. =]
A-Ogrencilerin Te.rczlh Ettigi Ders Dist N = E - g
Etkinlikler E = § 8 3
N TS O§ o
ot 8 Bz B
s =
s
1. Gazete, dergi veya internet haberleri okuma 06 31 148 235 58
2. Televizyonda/radyoda bilgi icerikli yarisma 49 185 395 173 19,8
ya da program izleme/dinleme
3. Ginliik tutma 46,7 16,8 0,6 10,7 252
4. Tiyatro, sinema, konser vb. etkinliklere 1,9 56 123 802
izleyici/ dinleyici olarak katilma
5. §iir, sarky, tiirkii vb. dinletilerde gérev alma 17,2 49 8 69,8
6. Ailelerle okuma saatleri diizenleme 06 49 56 185 704
7. Kiitiiphanelerden veya kitapliklardan yararlan- 765 191 31 12
ma

8. Okunanlar, dinlenenler veya izlenenler hak-

kinda arkadaglarla sohbet etme 810 105 16 173 377 185

9.  Farkl tiirlerde (siir, hikdye, deneme vb.) metin- 49 173 185 389 204
ler yazma ve bunlar1 kaydetme

10.  Yeni 6grenilen sozciiklerden sozliik olugturma 1,9 31 3,7 167 747

11. Begenile.zn yazilar1 bir dosyada biriktirme ya da 167 433 209 191
onlar1 bir yere kaydetme

12. Begenilen siirleri/ giizel sozleri ezberletme 673 253 68 06

13. Merak edilen konular1 arastirmak, eglenmek 611 315 52 22

ve dinlenmek igin internetten yararlanma

14. Begenilen kaset, CD, film vb. kaynaklardan 94 13,7 23,6 157 37,7
argiv olusturma ve bunlar1 dinleme/izleme
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I1kégretim ikinci kademedeki 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmede
etkili olabilecek ders dis1 etkinlikleri ne oranda tercih ettikleri ile ilgili bulgular:

Veriler incelendiginde, “Gazete, dergi veya internet haberleri okuma” etkinli-
gini Ogrencilerden 470'inin hicbir zaman tercih etmedigi, ancak 190'1in nadiren,
120’sinin bazen, 25'inin genellikle ve 5’inin her zaman tercih ettigi;

“Televizyonda/radyoda bilgi igerikli yarigma ya da program izleme/dinle-
me” etkinligini 6grencilerden 320’sinin Bazen, 150’sinin genellikle, 140"inin nadiren,
40"1mn her zaman tercih ettigi, ancak 160’1in hicbir zaman tercih etmedigi;

“Giinliik tutma” etkinligini 6grencilerden 378’inin her zaman, 136’sinin genel-
likle, 5’inin bazen, 87’sinin nadiren tercih ettigi, ancak 204'tintin hicbir zaman tercih
etmedigi;

“Tiyatro, sinema, konser vb. etkinliklere izleyici/dinleyici olarak katilma”
etkinligini 6grencilerden 650’sinin higbir zaman yapmadigi, 100’tiniin nadiren,
45’inin bazen ve 15'inin genellikle tercih ettigi;

“Siir, sarki, ttrkii ob. dinletilerde gorev alma” etkinligini 6grencilerden
670'inin hicbir zaman tercih etmedigi, ancak 65’inin nadiren, 40’'1nin bazen ve 35'inin
genellikle tercih ettigi;

“Ailelerle okuma saatleri diizenleme” etkinligini 6grencilerden 570’inin hicbir
zaman yapmadigl, ancak 150’sinin nadiren, 45’inin bazen, 40’min genellikle ve 5'inin
her zaman tercih ettigi;

“Kiitiiphanelerden veya kitapliklardan yararlanma” etkinligini 6grenciler-
den 620’sinin her zaman, 155’inin genellikle, 25'inin bazen ve 10’unun nadiren ter-
cih ettigi;

“Okunanlar, dinlenenler veya izlenenler hakkinda arkadaglarla sohbet etme”

etkinligini 6grencilerden 305’inin nadiren, 140"1in bazen, 130’'unun genellikle ve
85’inin her zaman tercih ettigi, ancak 150’sinin hicbir zaman tercih etmedigi;

“Farkh tiirlerde (siir, hikdye, deneme vb.) metinler yazma ve bunlar: kaydet-
me” etkinligini 6grencilerden 315’inin nadiren, 150’sinin bazen, 140'1nin genellikle ve
40'min Her Zaman tercih ettigi, ancak 165’inin hicbir zaman tercih etmedig;i;

“Yeni Ogrenilen sozciiklerden sozliik olusturma” etkinligini 6grencilerden
605’inin hicbir zaman tercih etmedigi, ancak 135'inin nadiren, 30’unun bazen, 25'inin
genellikle ve 15'inin her zaman tercih ettigi;

“Begenilen yazilar1 bir dosyada biriktirme ya da onlar1 bir yere kaydetme”
etkinligini 6grencilerden 351'inin bazen, 135'inin genellikle, 169’unun nadiren tercih
ettigi, ancak 155'inin higbir zaman tercih etmedigi;

“Begenilen siirleri/ giizel sozleri ezberleme” etkinligini 6grencilerden 545'inin
her zaman, 205’inin genellikle, 55’inin bazen ve 5'inin nadiren tercih ettigi;

“Merak edilen konular1 arastirmak, eglenmek ve dinlenmek icin internetten
yararlanma” etkinligini 6grencilerden 495’inin her zaman, 255’inin genellikle, 42’si-
nin bazen ve 18'inin nadiren tercih ettigi;

“Begenilen kaset, CD, film vb. kaynaklardan arsiv olusturma ve bunlar1 dinle-
me/izleme” etkinligini grencilerden 305'inin hi¢bir zaman tercih etmedigi, ancak
191’inin bazen, 127’sinin nadiren, 111’inin genellikle ve 76’sinin her zaman tercih etti-
gi gortlmuistir.
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Tiirkce Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri
Ders Disi1 Etkinlikler

10.

B-Ogrencilerin Tercih Ettigi Ders Dist

Etkinlikler

Ogrencilerle birlikte sinema, tiyatro, konser
vb. etkinliklere katilma

Ogrencilerle okul dergisi/ gazetesi gtkarma

Ogrencileri, onlarm ilgilerine yonelik yerlere
roportaj, sohbet vb. yapmaya génderme
Ogrencilere kiitiiphane aligkanlig1 kazandir
mak amaciyla ansiklopedik arastirma ¢devleri
verme

Ogrencilere seviyelerine uygun siirler
ezberletme

Ogrencileri okul digindaki el sanatlari, sat
rang, miizik, spor, bilgisayar vb. kurslara
katilma konusunda cesaretlendirme

Ogrencileri siir, kompozisyon yazma vb. yarig
malar hakkinda bilgilendirme ve bu etkinlik
lere katilmalarimi saglama

Ogrencilerden gezip gordiigii yerler veya
yasadiklariyla ilgili yazilar yazmalarini isteme

Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve veli
lere yonelik siir dinletileri ve tiyatro gosterileri
diizenleme

Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve veli
lere yonelik tartisma etkinlikleri diizenleme

33

Tercih Siklig:

(%)

Her Zaman

78,8

93,9

42,4

54,5

27,3

Genellikle

18,2

9,1

15,2

6,1

12,1

21,2

Bazen

45,5

18,2

24,2

48,5

18,2

27,3

Nadiren

33,3

24,2

6,1

39,4

15,2

18,2

30,3

Higbir Zaman

a1
=~
<
Q1

12,1

9,1

18,2

51,5

69,7

ders dis1 etkinlikleri ne oranda tercih ettiklerine dair bulgular:

rinden 26’sinin her zaman, 6’sinin genellikle ve 1'inin bazen tercih ettigi;

Tiirkce Ogretmenlerinin temel dil becerilerini gelistirmede etkili olabilecek

Veriler incelendiginde, “Ogrencilerle birlikte sinema, tiyatro, konser vb. etkin-
liklere katilma” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 18inin higbir zaman tercih
etmedigi, ancak 14’tintin nadiren ve 1'inin bazen tercih ettigi;

“Ogrencilerle okul dergisi/gazetesi gikarma” etkinligini Tiirkce 6gretmenle-

“Ogrencileri, onlarn ilgilerine yonelik yerlere réportaj, sohbet vb. yapmaya
gonderme” etkinligini Tiirk¢e Ogretmenlerinden 15inin bazen, 11’inin nadiren,
3’tiniin genellikle tercih ettigi, ancak 4’tiniin hi¢bir zaman tercih etmedigi;

Milli Egitim ¢ Say1196 & Giiz/2012 @



Temel Dil Becerilerinin Egitimi A¢isindan Ders Dis1 (informal) Etkinliklere Yonelik ... ¢

“Ogrencilere kiitiiphane ahiskanligi kazandirmak amaciyla ansiklopedik arag-
tirma 6devleri verme” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 31’inin her zaman ve 2’si-
nin genellikle tercih ettigi;

“Ogrencilere seviyelerine uygun siirler ezberletme” etkinligini Tiirkge 6gret-
menlerinden 14"iiniin her zaman, 8'inin nadiren, 6’sinin bazen ve 5’inin genellikle ter-
cih ettigi;

”Ogrencileri okul disindaki el sanatlari, satrang, miizik, spor, bilgisayar vb.
kurslara katilma konusunda cesaretlendirme” etkinligini Tiirk¢e 6gretmenlerinden
18’inin her zaman, 2’sinin genellikle, 8'inin bazen, 2’sinin nadiren tercih ettigi, ancak
3’tintin higbir zaman tercih etmedigi;

“Ogrencileri siir, kompozisyon yazma vb. yarismalar hakkinda bilgilendirme
ve bu etkinliklere katilimlarini saglama” etkinligini Tiirkce 6gretmenlerinden 16’sinin
bazen, 13’tiniin nadiren ve 4’iiniin genellikle tercih ettigi;

“Ogrencilerden gezip gordiigii yerler veya yasadiklariyla ilgili yazilar yazma-
larin1 isteme” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 9'unun her zaman, 7’sinin genel-
likle, 6'sinin bazen, 5’inin nadiren tercih ettigi, ancak 6’sinun hi¢bir zaman tercih etme-
digi;

“Ogrencilerle birlikte diger dgrencilere ve velilere yonelik siir dinletileri ve
tiyatro gosterileri diizenleme” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 17’sinin higbir
zaman tercih etmedigi, ancak 6’sinin nadiren, 9'unun bazen ve 1’inin genellikle tercih
ettigi;

“Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve velilere yonelik tartigma etkinlikle-
ri diizenleme” etkinligini Tiirkge 6gretmenlerinden 23’iiniin hi¢bir zaman tercih
etmedigi, ancak 10'unun nadiren tercih ettigi goriilmiistiir...

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi igin siniflarda yapilan 6gre-
tim faaliyetleri, ne kadar uygulamali ve 6grenci merkezli olursa olsun tam ve kalic1
o6grenme igin yeterli olmayabilir. Ciinkii dil becerilerinin kullanimi, iletisim kurmanin
ana unsurudur. {letisim yasam iginde gergeklesir, farkli durumlarda farkls sekiller ile
ortaya cikar. Insanlar ayni amag, olay veya konuyla ilgili farkli sekillerde iletisim
kurup anlasabilir. Farkli durumlarda dogru, etkili dil kullanim1 ve iletisim kurabilme
tam anlamiyla siniflarda kazandirilabilecek bir durum degildir. Bu nedenle, temel dil
becerilerinin tam olarak kazanilmasi da bireyin egitim sistemi iginde kazandig: dil
becerilerini dogru ve etkili sekilde giinliik yasantisinda kullanmasiyla gerceklesebilir.

Bu arastirmada, temel dil becerilerini gelistirmede etkili olabilecek ders dis1
etkinliklerin 6grenciler ve Tiirkge 6gretmenleri tarafindan ne oranda tercih edildigi
belirlenmeye calisilmistir. Bu amag dogrultusunda yapilan arastirma sonunda:

fIkogretim ikinci kademede egitim goéren dgrencilerin ¢ogunun “Giinliik
tutma”, “Kiitiiphanelerden veya kitapliklardan yararlanma”, “Begenilen

siirleri/ giizel sozleri ezberleme”, “Merak edilen konular1 aragtirmak, eglenmek ve
dinlenmek icin internetten yararlanma” gibi etkinlikleri Her Zaman tercih ettikleri;
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“Televizyonda/radyoda bilgi igerikli yarisma ya da program izleme/dinle-
me” ve “Begenilen yazilar1 bir dosyada biriktirme ya da onlar1 bir yere kaydetme”
gibi etkinlikleri Bazen tercih ettikleri;

“Farkli tiirlerde (siir, hikdye, deneme vb.) metinler yazma ve bunlar1 kaydet-
me”, “Okunanlar, dinlenenler veya izlenenler hakkinda arkadaglarla sohbet etme”
gibi etkinlikleri Nadiren tercih ettikleri;

“Gazete, dergi veya internet haberleri okuma”, “Siir, sarki, tiirkii vb. dinletiler-
de gorev alma”, “Tiyatro, sinema, konser vb. etkinliklere izleyici/ dinleyici olarak katil-
ma”, “Ailelerle okuma saatleri diizenleme”, “Yeni 6grenilen sozciiklerden sozliik olus-
turma” ve “Begenilen kaset, CD, film vb. kaynaklardan arsiv olusturma ve bunlar1 din-
leme/izleme” gibi etkinlikleri ise Higbir Zaman tercih etmedikleri goriilmiigtiir.

Ogrencilerin tercih ettikleri okul digt 6grenme etkinliklerine bakildiginda,
dgrencilerin kiitiiphaneye gitmeyi her zaman tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencile-
rin temel egitim seviyesinden itibaren kiitiiphaneye gitmeye yonlendirilmesi gerekli-
dir. Tiirkge 6gretmenlerinin de bu ders disi etkinligi, arastirma 6devleri verme sek-
linde, her zaman tercih ettikleri gortilmustur. Kiitiiphanelerin kullaniminin tegvik
edilmesi, bunun bir aligkanlik haline gelmesi saglanmalidir. Bu hususta simf 6gret-
menlerine ve Tiirkge 6gretmenlerine biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Okuma alig-
kanlig1 kazanma ile birlikte kiitiiphane kullanimi da 6zendirilmelidir.

Ogrencilerin arastirmak, eglenmek ve dinlenmek amac ile e-6grenme ortam-
larindan olan internetten yararlanmay:1 her zaman tercih ettigi tespit edilmistir.
Internet giiniimiiz insaninin vazgecemedigi araclardan bir tanesidir. internet bilgi
tiretme, alma, paylasma; eglenme; ticaret vb. islevleri olan ¢ok yonlii bir aragtir. Okul
dis1 6grenme ortami olarak da dgrencilerin internetten yararlanmayi tercih etmesi cok
dogaldir. Ttirkge 6gretmenlerinin bu 6grenme ortaminin farkinda olmasi, ne sekilde
etkili kullanilacagin1 6grencilere gostermesi ¢ok 6nemlidir. Tiirkce derslerinde edini-
len bilgi, becerilerin kullaniminda ve yeni bilgi ve becerilerin ediniminde internet
ogrencilere ¢ok biiyiik bir yardimaidir. Tiirkge 6gretmenlerinin bu okul dis1 6grenme
ortamindan en iyi sekilde yararlanmasi gerekmektedir. Bulgulara ek olarak sevdikle-
ri, begendikleri siir ve sozleri ezberlemeyi her zaman tercih ettikleri belirlenmistir.
Siirler 6grencilerin hayal diinyalarini zenginlestirecek ve estetik zevk edinmelerini
saglayacak 6nemli metinlerdir. Tiirkge 6gretmenlerinin de 6grencilerin seviyesine
uygun siir ezberletmeyi her zaman tercih ettikleri tespit edilmigtir. Bu durum, etkin-
likle ilgili 6gretmenlerin yonlendirmelerinin 6grenciler tizerinde etkili oldugunu gos-
termektedir.

Ogrencilerin gogunun siir okuma ve sarki sdylemeye yonelik, konusma bece-
risini gelistirecek, yeteneklerini ortaya koyacak dinletilerde gérev almay1 tercih etme-
digi tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle, Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencileri ile-
tisim becerilerini gelistirmeye yonelik bu tiir etkinlikler icin tesvik etmesi gerektigi
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin, ailelerle, okuma becerilerini gelistirebilecek, okuma
saatleri dtizenleme etkinligini tercih etmedikleri belirlenmistir. Okuma becerisini
kazandirmak ve gelistirmek okuma aliskanligini kazandirmaktan ayr diistintilemez.
Bu nedenle, Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerine okuma aliskanlhigi kazandirmak
i¢in okul iginde kitap degistirme uygulamalari, kitap tanitim panolar1 olusturma vb.
ve disinda kitap okuma kultipleri, kitap reklami uygulamalar: vb. gesitli etkinlikler
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yaptirmasi veya var olanlara yonlendirmesi gereklidir. Ayrica 6gretmenler okuma
saatleri, okuma kuliipleri gibi okul dis1 6grenme etkinlikleri gerceklestirmede aileler
ile is birligine gitmesi ¢ok faydali olacaktir.

Ogrencilerin cogunun yeni &grenilen sozciiklerle sozliik olusturmayi tercih
etmedigi belirlenmistir. Okuma becerisinin ve diger temel dil becerilerinin etkili kul-
lammminda sézciik hazinesi ¢ok 6énemlidir. S6zciik hazinesi ne kadar zengin olursa
temel dil becerileri o kadar etkili kullanilir. Bunun icin, Tiirkge 6gretmenlerinin
Ogrencilerin sozciik hazineleri gelistirebilecek okul dig1 6grenme etkinlikleri (Sozctik
torbalari, Sozciik kardesligi, Sozciik gruplari, Sozciik pazarlari vb.) planlamasi ve
ogrencilerini yonlendirmesi etkili olacaktir. Bunlara ek olarak, 6grencilerin genel ola-
rak tiyatro, sinema ve konser gibi etkinliklerde bulunmay: tercih etmedikleri belir-
lenmistir.

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde Tiirkce 6gretmenlerin-
den gogunun “Ogrencilerle okul dergisi/gazetesi cikarma”, “Ogrencilere kiitiiphane
ahigkanlig1 kazandirmak amaciyla ansiklopedik aragtirma édevleri verme”, “Ogrenci-
lere seviyelerine uygun siirler ezberletme”, “Ogrencileri okul digindaki el sanatlari,
satrang, miizik, spor, bilgisayar vb. kurslara katilma konusunda cesaretlendirme” ve
“Ogrencilerden gezip gordiigii yerler veya yasadiklariyla ilgili yazilar yazmalarimi
isteme” gibi etkinlikleri Her Zaman tercih ettigi;

“Ogrencileri siir, kompozisyon yazma vb. yarismalar hakkinda bilgilendirme
ve 6grencilerin bu etkinliklere katilmalarini saglama” ve ”Ogrencileri, onlarin ilgile-
rine yonelik yerlere roportaj, sohbet vb. yapmaya gonderme” gibi etkinlikleri Bazen
tercih ettigi;

“Ogrencilerle birlikte sinema, tiyatro, konser ovb. etkinliklere katilma”,
“Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve velilere yonelik siir dinletileri ve tiyatro
gosterileri diizenleme” ve “Ogrencilerle birlikte diger 6grencilere ve velilere yonelik
tartigma etkinlikleri diizenleme” gibi etkinlikleri ise Higbir Zaman tercih etmedikleri
gorilmiistiir.

Tiirkge 6gretmenlerinin okul dergisi veya gazetesi ¢tkarma etkinligini her
zaman tercih ettigi belirlenmistir. Bu etkinlikler, 6grencilerin okuma ve yazma gibi
temel dil becerilerini gelistirmede ¢ok énemli faaliyetlerdir. Ogrenciler dersin disinda
ilgili kaynaklardan gerekli bilgilere ulasacak ve dergi/gazete gibi araglarla yazili
anlatim becerilerini kullanarak bunlar1 sunacaktir. Bu stiregte 6grenciler etkili okuma
ve yazma aligkanliklarini gelistireceklerdir.

Tiirkge 6gretmenlerinin &grencilerine kiitiiphane aligkanligi kazandirmak
amaciyla her zaman ansiklopedik arastirma 6devleri vermeyi tercih ettikleri tespit
edilmigtir. Ancak 6grencilerden bir kisminin bazen ve nadiren kiitiiphaneleri kullan-
may1 tercih ettigi de belirlenmigtir. Buradan hareketle kiitiiphane ve kitapliklardan
yararlanma aligkanligi kazandirmak igin 6gretmenlerin tercih ettikleri etkinligin
yeterli olmadig1 soylenebilir. Bu nedenle Tiirkge 6gretmenlerinin kiitiiphaneler-
den/kitapliklardan yararlanma aligkanligimi kazandirmak igin sadece aragtirma
6devi vermeyip, oncelikle kiitiiphaneyi tanitmas: ve kiitiiphanelerden nasil yararla-
nilacagini tarif etmesi gerekir. Ayrica, 6grencilerin zevk alacaklar: kitaplar, atlaslar,
tarihf metinler, resimler vb. kaynaklara nasil ulasilacag: anlatilmali, bunlarin okun-
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masini Ozendirecek yarismalar diizenlenmeli, icerikleri derslerde kullanilmalidir.
Bununla birlikte, Tiirkce Ogretmenlerinin 6grencilerin seviyelerine uygun siirler
ezberletme etkinligini tercih etmelerinin 6grenciler tizerinde olumlu etkisinin oldugu
ongortilebilir. Ogrencilerin begendikleri siirleri/sozleri ezberleme etkinligini her
zaman tercih etmelerinin tizerinde, derslerde Ggretmenlerinin siir tiirtine yonelik
yaptiklari ¢alismalar ve yonlendirmelerin etkisinin oldugu bir gergektir. .

Tiirkge 6gretmenlerinin cogunun 6grencilerinden gezip gordiigii yerler veya
yasadiklariyla ilgili yazilar yazmalarimi her zaman tercih ettigi belirlenmistir. Bu
uygulama ile 6grencilerin yagadiklar: olay ve durumlari daha dikkatli gozleyebile-
cekleri, gezdikleri yerleri bagkalarina da tanitma zevkini tadabilecekleri diigtiniilebi-
lir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirebilecek bir etkinliktir. Ancak
Tiirkge 6gretmenlerinin bu tiir etkinliklerle birlikte, 6grencilerden gezdikleri yerlerle
ilgili not tutmalarini, bu notlar1 arkadaslar1 ve aileleri ile paylasmalarini da istemele-
ri gerekmektedir. Tiirkge 6gretmenlerinin okul disindaki miizik, spor, el sanatlar vb.
kurslara gitme konusunda 6grencilerini cesaretlendirmeyi her zaman tercih ettikleri
belirlenmistir. Bu tiir ortamlar, 6grencilerin okulda 6grenilen bilgilerini kullanabile-
cegi ve yeni bilgi ve beceriler edinebilecegi informal 6grenme ortamlaridir. Ozellikle
miizik, tiyatro, bilgisayar kurslar1 gibi etkinlikler dil becerilerinin gelisimini olumlu
yonde etkileyecektir.

Bulgulara ek olarak Tiirkce 6gretmenlerinin ¢ogunun 6grencileri ile birlikte
sinema, tiyatro, konser vb. etkinliklere katilmay1 ve 6grencileri ile diger 6grencilere ve
velilere yonelik tartisma etkinlikleri diizenlemeyi tercih etmedikleri belirlenmisgtir.
Her Tiirkge 6gretmeninin 6grencilerinin sinema ve tiyatroyu tanimasi ve bu aliskan-
lig1 kazanmalarini saglamak igin seviyelerine uygun bir tiyatro oyununa, bir sinema
filmine gitmelerini 6zendirmesi gerekir. Bunun igin, birlikte bir sinema filmi veya
tiyatro oyunlarini izlemeye gitmeleri 6grencilerin sinema ve tiyatro aliskanlig: kazan-
masinda etkili olacaktir. Ogrencilerin de bu tiir etkinlikleri tercih etmemeleri iizerin-
de 6gretmenlerinin tercihlerinden dolayi, yonlendirilmemeleri etkili olabilir. Bu tiir
etkinlikler, okul-aile birligi ¢alismasi olarak yapilabilir. Ayrica okul dig1 6grenmelerin
gerceklesmesi ve okul disi etkinliklerin gergeklestirilebilmesi igin ailelerle is birligine
gidilmeli, aileler bilinglendirilmelidir. Bu amagla, ailelerin de katilacag: siir dinleti ve
tartisma etkinlikleri diizenlemek yerinde olacaktir.

Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisim stireci, sinif icinde ve disinda devam
etmektedir. Clinkii 6grencilerin 6grenmeyi stirdiirmeleri, 6grendiklerini kullanmala-
11, 6grenme ortamlarina katilimlari ve motivasyonlar1 igin bu stire¢ Snemlidir
(Wolfson ve Willinsky, 1998). Okul i¢inde oldugu gibi disindaki 6grenme ortamlarin-
da ve tercih edilen etkinliklerde 6gretmen bir rehber ve diizenleyici olmalidir. Ogren-
cilerin 6grenmelerinde etkili olabilecek okul dis1 ortamlara 6grencileri yonlendirme-
li, gerektiginde yasananlarla ilgili bilgi almalidir. Bu amagla 6grencilerle kurulacak
iletisim sinifin disinda gergeklestirilmelidir. Yiiz ytize veya elektronik iletisim aragla-
rindan yararlanilabilir.

Miller ve Gildea (1987) tarafindan kelime 6gretimi ile ilgili yapilan arastirma-
da, kelimeleri sozliik anlamlarina bakip ciimle iginde/sinfta kullanan &grenciler ile
kelimeleri okul disinda gercek baglaminda 6grenenler karsilastirilmistir. Yapilan
aragtirma, ortalama 17 yaginda, okuyabilen, dinleyebilen ve konusabilen 6grencilerin
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yilda yaklasik 5000 kelime, giinde yaklagik 13 kelime &grendiklerini gostermistir.
Bunun tersine kelimeleri soyut tanimlar: ile smifta 6grenen 6grencilerin ise, daha
yavas ve basarisiz bir sekilde yilda ortalama 100-200 kelime 6grendikleri belirlenmis-
tir. (Brown, Colins ve Duguid, 1989). Bulgulardan hareketle, sinifta 6grenilenlerin
okul disinda gergek baglamda kullanilmasi, okul disinda 6grenilenlerin ise simiftaki
uygulamalarda kullanilmas: gerektigi soylenebilir. Kelime 6gretimi ile yapilan aras-
tirma bulgular1 ders disi (informal) etkinliklerin 6nemine ve gerekliligine yonelik
aragtirma bulgularimi destekler niteliktedir.

Bagci ve Temizkan (2006,484-485)'1n yapmus olduklari ilkogretim grencileri-
nin Tiirkge 6gretmenlerinden beklentileri konulu arastirmada, 6grencilerin ders dist
gesitli etkinlik yapilmasini 6gretmenlerinden yiiksek oranda bekledikleri goriilmek-
tedir. Bu arastirmada ulasilan bulgulara gore, “6gretmenin, kendilerini bir konferan-
sa, bir giir dinletisine veya bir agtk oturuma goétiirmesini dgrencilerin % 46,7’si her
zaman istemekte; % 30’u genellikle istemekte; % 12,9'u bazen istemektedir. Ogretme—
nin bu davramg1 gostermesini hig istemeyen ve az isteyenlerin orani da % 10,5 olarak
tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenin, belirli giin ve haftalarda oynanmak igin segilen
tiyatro ¢alismalarinda kendilerine gorev vermesini 6grencilerin % 44,2’si her zaman
istemekte; % 20’si genellikle istemekte; % 18,3’ti bazen istemektedir. Ogretmenin bu
davranigt géstermesini hig istemeyen ve az isteyenlerin orani da % 17,5 olarak tespit
edilmigtir.” Bu bulgular, arastirmanin sonuclarini destekler niteliktedir.

Maden, Durukan ve Aslan (2010)'mn Tiirkge 6gretmeni adaylarinin §gretmen
niteliklerine y6nelik gortislerini belirlemeyi amaglayan aragtirmalarimin sonuglarina
gore, temel dil becerilerini gelistirmeye yo6nelik ders dig1 etkinliklerle ilgili nitelikler
icin de yiiksek oranda olumlu goriise sahip olduklar tespit edilmistir. Tlgili aragtir-
manin bulgularina gore, Tiirkge dersini giinliik hayatla iligkilendirerek ilgi gekici ve
eglenceli bir hale getirme niteligi icin X =4,02 ve 6grencilere ders diginda zaman ayur-
ma niteligi igin X =4,43 oraninda (Cok Etkili) goriis belirtilmistir. Bu arastirmada ula-
silan sonuglar, ders dis1 etkinliklere yonelik arastirma bulgularimni desteklemektedir.

Bu aragtirmalara ek olarak, Saylan ve Uyangor (1998) ve Coban ve Turan
(2006)'mn 6gretmen niteliklerine yonelik aragtirmalarinda, genel kiiltiir yasantilar: ve
ders dis1 yonlendirmelerle ilgili ulastiklar1 bulgular arastirma sonuglarini destekle-
mektedir. Ayrica, Panizzon ve Gordon (2003) un okul dig1 informal 6grenme ortamla-
rinda sozlii iletisim becerilerinin kullanimu ile ilgili arastirmalari ile arastirma bulgu-
lar1 ayn1 dogrultudadr.

Aragtirmalardan elde edilen bulgular, temel dil becerilerinin etkili bir sekilde
kullanilmas: ve gelistirilmesi tizerinde etkili olabilecek ders dist etkinliklerin farkl
diizeyde tercih edildigini gostermektedir. Bulgulara gére, hem 6gretmenler hem de
ogrenciler acisindan temel dil becerilerini gelistirmede etkili olabilecek etkinliklerin
yeterince tercih edilmedigi s6ylenebilir. Buradan hareketle, Tiirkge Ggretmenlerinin
ogrencilerini sinifin disinda da temel dil becerilerini kullanabilecekleri etkinliklerde
bulunmaya yonlendirmelerinin, ayni1 zamanda 6grencilerin de temel dil becerilerini
etkili bir sekilde kullanabilecekleri dogru ders disi etkinliklere bilingli bir sekilde
katilmalarinin gerektigi vurgulanabilir.

Temel dil becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesinde etkili olabilecek ders
dis1 etkinliklerin 6grencilere tanitilmasi, gerekli yonlendirmelerin 6gretmenler tara-
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findan dogru sekilde yapilmasi, Tiirkce 6gretmenlerinin lisans 6grenimleri siirecinde
gerekli bilgi ve donanimla kargilasmalarina baghdir. Tiirkce Ogretmenligi Lisans
Programi'ndaki, Anlama Teknikleri I-II, Anlatma Teknikleri I-II, Topluma Hizmet
Uygulamalari, Ozel Ogretim Yéntemleri -1, Okul Deneyimi, Ogretmenlik
Uygulamasi gibi derslerde, sosyal yasamda Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanimina
dair gerekli bilgilendirmeler ve uygulamalar yapilmasinin gerekliligi ortaya ¢tkmak-
tadur.

Aragtirma sonuglarindan hareketle; Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda temel
dil becerilerini gelistirebilecek ders dis1 etkinliklere 6nem verilmesinin gerektigi vur-
gulanmals, aileler ders disi etkinlikler ve informal 6grenme konusunda bilinglendiril-
meli, Ttirkge 6gretmeni adaylarina lisans egitimleri sirasinda formal ve informal dil
egitimi hakkinda bilgi verilmeli, dil becerilerini geligtirebilecek informal &grenme
ortamlar1 tanitilmali ve faydalar1 gosterilmelidir. Tiirkge 6gretmenlerine okul
dis1/informal dil egitimi hakkinda hizmet i¢i egitim kurslar: ile bilgi verilmelidir.
Egitim yonetimi birimleri de informal 6grenme konusunda bilinglendirilmelidir.
Informal ogrenme ortami olarak kabul edilen, medya organlar: dil kullanimi ve egi-
tim ilkeleri agisindan kontrol edilmeli, egitime yonelik programlarin sayisi artirilma-
I1, var olanlarin igerigi kontrol edilmelidir. Internet tizerindeki 6grenme igerikli site-
ler ¢ogaltilmalidir. Ayrica yapilacak yeni arastirmalarda, diger alanlardaki 6gretimi
destekleyebilecek ders dis: etkinlikleri ve tercih edilme diizeyini, 6gretmenlerin ders
dig1 etkinliklerle ilgili algi, tutum, goriislerini, 6grencilerin ders disi etkinliklerle ilgi-
li farkindaliklarimi belirlemeye doniik ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.
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OPINIONS OF TEACHERS AND STUDENTS ON
INFORMAL OUT-OF-CLASS ACTIVITIES IN BASIC
LANGUAGE SKILLS EDUCATION
Sedat MADEN"*

Abstract

In Turkish language lessons, it is aimed to make students acquire the knowledge
and habits concerning the language skills. These knowledge and habits should be used
also out of the school and such activities should be promoted. The present research aimed
to determine how much out-of-class activities which can be effective in improving basic
language skills are preferred by students and Turkish language teachers.

The research was conducted in accordance with the screening model which is
one of the descriptive research models. Sample of the research composed of 33 Turkish
language teachers who work in Samsun, Erzurum and Adana provinces and 810 stu-

dents from the 6t, 7 th gnd gth grades who study in the same schools with these teachers.
Data were collected in the research through the Out-of-Class Activities Effective in
Improving Basic Language Skills Questionnaire (Cronbach Alpha=0,80), prepared by
the researcher. Through the data obtained, it was determined that students and Turkish
language teachers preferred at different rates the out-of-class activities which may be
effective in basic language skills; and they did not prefer at all some model out-of-class
activities. Based on the research results, it was revealed that it was necessary to give
importance to the acquisition and improvement of basic language skills and to make rel-
evant adjustments in both elementary and license curriculums.

Key Words: Informal language education, Out-of-class activities, Teacher and
student preferences
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