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Ozet

Bu arastirmanin amaci Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin etkililigi ve
kullanighiligina iligkin 6gretmen algilarmi belirlemektir. Bu g¢alisma tarama
modelinde tasarlanmis betimsel bir aragtirmadir. Aragtirmanin galisma grubu-
nu Kirgehir ili merkezinde ilkégretim okullarinda gorev yapan gesitli branglar-
dan 209 6gretmen olusturmaktadir. Veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
Ogretmen Alg: Anketi (2=0,956) kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler fre-
kans, ytizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, Anova, LSD ve kore-
lasyon istatistikleri kullanilarak analiz edilmistir. Analizler sonucunda elde edi-
len bulgulara gore ise 6gretmenlerin Vitamin Egitim Destek Hizmetine karsi
tutumlarinin olumlu olmasimin yaninda, olumsuz diistincelerinin de oldugu,
dgretmenlerin biiyiik bir béliimiiniin bi hizmeti kullanmadig: ortaya ¢ikmigtir.
Bu verilerin yaninda 6gretmenlerin Vitamin Egitim Destek Hizmetine karsi
tutumlarinin brang, gorev stireleri ve Vitamin Egitim Destek Hizmeti'ni kulla-
nim siklig1 bazinda degistigi gozlemlenmistir.
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Giris

Bilgi teknolojilerinde yaganan hizli gelismenin sonucu olarak ¢evrimici 6gren-
me-6gretme ortamlarinin hizla yayginlastigi s6ylenebilir. Ancak ¢evrimigi 6grenme-
Ogretme ortamlarinin, yiiz yiize ortamlardaki pek ¢ok énemli avantajdan mahrum
olmasi, harmanlanmig 6grenme kavramimn ortaya ¢ikmasmna neden olmustur
(Korkmaz ve Karakus, 2009, 51). Bu yiizden, ¢evrimici 6grenme ile geleneksel 6gren-
me ortamlarinin birlestirilerek uygulanmasi, egitsel problemlerin ¢éztimiinde ve egit-
sel ihtiyaglarin kargilanmasinda ¢ok daha faydali olabilecegi ifade edilmektedir
(Murphy, 2003). Harmanlanmus egitim siuftaki ytiz yiize egitim ortamlari ile uzaktan
egitim ortamlarmin gesitli modellerini birlestirirken teknolojinin biitiin gesitlerinin
kullanilmasina olanak verip, her iki ortamin giiclii ve avantajli yanlarinin birlegtiril-
mesiyle en verimli ve etkili 6gretimin saglanmasidir (Signh, 2003, 6; Usta, 2007, 28;
Horton, 2000, 62). Morgan (2002) ve Young (2002) ise harmanlanmig 6grenmeyi, basit-
¢e “her iki diinyanin da en iyisini kullanma”, bir bagka ifadeyle ¢evrimici ortamlarla
yliz ylize 6grenme ortamlarinin avantajlarini birlikte kullanma sansi olarak ifade
etmektedirler.
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Tiirkiye’de bu tiir uygulama 6rneklerine bakildiginda, egitim ihtiyaciru karsi-
lamada e-teknolojilerin sagladig1 egitsel potansiyelden yeterince yararlanilamadig:
ifade edilmektedir (Ozkul, 2004). Ote yandan Tiirkiye’de bu konuda yiiriitiilen 5nem-
li projeler de mevcuttur. Bu projelerden birisine Vitamin Egitim Destek Hizmeti
(VEDH) 6rnek verilebilir. VEDH, MEB 6gretim programiyla uyumlu, Internet tize-
rinden ulagilan, 6gretmen ve &grenciler igin hazirlanmig egitim destek hizmetidir.
VEDH'nin amaci, 6grencilerin dersleri daha iyi anlayarak tam §grenmenin gergek-
lesmesi olarak ifade edilmektedir (SEBIT, 2010). Vitamin ile Ogrenci ve 6gretmenlere,
en gelismis gorsel icerik ve etkilesimle harmanlanmig ve kigisellestirilmis 6grenme
siireci yagatan e-egitim ¢oziimleri sunmaktadir (SEBIT, 2010).

VEDH'nin pek ¢ok farkli tilkeye hitap eden farkh siirtimleri mevcuttur. Bu
uygulamalardan “Adaptive Curriculum” ABD siirtimii, “form2” Malezya siirtimii,
“Tianyi” Cin striimii ve “m3com” Suudi Arabistan stirtimii ornekleri verilebilir
(SEBIT, 2010; Adaptive Curriculum, 2010). Buna ek olarak SEBIT, Avrupa Birligi iilke-
lerinden 25 Egitim Bakanliginin 2012 yilinda uygulamaya koyacag: ve Tiirkiye’den
koordine edilen tek proje olan iClass adli platformun alt yapisin1 olusturma faaliyet-
lerini de stirdiirmektedir (SEBIT, 2010).

Tiirk Telekom ile MEB arasinda yapilan anlasma geregi Vitamin igerigine
6gretmenler http:/ /www.mebvitamin.com internet adresi tizerinden her yerden eri-
sebilirken, 6grenciler sadece MEB’e bagli okullardan erisebilmektedir. Ogretmen gir-
isleri igin ILSIS giris bilgileri kullanilmaktadir. Ogrenciler ise gretmenler tarafindan
sisteme tanimlandiktan sonra giris yapabilmektedirler. VEDH ilkogretim ve lise
olmak {izere iki farkli icerik sunmaktadir. Vitamin flkégretim, Tlkégretim okullarmin
4 - 8. sinif seviyesindeki Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler ders-
lerini kapsamaktadir. Igerisinde bu dersler ile ilgili konu anlatimlarinin yani sira
6grenci icin hazirlanmig deneyler, alistirmalar, 6rnekler ve tarama testleri bulunmak-
tadir. SEBIT (2010) VEDH'nin tiim igeriklerinin, Milli Egitim Bakanlig1 6gretim prog-
ramiyla uyumlu oldugunu ve bu 6grenme ortaminin, 6grencinin bireysel farklhilikla-
11 ve degisik 6grenme stilleri goz 6niinde bulundurularak tasarlandigini ifade etmek-
tedir. Buna ek olarak 6grenciyle ilgili detayli performans takibi gibi akilli 6zelliklerin
yani sira Tiirkiye capinda diizenledigi sinavlarla binlerce dgrencinin bu sinavlara
katilmasini ve 6grencinin kendini okul, il, tilke diizeyinde saglikli degerlendirebil-
mesi saglandig1 ifade etmektedir. Vitamin Lise’yi ise SEBIT (2010) kisiye 6zel 6gren-
me yolu sunan, genglerin ihtiyaglarini anlayan akilli bir egitim destek araci olarak
tanimlamaktadir

VEDH'ne yapilan yatirimlar géz ontinde bulunduruldugunda, bu sistemin
etkililigi ve faydaliliginin arastirilmasinin, arastirma bulgular: paralellinde gelistiril-
mesinin saglanmasi agisindan oldukga 6nemli oldugu sdylenebilir. Ancak alanyazin
incelendiginde, alanyazinda bu sisteme doniik yeterli diizeyde arastirmanin olmadi-
g1 gortilmektedir.

Kugkusuz bu sistemin yararli olabilmesinin 6n sartlarindan birisinin, hedef
kitleye ulagabilirligi oldugu soylenebilir. VEDH'nin hedef kitlesine ulagabilmesi,
hedef kitlenin VEDH'nin nasil algiladigiyla dogrudan iligkili olabilir. Ayrica 6grenci-
lerin bu sistemden yararlanabilmeleri igin, sistemin 6gretmenler tarafindan takip edi-
liyor ve benimseniyor olmasi da dogal bir gerekliliktir. Ayrica sistemin harmanlan-
mug Ogrenme modeli cergevesinde kullanilabilmesi i¢in nasil bir harmanlamanin
yapilmasi gerektigi ve yapilan harmanlamanin nasil uygulanmasi gerektigi saglan-

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @



Vitamin Egitsel Destek Hizmetine fligkin Ogretmen Algilar1 &

mast, hig siiphesiz 6gretmenlerin tizerine diigsen bir gorevdir. Bu yiizden 6gretmenle-
rin sistemin yararlilig1 ve verimliligine iliskin gortislerinin, sistemin kullanilma dtize-
yini dogrudan etkiledigi s6ylenebilir. Bu sayiltidan hareketle aragtirmanin problemi-
ni “Ogretmenlerin Vitamin Egitim Destek Hizmetine iliskin algilar1 nasildir?” sorusu
olusturmaktadir.

Amag: Bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerin Vitamin Egitim Destek
Hizmetine iligkin algilarinin nasil oldugunu ortaya koymaktir. Bu gergevede su soru-
lara cevap aranmustir:

1.Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin etkiligine iliskin 6gretmen algilar1 nedir?
2. Ogretmenlerin Vitamin Egitim Destek Hizmeti'ni kullanim sikliklar1 ndir?
3. Ogretmen Algilar:

a. Bransa gore farklilasmakta midir?

b. Kideme gore farklilasmakta midir?

c. Vitamin Egitim Destek Hizmeti'ni kullanma sikligina gore farklilasmakta
midir?

Yontem

Aragtirma Modeli

Bu arastirma, betimsel nitelikli tarama modelinde ytriitilmistiir. Bilindigi
gibi betimsel arastirmalar, ilgilenilen durumu tanimlamay1 amaclamaktadir. Bu ¢alis-
mada da, 6gretmenlerin Vitamin konusundaki algilar1 betimlenmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin Calisma grubunu Kirsehir ili merkezdeki ilkégretim okullarinda
gorev yapmakta olan 209 olusturmaktadir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerin brans-
lar1 Fen ve Teknoloji ile Matematik icin “sayisal”, Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi i¢in “s6zel”, Vitamin kapsaminda olmayan diger tiim brans-
lar ise “diger” seklinde gruplandirilmigtir. Siif 6gretmenligi brang: ise aynen yansi-
tilmigtir. Ogretmenlerin brang ve kidemlerine gore dagilimi Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Brang ve gorev siirelerine gore 6gretmen dagilimlari

Gorev Siireleri Toplam
Brang Gruplan 151 610Yil  11-15%1  16-20 il _20'den fazla
Smif Ogretmeni 9 9 5 16 45 84
Sayisal Alan Ogretmenleri 8 9 6 4 7 34
Sozel Alan Ogretmenleri 2 24 8 0 2 36
Diger Brang Ogretmenleri 31 18 5 0 1 55
Toplam 50 60 24 20 55 209

Veri Toplama Araglar

Aragtirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan Vitamin Egitim
Destek Hizmeti'ne iligkin Ogretmen Alg1 Anketi (VOAA) aracithigiyla toplanmustir.
Anketin hazirlanma agamasinda, 6gretmenlere yoneltilen yedi agik uglu sorunun
oldugu bir goriisme formu kullanilmistir. Gortisme formu dokiiman incelemesi yone-
timi ile incelenerek ve uzman goriigleri alinarak 73 maddelik bir madde havuzu olug-
turulmustur. Anketin yap1 gecerliligi ¢alismasi igin ilk olarak, Kaiser-Meyer-Oklin
(KMO) ve Bartlett testleri yapilarak, faktor analizi yapilip yapilamayacag: arastiril-
mustir. Tablo 2’de KMO ve Bartlertt sonuglar1 6zetlenmektedir.
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Tablo 2. KMO ve Barttlet Testi Sonuglari

KMO ,944
Bartlet 6174,611 7302,893

820 | 1176

,000 | ,000

Anketin KMO degeri 0,944 (p<,001) dtir. Buna gore anket tizerinde faktor ana-
lizi yapilabilecegi sOylenebilir. Anketin 73 maddelik formunun, yap1 gegerliligini
belirlemek igin veriler tizerinde fakttr analizi yapilmistir. Anket icin ilk asamada, tek
boyutlu olup olmadiklarint belirlemek tizere Temel Bilesenler Analizi yapilmistir.
Anketin birbirinden iligkisiz faktorlere ayrismasi i¢in de Varimax Dik Déndiirme
Teknigi uygulanmustir. Faktor analizi sonuglarini degerlendirmede temel 6lgtit, 6lgtit-
te yer alan ve degiskenlerle faktorler arasindaki korelasyonlar olarak yorumlanabilen
faktor yiikleridir (Harmani, 1976; Rummel, 1988). Faktor yiiklerinin yiiksek olmasi,
degiskenin s6z konusu faktor altinda yer alabileceginin bir gostergesi olarak gortiliir
(Biiytikoztiirk, 2002, 51). Faktor yiikleri. 30'un altinda olanlar ve birden ¢ok faktérde
yer alan maddeler (toplam 32 madde) anketten ¢ikartilarak ayni iglem tekrarlanmis-
tir. Bu islemler sonucunda ankette kalan toplam 41 maddenin, fakt6r analizi sonugla-
r1 Tablo 3’de sunulmusgtur.

Tablo 3. VEDH'ne iligkin Ogretmen Algi Anketi Faktor Analizi Sonuglart

Faktorler
Maddeler F.Y
F1 F2
Vitamin, ¢ocuklar icin ders ¢alismayi eglenceli hale getirir. ,675 ,819
Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin gorsel olarak ders anlatimi, oldukga faydalidir. 670 ,817
Vitamin, okuldaki eksikliklerin tamamlanmasma yardim eder. ,671 ,816
Vitamin kullanimi, okuldaki bagariy: arttirir. ,651 ,802
Vitamin, dogru bilgiye ulasmada bir aragtir. ,635 797
Vitamin, 6gretmen icin yardima bir kaynaktir. ,631 ,793
Vitamin’den ders sirasinda, sunum yapmak igin faydalanilabilir. ,629 ,792
Vitamin’den 6gretmen, gorsel olarak faydalanir. ,618 ,786
Vitamin 6grencide merak uyandirarak, 6grenmesini kolaylagtirir. ,604 777
Ogrenci, Vitamin ile derse hazirlanir. ,588 ,766
Vitamin, 6grenciler icin bilgi kaynagidir. ,580 ,758
Vitamin, bakanlik¢a desteklendiginden olumlu bir seydir. ,574 ,756
Vitamin, okuldaki konular i¢in destekleyicidir. ,555 ,745
Vitamin, 6grencilere 6devlerinde yardimcidir. ,536 ,728

Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin okuldaki miifredata paralel gitmesi onemlidir. 528 727

Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin Yararlihgt

Ogrenci Vitamin ile dersleri tekrar ettiginde, grendiklerini unutmasini 6nler. ,536 ,725
Vitamin, kalic1 6grenme saglar. ,527 722
Vitamin’den ¢ocuklar kendilerine gore yararlanabilirler. ,524 ,719
SBS agisindan Vitamin, daha fazla soru igermelidir. ,512 714
Vitamin, 6grenci seviyesine hitap eder. /513 713
Vitamin, sikilmadan ders tekrari saglar. ,517 712
Vitamin 6grencilerin okuma, anlama ve dinleme becerilerini gelistirir. ,518 ,710
Vitamin 6grenmede zaman sorununu ortadan kaldirir. ,524 ,703
Vitamin, soru gesitleri ve daha énce gikan SBS sorularma ulagsma ,547 ,692
agisindan faydalidir.

Vitamin’de 6grenciler, deneyleri ve doga olaylarini laboratuar ortami ,486 ,691

gerektirmeden gozlemleyebilmektedirler.
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Vitamin, gocugun evrensel diistinmesini saglar; dil, din, irk gézetmez. ,515 ,674
Vitamin igeriginin daha fazla geligtirilmesi gerekmektedir. 437 ,660
Vitamin derse ilgisiz 6grencilerde, derse karsi ilgi uyandirir. 465 ,655
Vitamin, grencinin soru bankasi sahibi olmasini saglar. ,435 ,650
Vitamin, 6grenciye daha sessiz bir ¢alisma ortami saglar. A71 ,647
Vitamin soru sormaya gekinen, igine kapark cocuklar i¢in daha faydaldir. ,396 ,625
Vitamin’de 6grenciler 6nceki yillarin SBS sorularini ¢ézebilirler. 412 ,605
Vitamin, ¢izgi film benzeri egitici filmler igerse daha iyi olur. ,308 ,555
Vitamin igerigine, herkes kendi oraninda katki yapmalidur. ,306 490
Vitamin, ¢ocugu arkadaglarindan koparir ve makinelestirir. ,617 ,781

% Vitamin, 6grencilerin bilgisayar basinda fazla vakit kaybetmelerine ,533 ,730

é neden olmaktadr.

:g Vitamin, égrencilerin yorum giiciinii zayiflatir. ,528 ,725

ii Vitamin 6grencileri, kitaplardan aragtirmadan sogutmaktadir. ,517 ,710

553 Vitamin, 6grencilerin bos zamanlarini calmaktadir. ,517 ,702

> Okulda uygulamali 6grenim saglanmaktadir, yazilimlarla bu yapilamaz. ,419 ,646
Vitamin bahane edilerek, bagka sitelere girilebilmektedir. ,365 ,502

Ozdeger 17,78 3,82

Agiklanan Varyans 43,35 9,31

VEDH'ne iligkin 6gretmen algilar1 anketi kendi igerisinde iki fakttre ayrildig:
belirlenmistir. Olumlu maddelerin toplandig: fakt6ére “Vitaminin Yararlili$1”, olum-
suz maddelerin toplandig: faktore ise “Vitamin Egitim Destek Hizmeti’nin Olumsuz
Etkilerine fligkin Alg1” isminin verilmesi uygun goriilmiistiir. Bu iki faktor toplam
varyansin %52,657’sini agiklamaktadir. Birinci faktor ytikleri 0,819 ile 0,490 arasinda
degismekte ve toplam varyansa %43,347’lik bir katki saglamaktadir. Tkinci faktor
ytikleri 0,781 ile 0,502 arasinda degismekte ve toplam varyansa %9,310'luk bir katki
saglamaktadir. Sosyal bilimlerde tek faktorlii bir 6lgek igin agiklanan varyansin %40
olmasi yeterli olmakla birlikte, bu 6lcekte VEDH'nin yararliligina iliskin olumlu algi-
larin yani sira, bu sistemin olasi olumsuz etkilerinin de gozlenebilmesi agisindan ikin-
ci faktor olcekten atilmayip, korunmustur. Anketin i¢ tutarlilik galismalarinda
Cronbach Alpha katsayilar1 hesaplanmigtir. 41 maddeden olusan anketin tamamu igin
i¢ tutarlilik katsayist 0,956, birinci faktor igin 0,971, ikinci faktor igin ise 0,827 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Vitamin 6gretmen ve 6grenci algi anketi ile toplanan verilerin analizinde bes
aralikli Likert tipi ankete verilen yamtlar toplanarak her bir alt faktor i¢in ham puan-
lar hesaplanmis ve bu ham puanlar en diisiik 20 ve en yiiksek 100 degerini alan bir
standart puana cevrilmistir. Alg1 anketleri ile toplanan veriler iizerinde frekans,
ylizde, aritmetik ortalama, t, varyans, LSD, Pearson’s r korelasyon istatistikleri kulla-
nmilmugtir. Fark ve iligkilerin anlamlilik testlerinde. 05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

Verilerin analizinde 6gretmenlerin verdikleri tepkilerin bes dereceli anketten
elde edilmis olmasi nedeniyle puan araliklar;
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1,00-1,79  Kesinlikle Katilmiyorum
1,80-2,59 Katilmiyorum
2,60-3,39  Kismen Katiliyorum (5-1=4/5=0.80)
3,40-4,19 Katiliyorum
4,20-5,00 Tamamen Katiliyorum
seklinde belirlenmistir. Ogretmenlerin tepkilerine dayali olarak hesaplanan
ortalama puanlar yukarida verilen diizeyler ile aciklanmustir.
BULGULAR ve YORUM
1.Vitamin Egitim Destek Hizmeti’nin Etkiligine Iliskin Ogretmen Algilar1
a. Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin Yararliligina iliskin Alg:

Ogretmenlerin VEDH'nin yararlihigma yonelik olumlu algilarina iliskin bul-
gular Tablo 4'de 6zetlenmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin VEDH'ne iligkin Olumlu Algilart

Olumlu Goriigler X Ss

Vitamin, okuldaki konular i¢in destekleyicidir. 4,13 ,850
Vitamin, bakanlik¢a desteklendiginden olumlu bir seydir. 4,10 ,823
Vitamin, ¢izgi film benzeri egitici filmler igerse daha iyi olur. 4,04 ,935
Vitamin, 6gretmen igin yardimei bir kaynaktir. 4,07 ,860
Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin gérsel olarak ders anlatimi, oldukga faydalidir. 4,16 ,851
Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin okuldaki miifredata paralel gitmesi 6nemlidir. 4,32 ,788
SBS agisindan Vitamin, daha fazla soru icermelidir. 4,19 ,935
Vitamin, 6grencilere 6devlerinde yardimcidir. 3,87 ,883
Vitamin’den ders sirasinda, sunum yapmak icin faydalamlabilir. 4,10 ,835
Vitamin’den 6gretmen, gorsel olarak faydalanir. 4,15 ,800
Vitamin’den ¢ocuklar kendilerine gore yararlanabilirler. 4,07 ,820
(")grenci Vitamin ile dersleri tekrar ettiginde, 6grendiklerini unutmasim &nler. 4,07 ,784
Vitamin kullanimi, okuldaki basariy: arttirir. 4,04 ,792
Vitamin, kalic1 6grenme saglar. 3,85 ,875
Vitamin, 6grenci seviyesine hitap eder. 3,85 ,852
Vitamin, ¢ocuklar icin ders calismay1 eglenceli hale getirir. 4,06 ,797
Vitamin, 6grenciler icin bilgi kaynagidir. 3,98 ,802
Vitamin, dogru bilgiye ulasmada bir aractir. 3,98 ,793
Vitamin, okuldaki eksikliklerin tamamlanmasina yardim eder. 3,94 ,836
Vitamin, soru gesitleri ve daha 6nce ¢ikan SBS sorularina ulagsma agisindan faydalidur. 3,89 ,886
Vitamin’de 6grenciler, deneyleri ve doga olaylarini laboratuar ortami gerektirmeden 3,87 ,883
gozlemleyebilmektedirler.

Vitamin 6grencilerin okuma, anlama ve dinleme becerilerini gelistirir. 3,79 ,851
Vitamin, 6grencinin soru bankas: sahibi olmasini saglar. 3,81 ,893
Vitamin, cocugun evrensel diisinmesini saglar; dil, din, irk gézetmez. 3,65 ,934
Vitamin, 6grenciye daha sessiz bir caligma ortamu saglar. 3,78 ,959
Vitamin 6grencide merak uyandirarak, 6grenmesini kolaylagtirir. 3,91 ,847
Ogrenci, Vitamin ile derse hazirlanr. 3,83 ,875
Vitamin, stkilmadan ders tekrar saglar. 3,85 ,873
Vitamin soru sormaya gekinen, igine kapanik ¢ocuklar icin daha faydalidur. 3,76 ,946
Vitamin 6grenmede zaman sorununu ortadan kaldirir. 3,77 ,953
Vitamin derse ilgisiz 6grencilerde, derse kars1 ilgi uyandurir. 3,75 ,903
Vitamin’de dgrenciler 6nceki yillarm SBS sorularini ¢ézebilirler. 3,81 ,924
Vitamin iceriginin daha fazla gelistirilmesi gerekmektedir. 4,11 ,853
Vitamin igerigine, herkes kendi oraninda katki yapmalidur. 3,88 ,904
Genel Ortalama 3,95 ,619

N=209

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @



Vitamin Egitsel Destek Hizmetine fligkin Ogretmen Algilar1 &

Tablo 4’de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin VEDH'ne iligkin olumlu algilar
¥=3,65 — 4,32 arasinda degismektedir. Genel ortalama ise ¥=3,95'dir. Buna gore 6gret-
menler VEDH'ni “katillyorum” diizeyinde yararli bulmaktadir. Ote yandan genel
ortalamanin standart sapmaya oranina (bagil degiskenlik katsayisi) bakildiginda
VEDH'nin yararliligina iliskin algilarinin normal dagildig1 gortilmektedir. Buna bili-
sim teknolojileri kullanilarak igerigin gorsel ve isitsel olarak igslenmesi, canlandirma-
lar, sinavlar gibi 6zelliklerden faydalanilabilmesi ve 6gretmenlerin bilisim teknoloji-
lerine kars: sahip olduklar: olumlu bakiglar: neden olmus olabilir. Alan yazinda da bu
sonugla paralellik gosteren aragtirmalara rastlamak miimkiindiir. Nitekim Celik ve
Bindak(2005, 37)'1n yapmug oldugu bir ¢calismada 6gretmenlerin bilisim teknolojileri-
ne olumlu yaklastig1, bilgisayarlar: 6gretim i¢in bir ihtiyag ve arag olarak gérdiikleri
belirtilmistir. Seferoglu ve arkadaglar1 (2008, 280) tarafindan yapilan bagka ¢alismada
ise 6gretmenlerin, bilgisayarlarin 6gretim amagh kullanilmasinin olumlu sonuglar
doguracagina inandiklar1 ifade edilmistir.

b. Ogretmenlerin VEDH'nin Olumsuz Etkilerine Tliskin Algilart

Ogretmenlerin VEDH'nin olumsuz etkilerine yénelik algilarina iligkin bulgu-
lar Tablo 5'de 6zetlenmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin VEDH'ne {liskin Olumsuz Algilar:

Olumlu Gériigler X ss
Vitamin 6grencileri, kitaplardan aragtirmadan sogutmaktadir. 3,36 1,052
Vitamin, 6grencilerin bilgisayar basinda fazla vakit kaybetmelerine neden olmaktadir. 3,23 1,187
Okulda uygulamali 6grenim saglanmaktadir, yazilimlarla bu yapilamaz. 3,57 1,142
Vitamin bahane edilerek, bagka sitelere girilebilmektedir. 3,82 ,978
Vitamin, ¢ocugu arkadaglarindan koparir ve makinelestirir. 3,25 1,113
Vitamin, 6grencilerin yorum giictinii zayflatir. 3,29 1,102
Vitamin, 6grencilerin bos zamanlarim calmaktadir. 2,78 1,213
Genel Ortalama 3,33 ,78

N=209

Tablo 5'de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin VEDH'nin iliskin olumsuz algila-
11 x =2,78 — 3,82 arasinda degismektedir. Genel ortalama ise ¥=3,33" diir. Buna gore
dgretmenlerin VEDH'nin olumsuz etkilerine kismen katildiklar1 sdylenebilir. Ote
yandan genel ortalamanin standart sapmaya oranina (bagil degiskenlik katsayisi)
bakildiginda VEDH'nin olumsuz etkilerine iligskin algilarinin normal dagildig: goriil-
mektedir.

Buna gore 6gretmenlerin VEDH'ni genellikle yararli bulduklari, ancak ayni
zamanda VEDH'nin 6grencileri tizerinde olumsuz etkilerinin de oldugunu diistin-
diikleri s6ylenebilir. Buna VEDH'nin 6grencileri kitaplardan, arastirmadan sogutabi-
lecegi, 6grencilerin yorum giiglerini zayiflatabilecegi ve 6grencilerin VEDH'ni baha-
ne ederek, bagka sitelere girilebilecekleri gibi diistinceler neden olmus olabilir.
Nitekim Tor ve Erden (2004, 129) tarafindan yapilan bir aragstirmada 6grencilerin bil-
gisayarlar1 genelde internette gezinme, oyun oynama, chat yapma ve ders ¢alisma
amaciyla kullanmakta olduklari, egitsel yazilimlari kullanma oranlarmin ise diisiik
oldugu ortaya ¢ikmustir. Aktas (2005, 65)'1n yapmus oldugu bir diger calisma ise evle-
rinde bilgisayar bulunan ailelerin bazilarinda bilgisayarin ¢ocugun odasinda bulun-
dugu ve eve bilgisayarin daha ¢ok gocuklarin okul 6devlerini yapmast (ders galig-
mak) amaci ile alindig1 saptanmigtir. Ancak ¢ocuklarin biiyiik bir boliimiiniin bilgi-
sayar1 internet sitelerine girmek, eglenmek, chat yapmak ve oyun oynamak amact ile
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kullandiklar1 goriilmiistiir. Yalgin (2010, 4) tarafindan yapilan bir aragtirmanin bul-
gular1 da bu durumu onaylar niteliktedir. Ayni aragtirmada interneti kotii amaglarla
kullananlarin ¢ocuklar: hedef sectigi de ifade edilmektedir.

2. Ogretmenlerin VEDH'ni Kullanim Sikliklart
Tablo 6’da 6gretmenlerin derslerine yonelik olarak VEDH'ni kullanma siklik-
lar1 6zetlenmektedir.
Tablo 6. Ogretmenlerin VEDH'ni Kullanma Sikliklart

Kullanim Siklig1 f %
Hicg 97 46,4
Ayda Bir Kez 53 25,4
Haftada Bir Kez 37 17,7
Haftada 1’den fazla 22 10,5
Toplam 209 100,0

Tablo 6'da gorildiugu gibi 6gretmenlerin yarisina yakinimn (%46,4) VEDH'ni
hi¢ kullanmadiklari, %25,4'litk kismimn ise ayda bir kez kullandig: gériilmektedir.
Bu hizmeti haftada birden fazla kullanan 6gretmenlerin orani yalmzca %10,5 dir.
Buna gore 6gretmenlerin biiyiik bir béltimiintin VEDH'ni kullanmadig1 séylenebilir.
Buna 6gretmenlerin Vitamin hakkinda yeterli diizeyde bilgilendirilmemis olmalari
ve yapilan tanitim ¢aligmalarinin yetersizligi ve VEDH'ne iliskin olarak 6gretmenle-
re yeterli hizmet i¢i egitim ¢aligmalarimin yapilmamig olmasi neden olmus olabilir.
Ote yandan 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanmadaki yetersizlikleri de
o6nemli bir neden olabilir. Alan yazinda bu diistinceyi destekler nitelikte bulgulara
rastlamak miimkiindiir (Ciire, Ozdener, 2008, 47; Seferoglu vd., 2008, 280).

3. VEDH'ne iligkin Ogretmen Algilarindaki Bazi Degiskenlere Gore
Farklilagsmasi
a. Brang Gruplarina Goére Ogretmen VEDH'ne iliskin Algilarindaki
Farklagsma
Tablo 7’de branglara gore 6gretmenlerin VEDH'ne yonelik algilarindaki fark-
Iilagmaya iligskin bulgular 6zetlenmistir.
Tablo 7. Brans Gruplarina Gére Ogretmenlerin VEDH'ne ligkin Algilar:

Branglar N X ss.

Sinuf O, 84 79,80 13,22

L. Diger Branglar 55 79,38 10,90
VE]ﬁi}é{k?rinO?glrléﬁganigiiﬁna Sayisal Branglar 34 79,65 13,94
Sozel Branglar 36 76,42 11,02

Toplam 209 79,08 12,38

Sinuf O, 84 68,30 14,44

L. Diger Branglar 55 61,56 14,85
VEﬁgk?énO?&’]I-gﬁgg Egi(gllalglga Sayisal Branslar 34 68,32 17,32
Sozel Branglar 36 68,65 16,62

Toplam 209 66,59 15,61

Tablo 7 incelendiginde branglara gore 6gretmenlerin VEDH'nin hem olumlu
hem de olumsuz etkilerine iligkin alg1 puan ortalamalar1 arasinda farkliliklarin oldu-
gu gortilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan varyans
analizi sonuglar1 Tablo 8'da sunulmustur.
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Tablo 8. Branglara Gére Ogretmenlerin VEDH'ne ligkin Algilar1 Arasindaki

Farklilasma
. Kareler Kareler
Varyans Kaynag: Toplam SD Ortalamast F P Anlaml Fark
Gruplar Arast 313,734 3 104,578 ,679 ,566
Olumlu ..
Algt Grup Ici 31589,900 205 154,097 Yok
Toplam 31903,634 208
Gruplar Arast 1892,408 3 630,803 2,651 ,050 Sinif, Sayisal ve Sozel
ghimsuz Grup Ici 48788,424 205 237,992 branslar ile diger
g Toplam 50680,832 208 branglar arasinda

Tablo 8'de gorildiugi gibi 6gretmenlerin branslara gére VEDH'ne iligkin
olumlu algilar: farklilasmazken, olumsuz algilar1 anlamli diizeyde farklilasmaktadir
(F(3_205):2,651; p<0,05). Branglara gore 6gretmenlerin VEDH'nin olumsuz etkilerine
iliskin algilar1 arasindaki anlamli fark; diger brang grubu ile sinif, sayisal ve s6zel
brans gruplarindan kaynaklanmaktadir. Sinif, sayisal ve s6zel brang gruplarmnin orta-
lamalar1 68 civarinda gergeklesirken diger branslara iliskin grubun ortalamas:
x=61,56"d1r. Buna gore diger brans grubundaki 6gretmenlerin VEDH'nin olumsuz
etkilerine iligkin algilarinin, sinif, sézel ve sayisal brans gruplarindaki 6gretmenlere
gore daha olumsuz oldugu séylenebilir. Alan yazinda 6gretmenlerin bilgisayara kars
tutumlarinda branglara gore farklilasmanin olmadigini ortaya koyan arastirmalara
rastlamak miimkiindiir. Deniz(2005, 201)'in yapmis oldugu bir aragtirmada brans ve
smif ogretmenlerinin bilgisayara karsi tutumlarmun farklilasmadigi goriilmiistiir.
Birgin ve arkadaglar1 (2008, 877) tarafindan yapilan bir arastirmada sayisal ve sozel
agirlikli boltimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik genel
tutumlarinin olumlu oldugu ve béliimlere gore anlamli bir farklilik olusturmadig:
ifade edilmektedir. Asan (2002) tarafindan yapilan aragtirmada ise Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler alaninda 6grenim goren 265 6gretmen adaymnin bilgisayara yonelik
tutumlarinin olumlu oldugunu, cinsiyetin 6nemli bir etkisinin olmadigini, ancak bil-
gisayar deneyiminin tutum puanini olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur.
Ogretmenlerin VEDH kars1 algilarin farklilasmasina da, VEDH'nin kapsaminda
bulunan ders dgretmenlerinin, igerik analizi yapma firsatina sahip olmalari, diger
Ogretmenlerin branglarinin ise Vitamin kapsaminda yer almiyor olasi bu duruma
neden olmus olabilir.

b. Kideme Gore Ogretmen VEDH'ne iligkin Algilarindaki Farklagma

Tablo 9’da kidem gruplarina gore 6gretmenlerin VEDH yo6nelik algilarindaki,
farklilasmaya iliskin bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 9. Kidem Gruplarina Gére Ogretmenlerin VEDH'ne Tliskin Algilarina

Kidem Gruplar N X ss.
1-5 Yil 50 80,18 13,45
VEDHnin Olumlu Katkil 6-10 Y1l 60 76,02 11,00
‘nin Olumlu Katkilarina
DNigkin Ogretmen Algilart 11-15 ¥l 24 80,22 9,82
16-20 Y1l 20 84,56 10,98
20’den fazla 55 78,94 13,70
Toplam 209 79,08 12,38
1-5 Y1l 50 63,43 15,66
VEDHnin O Tkl 6-10 Y1l 60 68,24 16,54
nin Olumsuzluklarma
Tligkin Ogretmen Algilart 11-15 ¥d 24 66,43 17,68
16-20 Y1l 20 69,57 12,0
20’den fazla 55 66,65 14,73
Toplam 209 66,59 15,61
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Tablo 9’da kidemlerine gore incelendiginde 6gretmenlerin VEDH'nin hem
olumlu hem de olumsuz etkilerine iligkin alg1 puan ortalamalari arasinda farklihikla-
rin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlaml olup olmadigina iliskin yapilan
varyans analizi sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo10. Kideme Gore Ogretmenlerin VEDH'ne {ligkin Algilar1 Arasindaki

Farklilagsma
Varyans Kaynag1 ?:}r)ell;r“ SD 1(():::11:11351 F P Anlaml1 Fark
Gruplar Arast 1254,704 4 313,676 2,088 ,052
Olumlu Grup fci 30648,930 204 150,240 6-10 Yl ile 16-20 Y1l
Alg! Toplam 31903,634 208
Gruplar Arast 841,302 4 210,325 ,861 ,488
2;‘“5“2 Grup ici 49839,530 204 244,311 Yok
Toplam 50680,832 208

Tablo 10°da goriildiigii gibi 6gretmenlerin kidem gruplar;; VEDH'ne iligkin
olumlu algilar1 iizerinde anlamli bir farklilasmaya neden olurken (F,4=2,088;
p<0,05), olumsuz algilar1 iizerinde anlamli bir farklilagmaya neden olmamusgtir.
Kidem gruplarmin ortaya ¢ikardigi 6gretmenlerin VEDH""nin olumlu etkilerine ilis-
kin anlaml fark; 16-20 Yil ile 6-10 y1l arasindadir. 16-20 yil kideme sahip 6gretmenle-
rin ortalamas:t ¥=84,56 iken 6-10 yil kideme sahip Ggretmenlerin ortalamas: ise
¥=76,02’dir. Buna gére 16-20 yil kideme sahip olan gretmenlerin VEDH'nin iligkin
algilarinin, diger kidem gruplarindaki 6gretmenlere gore ve dzellikle 6-10 Y1l kideme
sahip olan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu séylenebilir. Buna 6gretmen tec-
riibelerinin fazla olmas: ve VEDH'nin yararliligini daha iyi algilamalari neden olmus
olabilir.

¢. VEDH'ni Kullanim Sikligina Gére Ogretmen Algilarindaki Farklagsma

Tablo 11’de kullanim sikliklarina gére 6gretmenlerin VEDH yonelik algilarin-
daki, farklilasmaya iliskin bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 11. Kullanim Sikliklarina Gére Ogretmenlerin VEDH'ne {ligkin

Algilarma
Kullanim Sikligr N X ss.
Hig 97 75,79 11,79
L. Ayda Bir Kez 53 80,14 12,84
VEDH'nin Olumlu Katlalarna 56042 Bir ez 37 83,40 842
Iliskin Ogretmen Algilar1
Haftada 1’den fazla 22 83,80 15,64
Toplam 209 79,08 12,38
Hig 97 66,16 16,13
VEDHmin Ol - Ayda Bir Kez 53 67,22 1531
nin umsuzlukiarina n
liskin Opretmen Algilar Haftada Bir Kez 37 66,80 15,02
Haftada 1’den fazla 22 66,62 1598
Toplam 209 66,59 15,61

Tablo 11’de kullanim sikliklarina gore incelendiginde o6gretmenlerin
VEDH"'nin hem olumlu hem de olumsuz etkilerine iligskin alg1 puan ortalamalari ara-
sinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamh olup olmadigina
iliskin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo12. Kullanim Sikliklarina Gére Ogretmenlerin VEDH'ne iligkin Algilart
Arasindaki Farklilasma

. Kareler Kareler
Varyans Kaynag1 Toplami SD Ortalamast F P Anlaml1 Fark
Gruplar Arast 2293,635 3 764,545 5,293 ,002
2}“‘““'“ Grup fci 29609,999 205 144,439 Hig kullanmayanlar ile
8 Toplam 31903,634 208 digerleri arasinda
Gruplar Arasi 41,131 3 13,710 ,056 ,983
gl‘imm Grup ici 50639,701 205 247,023 Yok
& Toplam 50680,832 208

Tablo 12'de goriildiigi gibi 6gretmenlerin kullanim sikliklar;; VEDH'ne ilis-
kin olumlu algilar: tizerinde anlamli bir farklilasmaya neden olurken (F3 55=5,293;
p<0,05), olumsuz algilar1 tizerinde anlamli bir farklilasmaya neden olmamustir.
Ortaya ¢ikan bu anlaml fark; hi¢ kullanmayanlar ile diger gruplar arasindadir. Hig
kullanmayanlarin ortalamasi ¥ =75,79 iken ayda bir kullananlarin ortalamasi x =80,14,
haftada bir kullananlarin ortalamas: x =83,40 ve haftada birden fazla kullananlarin
ortalamasi ise ¥ =83,80’dir. Buna gore kullanim siklig1 arttikca Ogretmenlerin
VEDH'ne iligkin olumlu alg: diizeylerinin yiikseldigi ve hi¢ kullanmayanlarin alg:
diizeylerinin digerlerine goére oldukga diisiik oldugu soylenebilir. Nitekim alan
yazinda da bilgisayar kullanma siklig1 ile bilgisayara yonelik olumlu tutumlar ara-
sinda pozitif ve anlamli iligkiler bulunmustur (Celik ve Bindak, 2005, 37). Birgin ve
arkadaglar1 (2008, 877) tarafindan yapilan arastirmada da sayisal ve sozel boliimlerde
O0grenim goren 6gretmen adaylarmin bilgisayara yonelik genel tutumlarinin bilgisa-
yar kullanma sikligina gore olumlu yonde degistigi saptanmistir. Ancak alan yazin-
da farkli sonuclara rastlamak da miimkiindiir. Ornegin Gergek ve arkadaglar1 (2006,
138) tarafindan 6gretmen adaylari tizerine yapilan aragtirmada bilgisayara yonelik
tutumlarin bilgisayar kullanma sikligina gore degismedigi ifade edilmektedir.

SONUCLAR

1.0gretmenler VEDH'ni genellikle yararli bulmaktadir. Bunun yani sira gret-
menler VEDH'nin 6grenciler tizerinde olumsuz etkilerinin de oldugunu diistinmek-
tedirler.

2. Ogretmenlerin biiyiik bir bsliimii VEDH'ni kullanmamaktadir.

3. Diger brans grubundaki 6gretmenlerin VEDH'ne iligkin algilari, sinif, s6zel
ve sayisal brang gruplarindaki 6gretmenlere gére daha olumsuzdur.

4. 16-20 Y1l kideme sahip olan égretmenlerin VEDH'ne iligkin algilari, diger
kidem gruplarindaki 6gretmenlere gore ve 6zellikle 6-10 Y1l kideme sahip olan 6gret-
menlere gore daha olumludur.

5. Kullanim siklig1 artik¢a 6gretmenlerin VEDH'ine iliskin olumlu alg: dtizey-
leri yiikselmektedir. Ayrica hi¢ kullanmayanlarin olumlu alg: diizeyleri digerlerine
gore oldukca diistiktiir.

ONERILER

1. Internetin olumsuz etkilerini en aza indirebilmek icin ebeveynlerin ¢ok dik-
katli olmalari, bu olumsuz etkilere karsi ebeveynler ve kamuoyunun biling diizeyinin
yiikseltilmesi gerekli oldugu soylenebilir.
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2. Ogretmenlerin bilisim teknolojilerine iligkin yeterlilik diizeylerini artirmaya
yo6nelik hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenmelidir. Bu faaliyetlerin yam sira bili-
sim teknolojileri 6gretmenlerinden, bu teknolojilerin programlarla biittinlestirilmele-
rinde yararlanilmasi, diger 6gretmenlere bu teknolojilerin etkin kullanilmas1 konu-
sunda katkida bulunabilirler. Bu ¢ercevede 6gretmenlerin VEDH'ni daha etkin ve
yaygin kullanmalarina yonelik okullarda bulunan bilisim teknolojileri 6gretmenleri-
nin desteginde siirekli bir egitim faaliyeti ytirtitilebilir.

3. VEDH'nden yeterince yararlanmasini saglamaya doniik olarak, ders kitap-
larinda ve 6gretmen kilavuzlarinda harmanlanmus etkinliklere ver verilmesi 6nerile-
bilir.

Kaynakg¢a

Http://www.Adaptivecurriculum.Com/Us/News-And-Events/News.Html, “News”,
Adaptivecurriculum, 31 Mart 2010.

Aktas, Y. (2005). “3-18 Yag Grubu Cocuk Ve Genglerin fntemktif Iletisim Araclarim Kullanma
Aligkanliklarimin  Degerlendirilmesi”, The Turkish Online Journal of Educational
Technology (TOJET). 4(4).

Asan, A. (2002). “Fen ve Sosyal Alanlarda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarimin Bilgisayara Yonelik
Tutumlar:”, Eurasian Journal of Educational Research, 7 (1).

Birgin, O., Kutluca, T., Cathioglu, H. (2008). “Sayisal ve Sizel Agirlikli Béliimlerde Ogrenim Goren
Ogretmen Adaylarinin Bilgisayara Yonelik Tutumlarimn Karsilagtiilmasi: KTU Ornegi”, 8th
International Educational Technology Conferece, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Biiytkoztiirk, S. (2002). Sosyal Bilimler igin Veri Analizi El Kitabi, Pegema Yaymcilik,

Ankara.

Ciire, F., Ozdener, N. (2008). “Og“retmenlerin Bilgi ve Tletisim Teknolojileri( BIT) Uygulama Bagarilar:
ve BIT’e Yonelik Tutumlar:”, H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34.

Celik, H.C., Bindak, R. (2005). “Ilkogretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgisayara
Yonelik Tutumlarimn Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi”, 1.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi,
6(10).

Deniz, L. (2005). “llkogretim Okullarmnda Gorev Yapan Smf Ve Alan Ogretmenlerinin Bilgisayar
Tutumlar:”, The Turkish Online Journal of Educational Technology (TOJET). 4(4).

Gergek, C., Késeoglu, P., Yilmaz, M. ve Soran, H. (2006). “Og“retmen Adaylarimn Bilgisayar
Kullammina Yonelik Tutumlarimin Cegitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30.

Harmani H. H. (1976). Modern Factor Analysis. (3th Edition), University of Chicago Pres,
Chicago.

Horton, W. (2000). Designing Web-Based Training. How to teach anyone anything anywhe-
re anytime. William Horton Consultign, Inc. USA.

Korkmaz, O., Karakus, U. (2009). “The Impact of Blended Learning Model on Student Attitudes
Towards Geograpy Course and Their Criticial Thinking Dispositions and Levels”, The
Turkish Online Journal of Educational Technology (TOJET). Volue 8, Issue 4.

Morgan, K. R. (2002). Blended Learning: A Strategic Action Plan for a New Campus. Seminole,
University of Central Florida, Florida.

Murphy, P. (2003). “The Hybrid Strategy: Blending Face-to-Face with Virtual Instruction to Improve
Large Lecture Courses”. http:/ /www.uctltc.org/news/2002/ 12/feature.php (Temmuz
2008’de erigilmigtir.).

Ozkul, A. E. (2004). “Agik ve Uzaktan Egitimin Neresindeyiz?”, OYP-YUUP Uzaktan Egitim
Caligtayi, Mersin Universitesi, Mersin.

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @



Vitamin Egitsel Destek Hizmetine fligkin Ogretmen Algilar1 &

Rummel, R. J. (1988). Applied Factor Analysis. Northwestern University Pres, USA.

http://www.sebit.com.tr, “Vitamin”, SEBIT, 31 Mart 2010.

Seferoglu, S.S., Akbiyik, C., Bulut, M. (2008). “Ilkogretim Og’retmeﬂlerinin ve Ogretim Adaylarmin
Bilgisayarlarin Ogrenme/Ogretme Siirecinde Kullanimi Ile 1lgili Goriigleri”, H.U. Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 35.

Singh, H. (2003). “Building Effective Belnded Learning Programs”, Issue Of Educational
Technology. 43(6).

Tor, H., Erden, O. (2004). “llkogretim Ogrencilerinin Bilgi Teknolojilerinden Yararlanma Diizeyleri
Uzerine Bir Arastirma”, The Turkish Online Journal of Educational Technology
(TOJET). 3(1).

Usta, E. (2007). Harmanlanmig 6grenme Ve Cevrimici Ogrenme Ortamlarinin Akademik
Basar1 ve Doyuma Etkisi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayinlanmamus
Doktora Tezi), Ankara.

http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.100.2463&rep=rep1&type=pdf# pag
e=59, “Interneti Dogru Kullamyor Muyuz? Internet Bagimlist Muyiz? Cocuklarimiz ve
Genglerimiz Risk Altinda M1?” Yalgin, N., 16 Haziran 2010

Young, J.R. (2002). “Hybrid Teaching Seeks to End the Divide Between Traditional and Online
Instruction”, The Chronicles of Higher Education, A33.

@ Milli Egitim & Say1192 ¢ Giiz/2011



¢ Ozgen Korkmaz / Mustafa Aygiin

TEACHERS’ PERCEPTIONS TOWARD
THE VITAMIN EDUCATION SUPPORT SERVICE
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Abstract

This study aims to identify teachers’ perceptions toward Vitamin’s
effectiveness and usefulness. It is a descriptive study designed on the basis of
the survey model. The study group consists of 209 teachers from various
branches employed in the primary schools in the central province of Kirsehir.
The data were collected using the Scale on Teachers’ Perceptions toward
Vitamin («=0.956) developed by the researchers. The collected data were sub-
jected to frequency, percentage, arithmetic means, standard deviation, t-test,
Anova, LSD and correlation statistics. The results of the analyses revealed that
the teachers had both positive and negative attitudes toward Vitamin and that
a great majority of them did not use Vitamin. In addition to these results, it was
also observed that the teachers’ attitudes toward Vitamin changed with their
branches, duration of employment and frequency of Vitamin use.
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