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Oz

Toplumun giderek heterojenlesmesi ve cokdilliligin artmasi, cokdillilik programiyla bu g¢esitliligin
desteklenmesi gerektigini gostermektedir. Bu ¢alisma, Almanya’nin Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinde
baslatilan “Anadili Egitimi Yoluyla ilkokul Egitimini Giiglendirme — Cokdillilik, Cocuklarin Egitim Basarisini
Destekler” programini incelemektedir. Bu programin amaci, cokdilli 6grencilerin dilsel ve kiilturel
potensiyelini sistematik bir sekilde okul ortamina entegre etmektir. Bu baglamda, 2021 yilinda yapilan bir
yonetmelik degisikligiyle mimkin hale gelen ilkokul 6gretmenleri ile anadil dersleri 6gretmenleri
arasindaki koordineli galismaya 0Ozel bir vurgu yapilmaktadir. Calismanin amaci, c¢okdillilik ile egitim
basarisinin etkilesimini incelemek ve derslerde sirdirilebilir uygulama icin pratik yaklagimlar
gelistirmektir. Calismada yeni programin Alman sinif 6gretmenleri ve anadil 6gretmenlerinin beraber gorev
aldiklari bu programa dair gdzlemleri dahil edilmistir. Calisma programa katilan segilmis ilkokullarda yapilan
nitel bir arastirmaya dayanmaktadir. Ogretmenler, ebeveynler ve okul yénetimi ile yapilan gériismeler
yoluyla c¢okdilli yaklagimlarin derslere entegrasyonuna dair algilar ve deneyimler toplanmis ve analiz
edilmistir. Elde edilen sonuglar, programin g¢ocuklarin sosyal ve dilsel gelisimi {izerinde olumlu bir etkisi
oldugunu, kiltiirlerarasi yetkinlikleri gliclendirdigini ve dilsel gesitlilige dair farkindalik olusturdugunu
gostermektedir. Sonug olarak, analiz, ¢okdilliligin egitiminde bir kaynak olarak yalnizca bireysel 6grenme
sureclerini giglendirmedigini, ayni zamanda toplumsal uyuma degerli bir katki saglayabilecegini
gostermektedir. Calisma, programin daha da gelistiriimesine yonelik 6nerilerle sonlanmaktadir.
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Abstract

Supporting multilingualism in primary schools represents an important step toward fostering children's
identity development and educational success in an increasingly heterogeneous society. This study
examines the program "Strengthening Primary Education through Native Language Instruction —
Multilingualism Supports Children's Educational Success", launched in North Rhine-Westphalia, Germany.
The program aims to systematically integrate the linguistic and cultural potential of multilingual students
into the school environment. In this context, special emphasis is placed on the coordinated collaboration
between primary school teachers and native language instructors, made possible by a regulatory change
in 2021. Observations from German classroom teachers and native language instructors involved in the
program are included in the research. The study is based on qualitative research conducted in selected
primary schools participating in the program. Perceptions and experiences of integrating multilingual
approaches into lessons were gathered and analysed through interviews with teachers, parents, and
school administrators. The findings indicate that the program has had a positive impact on children's social
and linguistic development, strengthened intercultural competencies, and raised awareness of linguistic
diversity. At the same time, challenges such as the need for continuous teacher training and fostering
collaboration between different educational stakeholders were identified in the implementation process.
In conclusion, the analysis shows that multilingualism, as an educational resource, not only enhances
individual learning processes but also makes a valuable contribution to social cohesion. The study
concludes with recommendations for further development of the program and advocates for more
comprehensive utilization of the potentials of cultural and linguistic diversity within Germany’s education
system.

Keywords: Multilingualism, Educational Policy, Cultural Awareness

Giris
Degisen ve globallesen diinyada, insanlarin go¢ hareketlerinin giderek arttigi bir ortamda,
cokdillilik/cokkaltarlilik konular buyik bir 6nem kazanmaktadir.  1970'li yillarda Almanya’nin
entegrasyon politikalari; gb¢ ve uyum gibi konularin biyik oranda ihmal edilmesine yol agmistir. Misafir
isci olarak Almanya’ya gelen isciler aile birlesimi yoluyla Almanya’da kalici bir hayat kurmus bu da gé¢gmen
nifusun siirekli artmasina neden olmustur. Almanya’daki gé¢cmenlerin sayisina bakildiginda, Turk kékenli
gocmenlerin etnik bir azinlik haline gelme siirecinde oldugu gérilmektedir (bkz. Kose ve Gelekgi, 2009).

Federal istatistik Biirosu verilerine gére Almanya’ya yaklasik 200 farkl ilkeden insanlarin gog ettigi
gorilmektedir. Bu da onlarca farkh dilin konusuldugu anlamina gelmekmektedir. Go¢men cocuklar icin
zorunlu egitimin baslamasiyla birlikte, ana dilde egitim politikalari stirekli bir degisim gdstermistir (Nohl,
2014, s. 22). Gégmenlerin daha iyi uyum saglayabilmesi icin ana dil dersleri se¢meli ders olarak sunulmaya
baslanmistir. Glinimizde Almanya’da ana dil egitiminin durumu eyaletlere gore degisiklik gbstermektedir.
Ana dili egitimi bazi eyaletlerde devlet tarafindan verilirken, bazi eyaletlerde ise bu egitim konsolosluklar
tarafindan organize edilmektedir. Ayrica, hem devletin hem de konsoloslugun ana dili egitimi sundugu
eyaletler de mevcuttur. Entegrasyon kavrami, gé¢ eden bireylerin anadilleri ile dogrudan baglantihdir. Bu
baglamda, Almanya’nnin egitim politikasi bugiine kadar ana dil egitimini okullarda ayri bir sekilde sunmayi
hedeflemistir. Glnimizde, pilot proje ve programlar araciligiyla anadil egitiminden faydalanilarak
cokdillilik kavrami hayata gecirilmeye baslanmistir. 2021/22 egitim-6gretim yilindan itibaren, “Ana Dil
Egitimi Yoluyla ilkokul Egitimini Guglendirme — Cokdillilik, Cocuklarin Egitim Basarisini Destekler” adl bir
pilot program yurutiilmektedir. Bu program, gé¢cmen olsun ya da olmasin tim 6grencilere kapsayici
cokdillilik egitimi ile yenilik¢i temeller sunmayi hedeflemektedir. Program ayni zamanda, ¢okdilliligin
yalnizca 6nemli bir avantaj olarak gortilmesiyle kalmayip, bireylerin hem ana dilleri hem de farkh diller
aracihgiyla cesitli kiltirel degerler taniyabilecegini vurgulamaktadir. Giniimiz anlayisi, ilkokul ¢cagindaki
cocuklarin diger dillere, kiltiirlere ve etnik gruplara yonelik farkindaliklarinin artirilabilecegi ve bu sayade
ileride kalturel cesitliligi kabul etmelerini saglayarak toplumsal catismalarin 6nine gecilebilecegi
yoniindedir. Programin heniiz yeni baslamis olmasi, bu konunun bazi yonlerinin deneysel olarak daha
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ayrintili bir sekilde arastirilarak konseptin ilkokul ve anadil 6gretmenlerinin ve ebeynlerin gézlem ve
goruslerine dayanarak yaklasimin elestirel bir bakisla degerlendirilmesinin énemi vurgulanmaktadir.

Yontem

Bu calismada merkezi arastirma yontemi olarak problem odakli gériisme yontemi 6n plandadir.
Cokdillilik programini ve uygulanisini incelemek igin, teorik ve bilimsel 6n anlayisi birlestiren bir goriisme
tlir secilmistir. Bu sayede agiklik ve esneklik arasinda bir denge saglanmistir. Bu arastirma betimleyici bir
calismadir. Verilerin toplanmasi ve analizinde nitel yontemler kullanilarak, Cokdillilik Programi'nin,
program koordinatériiniin, okul yénetiminin, sinif 6gretmenlerinin, anadili 6gretmenlerinin (HSU) ve
ebeveynlerin perspektifinden degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu yontem, teorik ve bilimsel 6n anlayisin
arastirmaya dahil edilmesine olanak tanir (bkz. Witzel ve Reiter, 2012, s. 18-19).

Bu galismanin amaci, gecerlilik, glvenilirlik ve etik dogruluk ilkelerine uygun bir arastirma
yurtutmektir. Hem g¢alismanin hazirlanmasi hem de uygulanmasi, sonuglarin giivenilirligini saglamak adina
Ozenle planlanmistir. Kiran (2019, Merriam, 2015'ten alinti) arastirma slrecinin her asamasinda —
kavramsal ¢erceveden veri toplama ve analizine kadar — gecerlilik ve giivenilirlik saglanmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Nitel arastirmanin glvenilirligi, sonuglarin gegerliligi ile yakindan iliskilidir. Bu gtivenilirlik, arastirma
sonuglarinin gerceklik ile iliskilendirilebilmesiyle ortaya ¢ikar. Boylece, nitel ¢calismalarin temel bir unsuru
olan i¢ gegerlilik saglanir (bkz. Merriam, 2015).

Arastirmanin hedef grubu, proje okulu olarak secilen okullari kapsamaktadir. Ug yillik bir uygulama
siirecinin ardindan bu Cokdillilik Projesi, Cokdillilik Programi’na dénistiriilmustir. Orneklem igin amagh
ornekleme yontemi kullaniimis ve maksimum c¢esitlilik ilkesi gozetilmistir. Bu yaklasim, arastirma
konusuyla iliskili bireylerin perspektiflerini ve deneyimlerini genis bir cesitlilikte dahil etmeyi saglar (bkz.
Yildinm ve Simsek, 2021, s. 108).

Orneklem segim kriterleri, maksimum gesitlilik ilkesinin uygulanmasi temel alindigindan Cokdillilik
Programi’nin tamamen ve resmi olarak egitim programina dabhil edildigi okullar, Cokdillilik Programi’nin
baslangic asamalarindan itibaren uygulandigi okullar ele alinmistir. Ayrica, programa dogrudan dahil olan
veya katkida bulunan 10 katiimci secilmistir. Gorlisme asamalarinin degerlendirilmesi, arastirma
sorularina odaklanarak derinlemesine yanitlar elde etmeye yonelik verimli bir slire¢ olarak tasarlanmistir.
Bu yaklasim, mevcut ¢alismanin gegerliligini ve glivenilirligini artirmak icin uzman goruslerinin alinmasiyla
desteklenmistir. Arastirma, bu programa katilan dort farkh ilkokulda gergeklestirilmistir. Bu ¢alismanin
amaci epistemik inanclari analiz etmek oldugundan, arastirma alanindaki olabildigince genis bir varyasyon
yelpazesi sunan durumlar secilmistir (bkz. Flick, 2011; Lamnek, 2010). Ayrica, nitel calismalarda dis
gecerliligin, sonuglarin baska baglamlara veya popilasyonlara aktarilabilir olup olmadigina bagli oldugu
belirtilmelidir. Genelleme yapilabilirlik, o6zellikle katilimcilarin sistematik ve kontrolli bir sekilde
secilmesiyle saglanir (bkz. Merriam, 2015). Elde edilen verileri sistematik ve metodolojik bir sekilde analiz
edilebilecek sekilde islemektir. Problem odakli gorismelerin analizinde farkli metin yorumlama
yaklasimlari mevcuttur (bkz. Witzel ve Reiter, 2012). Bu yaklasimlar iki ana kategoriye ayrilabilir: sirali
yontemler ve kodlama ve kategorilestirme yontemleri (bkz. Flick, 2011; Lamnek, 2010). Bu yontemlerden,
en yaygin kullanilani kodlama ve kategorilestirme yontemidir. Bu yontem, yalnizca metin analizinin 6tesine
gecmeyi ve metnin icinde yer aldigi iletisim modelinin diger unsurlarini incelemeyi hedefler (bkz. Mayring
ve Brunner, 2013). Bunun icin metin materyali 6zetleme ve kategorilestirme teknikleriyle azaltilir, béylece
esas icerikler cikarilir ve yapilandirilir (bkz. Flick, 2011). Gériismelerin analizi icin, icerik yapilandirici nitel
icerik analizi teknigi secilmistir. Bu yontem, ilgili metin pasajlarinin kodlanip tematik olarak diizenlendigi
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sistematik bir yaklasimiyla dikkat ¢eker ve bu sayede veri materyalinin igeriksel odaklarini ve yapilarini
gorindr kilar (bkz. Kuckartz, 2014, Mayring, 2015).

Almanya’nin Gog Politikasi ve Cokkiiltiirliiliik

Almanya’nin gog tlkesi olduguna dair anlayisin artmasiyla birlikte, Gilkede gé¢gmenlerin entegrasyon
konusu 6nem kazanmistir. Gog, bircok farkli tilkeden gelen insanlari icerir ve bu da beraberinde bircok
farkli dil ve kiltiri getirir. Federal Almanya Cumhuriyeti’nin tercih edilen bir goc tlkesi olmasi, modern ve
gelecege donik bir goc politikasi ihtiyacini dogurmustur. Gogcmenlerin topluma hizli bir sekilde
entegrasyonu, bir toplumun bitinliginin gliclenmesi igin biyik bir Gnem tasir. Strdirilebilir ve basarih
bir entegrasyonun saglanabilmesi igin, entegrasyonun farkli asamalarinin dikkate alinmasi gerekir.
(Statistisches Bundesamt (Destatis), 2024).

Entegrasyon, yapisal, sosyal, kiltlrel ve kimlik temelli entegrasyon gibi gesitli asamalardan olusur
(bkz. Mecheril, 2004). Yapisal entegrasyon, gécmenlerin toplumun birer tiyesi olarak taninmasi ve onlara
esit firsatlar verilmesiyle gerceklesir. Kiltiirel entegrasyon, gé¢menlerin toplumsal degerlerinin ve
normlarinin taninmasini igerir. Sosyal entegrasyon, ¢ogunluk toplumu ile gé¢gmenler arasinda 6zgiir ve
kisisel bir etkilesimi ifade eder. Kimlik temelli entegrasyon ise énemli bir rol oynar; bu, bireylerin kendilerini
¢ogunluk toplumuna ait hissetme duygusunun gelisimini ifade eder. Entegrasyonun bu asamalarinin
saglanabilmesi icin egitim erisimi, dil becerilerinin kazanimi gibi belirli kosullarin yerine getirilmesi
gereklidir.

Entegrasyon sureci ¢ift tarafli bir yaklasimi gerektirir. Bu siliregte, hem ¢ogunluk toplumunun
gocmenlere karsi yaklasimi hem de gdg¢menlerin toplumun kurallarini kabul etme ve saygl gosterme
istekliligi ®nemlidir. iki taraf da toplumsal sorumlulugu paylasmaya hazir olmalidir.

Bu baglamda, 2005 yilinda Gog¢ Yasasl kabul edilmis ve bu yasa ile gogin diizenlenmesi ve
yonetilmesi hedeflenmistir. 2007 yilinda ise entegrasyon, federal bir goérev olarak tanimlanmis ve
gocmenler igin entegrasyon kurslari zorunlu hale getirilmistir. Rosch’e goére; egitim alaninda dil, egitim
basarisi ile dogrudan iliskili oldugu icin Ust dizey bir fark edilebilirlik ¢izgisi olarak kabul edilmektedir.
Alman egitim sisteminde dil ve dil egitimi, egitimde adaletin 6nemli bir unsurudur (bkz. Durczok ve Lichter,
2017, s. 66-67).

Dil - Kiiltiir — Kimlik iliskisi

Dil, insanlarin sahip oldugu bir yetenektir. insanlarin diisiincelerini ve duygularini isaretler, jestler ve
mimiklerle ifade edebilmesi 6zel bir yetenektir. Dil, insanlar arasinda bir iletisim araci olarak hizmet eder
ve dislince ile davranislarimizi sekillendirir. Diller, isaretler ve kurallar iceren karmasik sistemlerden
olusur. Kiltlrin aktarilmasinda dilin 6zel bir rolii vardir. Bir toplumda anlam kazanan semboller, dil yoluyla

sureklilik saglar. Dil, nesiller arasinda kiiltirel baglarin olusmasinda temel bir rol oynar (Zencikiran, 2016,
s. 67).

Her dil, icinde dogdugu, aktarildigi ve gelistigi klltlirlin izlerini tasir. Bu durum, insanlarin ortak bir
biling gelistirmesini saglar. Bu nedenle ayni kiltiri paylasan insanlarin birbirini anlamasi daha kolaydir. Bir
¢ogunluk toplumunda aktarilan ve gelisen dil ve kiltlr, bu ¢cogunluk toplumundan etkilenir. Boylece bir
"yeni kaltar, dil ve kimlik" olusur. Buna bir 6rnek olarak, Almanya’daki Tirk kokenli gé¢cmenleri
gosterebiliriz; bu kisiler anavatanlarina olan kiltiirel baglarindan zamanla uzaklasir ve kendilerini oraya ait
hissetmeyebilirler. Mahlzahn‘a (2020) gére "Dil her zaman kimlik ve kdltiirle baglantilidir ve farkh kaltirler
tarafindan kimlik olusturma araci olarak kullanilir veya baski altina alinir" diye aciklamaktadir.
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Birinci dil, kisilik gelisiminde merkezi bir rol oynar ve kimlik olusumunun énemli bir pargasidir. Birinci
dilin veya diger dillerin baskilanmasinin, konusan kisilerde kimlik c¢atismalarin yol acabilecegi
duslintldtgiinde, bunun 6nemi acikca ortaya cikar. Toplumda “cift yonli yari dil yetisi” kavrami oldukca
yaygindir. Bu durum genllikle okullarda, bir dilin tam hakimiyetini saglamak amaciyla alinan 6nlemlerden
kaynaklanir, 6rnegin, okul yasaminda diger dillerin yasaklanmasi gibi. Bu tiir énlemler, ana dilde yasitlarla
sosyal etkilesimi kisitlayarak dil gelisimini engeller (bkz. Abendroth-Timmer ve Breidbach, 2000).

GUnumuiz c¢okdilli dil edinimi arastirmalari, ¢okdilliligin ¢ocuklarin bilissel gelisimini ve dilsel
gelisimini  engellemedigini godstermektedir. Aksine, giunlik hayatta c¢okdillilik olumlu etkiler
yaratabilmektedir. (bkz. Fiirstenau ve Gomolla, 2011; Meisel, 2003). insanin dil yetisi dogustan gelen,
genetik olarak kodlanmis bir kapasite olup, insan birden fazla dili 68renme yetenegine sahiptir. Bu yeti,
herhangi bir didaktik miidahaleye ihtiyag duymadan farkli dilleri birbirinden ayirt edebilmekte ve bu dilleri
yapisal Ozelliklerine uygun sekilde kullanabilmektedir. Cok dilli bir cevrede biiyliyen gcocuklar, metadilsellik
yetkinlikleri gelistirmektedir. (bkz. Hesse ve Gobel, 2009). Ayrica, bu ¢okdilli bireyler bilissel zorluklarla
basa ¢ikma konusunda ileri diizeyde bir kapasiteye sahip olurlar (bkz. Bialystock, 2009).

Birden fazla dil bilen insanlar, kiiresellesen diinyada biiyiik avantajlara sahiptir. Ote yandan, birden
fazla dili bilmek, 6zgiiven gelisimi icin de hayati dneme sahiptir. Cokdillilik, agikligl ve hosgoriyil tesvik
eder; diger insanlari daha iyi anlamaya yardimci olurken ayni zamanda empati duygusunu gli¢lendirir.

Dil cesitliligi degerli bir kaynak olarak goriilmektedir (bkz. Schader, 2020). Cokdillilik, sadece farkh
kiltirlerden insanlarla iletisim kurma yetenegi kazandirmaz; ayni zamanda yabanci bir kiiltirle yizlesmeyi
ve onu anlamayi saglar. Dil ¢esitliligini degerli gormek ve bir firsat olarak kabul etmek, ¢cocuklarin glinimiiz
toplumunun degerli birer iyesi olmalarina katkida bulunur ve kendilerini topluma ait hissetmelerini saglar.
Dil sayesinde diger insanlarin glinliik yasamlari ve gelenekleri hakkinda fikir edinilir.

Dil, sadece bir iletisim araci degil, ayni zamanda diger kiiltirlere erisim saglayan bir kapidir (bkz.
Polat, 1999).

“Dil kalturin temelidir, aynasidir, kilttrel birligin harcidir. Dil, duygu ve diisiincelerimizi aktarmada
kullanilan en 6nemli iletisim aracidir. Bir toplumun kiiltlrel sistemini edebiyat, sanat, mizik, gelenek, orf,
adet, toplumsal tutumlar, diisiince sistematigi, davranis ve algi kaliplari olusturur. iste dil denilen iletisim
sistemi bu kdltiirel kodlarin aynasidir.” (Kogak, 2019, s. 509-510).

Egitimde Cokdillilik Politikalar

Almanya’daki farkli eyaletlerde cokdillilikle basa ¢ikma konusunda kosullar oldukca farkhdir. Alman
egitim sisteminde, her eyalet kendi egitim politikasiyla ilgili kararlari alma hakkina sahiptir. Ancak, Kiltlr
Bakanlar Kurulu (bkz. Kdltiir Bakanlar Kurulu, 2024), gibi organlar karar ve oneriler sunabilmektedir.
Okullarda, dilsel azinliklara mensup 6grencilerin dil gelisimini tesvik etmek amaciyla eyaletler tarafindan
olusturulan yasal cerceveler belirlenmistir. Almanya’da Almancanin ikinci dil olarak desteklenmesi ya da
ana dil dersleri gibi tesvikler bulunmakla birlikte, cokdilliligi agikca tesvik eden ve destekleyen bir durum
yoktur. Bunun yani sira; Tirkiye, italya, ispanya, Portekiz, Yunanistan, Fas ve Tunus gibi is¢i alim
anlasmalari yapilan Ulkelerle yapilan dizenlemeler sonucunda, bu Ulkeler ana dil derslerini kendileri
ylritmektedir. Bazi eyaletler bu sorumlulugu Ustlenmis ve bugline kadar her iki model de
uygulanmaktadir. KMK kararlarinda, bu ana dil dersleri ek ve istege baglh bir teklif olarak tanimlanmistir.
Bu dersler haftada 3-5 saat olarak sunulmaktadir. Zamanla, bu derslerin yonetmelikleri revize edilmis,
gocmen cocuklarin geri donis perspektifinden uzaklasiimis ve go¢ toplumundaki 6grencilerin cokdilli
yetkinliklerinin bir kaynak olarak goriilmesi ve kullanilmasi amaclanmistir.

Avrupa Birligi’nin cokdillilik politikalarinin cercevesi ise, AB’deki tim bireylerin en az ti¢ dil 5grenmesi
gerektigidir. Ancak bu dil edinimi, Alman okullarinda klasik yabanci dil teklifi olarak degerlendirilmektedir.
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Bu “Ug dilli” gerceve kosulu, azinlik dillerinin genel dil konseptine yerlestiriimesine yonelik bir teorinin
olusturulmasini da saglamaktadir (bkz. Avrupa Komisyonu, 2024). 2006’dan beri yeni konseptler test
edilmekte ve cokdilliligin didaktigi ile derslerde dil gelisimi gelecegin bir gérevi olarak goriilmektedir. 2004-
2009 yillari arasinda bircok eyalette, gocmen cocuk ve genclerin tesvik edilmesi icin ForMig model
programi test edilmistir. Egitim politikalarindaki gelismeler, egitim programlarinin gergeve kosullarinin da
revize edilmesine yol agmistir. Reich’in 2008’de sundugu c¢ergeve kosullari, ana dil derslerine yonelik yeni
bakis acilarindan biridir.

Bir yabanci dilin aksine, ikinci bir dil genellikle kontrolsliz bir sekilde ve ders disinda 6grenilir.
Cocuklarin ayni anda iki dille blylidigu ailelerde, anadil, birinci dil ve ikinci dil kavramlari go¢men ailelere
kiyasla farkh sekilde iliskilendirilebilir. Bu baglamda, Gogolin (1987) tarafindan “Ana dil: iki Dillilik” kavrami
ortaya atilmistir.

Alman egitim sisteminde gorildugi uzere, dil egitimi programi tek dilli bir 6grenci kitlesine
yoneliktir. Egitim bilimlerindeki arastirmalar, g¢okdilli cocuklarin karsi karsiya kaldigi dezavantajlarin
genellikle 6gretmenler tarafindan olusturulmadigi, daha ¢ok dilsel homojenlige odaklanan eylem kaliplar
ve yapilarin bir sonucu oldugunu ortaya koymustur. “Biiyliksehir ilkokulu” ¢alismasinda, dgrencilerin
heterojenligi stres yaratan bir istisna durumu olarak degerlendirilmistir. Ancak bu konuda takip edilebilir
kararlarin aksine, sadece gegici dnlemler alinmistir. Fransiz sosyolog Bourdieu belirtilen bu okullarin “tek
dilli aliskanligl” oldugunun altini gizmistir. Cogunluk toplumunda tek dilli alhiskanlik yasandigindan, dilsel
azinliklardan gelen ¢ocuklar, okulda ¢ogunlukta olmalarina ragmen anadil uygulamalarini normdan bir
sapma olarak deneyimliyorlar. Tek dilli bir egitim sisteminin asilmasi, iki ve ¢ok dilliligin dGnemine yonelik
yeni bir anlayisi ve pedagojide gesitliligin kabullini gerektirir (bkz. Fischer, 2013).

Kapsayici Egitim

Dil egitimi kavrami, kapsayici bir okulun biitlinsel gelisiminin ayrilmaz bir pargasi olarak
anlasiilmaktadir (bkz. Gomolla, 2009, s. 22; Halfhide, 2009, s. 106f). Kapsayici bir pedagoiji, dil ¢esitliligini
her 6grenme grubunda temel bir 6nkosul olarak kabul eder ve bu cesitlilik nedeniyle kimseye 6zel bir stati
taninmamaktadir. Heterojen bir yapiya sahip olan kapsayici bir okul, demokratik ve sosyal olmalidir, ¢linki
farkh bireylerin hepsine deger verilmeli, onlarin degerleri dikkate alinmali ve bdylece herkesin gesitli egitim
olanaklarina ve toplumsal katilima esit erisimi saglanmalidir. Kapsayici egitim veren bir okulda dil kavramini
genis bir perspektiften ele almak énemlidir, ¢ciink{ dil 6gretimi kavrami 6zel bir faktor olarak éne gikar. Dil
kullanimi, bir dilsel sistem ve kdltiirel bir ifade bicimi olarak degerlendirilmelidir (bkz. Flirstenau 20113, s.
42).

Bu durum, Jimm Cummins’in miidahale modeliyle daha ayrintili olarak agiklanmaktadir. Egitimci ve
dilbilimci Cummins, arastirmalarinda cokdilli 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
odaklanmistir. Ozellikle sosyal iliskilerin ve 6gretmen-6grenci kimligiyle iliskilendirilmesinin &nemini
vurgulamaktadir. Ona gore, psikodilbilimsel bulgular 6nemli olmakla birlikte, toplumsal-politik cerceve
kosullari da bir o kadar 6nemlidir. Egitimdeki sosyolojik giic iliskilerinin cokdilli cocuklarin akademik
basarilarini etkileyip etkilemedigini ve egitimin bu cocuklarin birinci ya da ikinci dilinde ylratidlmesinin
onemini sorgulamaktadir. Okullardaki etkilesimlerin ve rutinlerin bu cocuklarin kisiligi ve 6grenimi
Gzerinde olumlu ya da olumsuz bir etkisi olup olmadigini, belirli bir ders modeli ya da 6grencilerin dilini
tesvik edecek bir konsept olusturmadan incelemistir. Bu anlayis dogrultusunda Cummins, dilsel ve kultirel
azinliga mensup olduklarn i¢in dezavantajli duruma disen 6grenciler icin bir miidahale modeli olarak
“Kooperatif Gligclendirme” yaklasimini gelistirmistir. Psikososyal pratikte glgclendirme, zorlayici yasam
durumlarindaki bireyleri desteklemek ve onlarin yasam baglamlarini kendi kararlari dogrultusunda
sekillendirmelerini saglama yaklasimi olarak anlasiimaktadir (bkz. Rupp ve Smolka, 2006).
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Ogrencilerin dil ve kiiltiiriiniin dahil edilmesinde, evden getirdikleri ifade bicimlerinin kabul edilmesi,
glglendirilmesi ve bu slrecgte okul iceriginin odagini kaybetmek yerine genisletmek énemlidir. Buna ek
olarak, ebeveynler topluma dahil edilmeli ve ishirligi icinde hareket edilmelidir. Katilimci ve isbirlikgi
yaklagimlarin somutlastirilmasi kiigimsenmemelidir; bunlarin uygulanmasi zorluklari da yani sira
getirmektedir. Cummins, donlstimcu bir sekilde gerceklesmesi gereken pedagojik yaklasimlarda, karsilikh
etkilesim sireclerinin derste gergeklestirilmesinin 6nemini vurgular (bkz. Cummins, 2000). Bu, 6grencilerin
duslincelerini dilsel olarak gelistirebilecekleri bir alan bulmalarini, 6gretmenlerin bu slirecte zaman
ayirarak dinlemelerini ve 06grencilerin farkl ifadelerine sorular sorarak yardimci olmalarini ve
desteklemelerini ifade eder (bkz. Firstenau 2011b, s. 44). Burada dersin organizasyonu onemlidir.
Etkilesimlerde, 6grencilerin dnceden sahip olduklar deneyimler ve ilgi alanlar dikkate alinmali, ayni
zamanda okulun normlarina odaklanilmalidir. Bu, 6grencilerin dersteki ortak insa siireci sayesinde egitim
dilini kendi ifade olanaklarinin bir genislemesi olarak deneyimlemelerini saglar. Okul basarisi ve daha
sonraki meslek hayatindaki basari icin normlara uygun Almanca bilgisinin 6nemi tek tarafli olarak
vurgulanmaktadir. Ancak ¢okdilliligin potansiyelleri goz ardi edilmektedir (bkz. Dirim, 2010, S. 96)

Cokdilli Egitim Modeli

“Anadili Egitimi Yoluyla ilkokul Egitimini Giiclendirme — Cokdillilik, Cocuklarin Egitim Basarisini
Destekler” -adli Eyalet Programi, 01.08.2021 tarihinde 32 okul ile baslatilmistir. 2022/23 egitim-6gretim
yilindan itibaren Kuzey Ren-Vestfalya (NRW) eyaletindeki bes boélge yonetiminin tamamindan toplam 68
okul bu programa katilmaktadir. Eyalet hiikiimeti, ilkokul Master Plani gercevesinde bu amagla 70 ek
o0gretmen kadrosu saglamaktadir. Programin hedefi, NRW’deki tim o6grencilerin sahip oldugu cokdilli
potansiyeli sistematik bir sekilde okul hayatina entegre etmektir. Béylece hem ¢ocuklarin egitim basarisi
hem de toplumdaki birlik ve beraberlik giiglendirilmek istenmektedir (bkz. ilkokul Master Plani: s.21f.).
ilkokul dgretmenleri ile anadil 6gretmenleri, cokdillilik didaktigi cercevesinde diizenli derslerde birlikte
calismaktadir. Bu silrecte, "6grencilerin bireysel kosullari" (bkz. NRW, 2024, Okul Yasasi, § 2, madde 4)
dikkate alinmaktadir. Bu is birligi modeli, derslerin ve okulun gelisiminde yeni yaklasimlar sunmaktadir.
"Cokdillilik kaynagi" (bkz. ilkokul Master Plani: s. 31), okulun dil egitimi konseptine stratejik bir sekilde dahil
edilmekte ve bu sayede Kuzey Ren-Vestfalya Okul Yasasi'nin § 2, madde 10'da belirtilen, 6grencilerin etnik,
kiltdrel ve dilsel kimliklerine saygl ve destek saglanmaktadir. Bu is birligine dayal egitim modeli, okul
konseptine bagh olarak tim derslerde uygulanabilir. Siniflardaki dil gesitliligini dikkate alan ve bunu
yeterince destekleyen bir egitim konsepti, son derece basarili sonuglar vermektedir. Bu basarilar yalnizca
Almanca ve anadilinde gergeklestirilen dil egitimi sireclerinde degil, ayni zamanda akademik 6grenme ve
ogrencilerin bireysel gelisimlerinde de gézlemlenmektedir.

Eyalet Programini, destekleyici Ana Dili Egitimi yonetmeliginde degisiklik yapilarak ilkokul
o0gretmenleri ile ana dili 6gretmenlerinin koordineli ¢alisabilmeleri saglanmistir (bkz. BASS 13 — 61 Nr.2,
2020). Ayrica programi destekleyici proje ve programlar tizerinde de calismalar ylritilmektedir. Okuldaki
ve okul disindaki paydaslarin is birligine dayali bir proje olarak planlanan “Mulingula” projesi — cokdilli
okuma etkinlikleri ve ayni zamanda dijital bir kiitGphane olusturmaktadir. Bu calismanin amaci, hem
okulda hem de okul disinda gerceklestirilen cokdilli okuryazarlk egitimi yoluyla 6grencilerin Almanca ve
anadilindeki akademik dil yeterliliklerini desteklemek ve giclendirmektir. Boylece program, hem okullarda
hem de ailelerde bir okuma kultirinlin olusmasina 6nemli bir katki saglamaktadir. Ayrica program
okullarinin mevcut -“Rucksack Schule” (Sirtcantasi Okulu)- programina katilmasi siddetle tavsiye
edilmektedir. Bu program, cokdilli bir bitiinsel konsept icinde ebeveynler ve okul arasinda énemli bir
baglanti noktasi olusturmaktadir.

Mulingula Projesi: Cokdilli Okuma Etkinlikleri

Mulingula, "Cokdilli Okuma Etkinlikleri" anlamina gelen bir proje olup, ailesinde Almanca disinda bir
dil konusulan cocuklara yonelik olarak tasarlanmistir (bkz. Mulingula, 2024). Minster Sehri Egitim
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Muddarliga ile is birligi icinde ylruttlen bu proje, baslangicta Miinster Sehri ve Miinster Bolge Hiikiimeti
tarafindan baslatilmis, 2015 yilindan itibaren ise Minster Yeterlilik Ekibi (Kompetenzteam)
sorumlulugunda devam etmektedir.

Proje, kapsaminda, farkli anadillere sahip ebeveynler, cocuklara kendi dillerinde hikaye ve metinler
okumaktadir. Bu okuma etkinlikleri haftada bir kez sabah saatlerinde gerceklestirilmektedir. Ayrica,
cocuklarin diger dillerle etkilesim kurmasini saglamak amaciyla iki dilli okuma etkinlikleri de
diizenlenmektedir.

Projenin temel hedefi, gocuklarin dilsel gesitliligini tanimak, bu cesitliligi degerli kilmak ve takdir
edilmesini saglamaktir. Bu baglamda, dil cesitliligi okullarda dogal bir 6zellik olarak kabul edilmekte ve
kiltdrlerarasi bir okul ikliminin olusumuna katki saglanmaktadir. Bunun yani sira, proje, cocuklarin okuma
motivasyonunu artirmakta ve metin anlama becerilerinin gelisimine destek olmaktadir. Farkli aile dillerinin
aktif bir sekilde kullanilmasi, gocuklarin egitim dili olan AlImancayi 6grenme siireglerini kolaylastirmakta ve
bu dili gelistirmelerine katki sunmaktadir.

Proje, okullarda mevcut olan kiiltlirlerarasi atmosferi ve cokdilliligi desteklemektedir. Almanca
konusan ¢ocuklar da bu proje sayesinde diger dillerle etkilesimde bulunma firsati elde etmekte ve kendi
sinif arkadaslarini dil uzmanlari olarak gérerek farkh diller arasinda yararli karsilastirmalar yapabilmektedir.
Bu sirecte, 6grencilerin kendi dil kullanimlari da 6grenme konusu haline gelmektedir. Cocuklar, diger
dillerin sdzdizimsel ve dilbilgisel yapilarini kendi dilleriyle karsilastirarak, kendi dillerinin 6zelliklerini daha
iyi kesfedebilmektedir. Bu vyaklasim, 6grencilerin dilsel farkindahigini artirmakta ve dil bilincini
gelistirmektedir.

Bu proje, yalnizca 6grencilerin bireysel dil gelisimine katki saglamakla kalmamakta, ayni zamanda
okul toplulugu genelinde diller arasi etkilesimi tesvik eden ve kiltirel gesitliligi destekleyen bir egitim
yaklasimi sunmaktadir.

Kitap Cantasi Programi

Kitap Cantasi Programi, ¢okdillilik programini uygulayan okullarda okuma becerisini gelistirmeyi
amaglayan bir girisimdir. 2021 Uluslararasi ilkokul Okuma (IGLU) Arastirmasi'nin bulgularina gére, ilkokulu
tamamlayan her dort ¢ocuktan biri yeterince okuma becerisi kazanamamaktadir, bu da okuma becerisinin
akademik ve toplumsal gelisim Uzerindeki kritik etkisini vurgulamaktadir. Okuma, dil ediniminin temel
bilesenlerinden biri olarak kabul edilmekte ve bu becerinin gelistiriimesi, cocuklarin dilsel ve bilissel
gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.

Okuma etkinlikleri, 6zellikle ebeveynlerin cocuklarina yiksek sesle okumasi, cocuklarin dil gelisimini
hizlandirmakta ve okuma becerilerini artirmaktadir. Diizenli okuma, ¢ocuklarin dil yeteneklerinin yani sira
sosyal ve duygusal becerilerinin de gelismesini destekler, empatiyi artirir ve hayal giglerini harekete
gegirir. Ancak, Almanya’daki 2020 Okuma Calismasi’'na gore ebeveynlerin %32’si ¢ocuklarina nadiren veya
hic kitap okumamaktadir, bu program okuma aliskanhginin yayginlasmasini hedeflemektedir..

Kitap Cantasi Programi, bu soruna yenilikci bir ¢6zlim getirerek, cokdilli kitaplari ailelere ulastirmayi
ve okuma etkinliklerini hem ana dilde hem de Almanca olarak tesvik etmeyi amaclamaktadir. Bu yaklasim,
ebeveynlerin okuma aliskanliklarini tesvik ederek gocuklarin okuma motivasyonlarini artirmayi ve dil
becerilerini gelistirmeyi hedefler. Ayrica, ana dilinde okuma etkinlikleri, bu dilin korunmasina katkida
bulunarak cokdilliligi tesvik eder.

Program, cokdilliligi bir deger olarak kabul eder ve tim katihmcilara — ¢ocuklar, ebeveynler ve
o0gretmenler — bu degeri aktarir. Cokdilli kitaplar ve gesitlilik bilincine dayali icerikler, siniflarda dil gesitliligi
konusunda farkindalik yaratmakta ve 6nyargilari azaltmaya yardimci olmaktadir. Program, ebeveynlerin
kiltdrel ve dilsel yeterliliklerinin taninmasini saglayarak, onlarin okuma sirecine aktif katilimini destekler.
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Ayrica, bilimsel temellere dayanan materyaller ve pratik oneriler sunarak okuma becerisi gelistirmeyi
amaclayan kapsamli bir yaklasim sunmaktadir.

Sonug ve Degerlendirme

Bu arastirma kapsaminda elde edilen ampirik sonuglarin sunulmasina ve nitel verilerin sistematik bir
sekilde degerlendiriimesine odaklaniimaktadir. Bu galismanin temel amaci, ¢okdilliligin 6zfarkindaligi,
cokdilliligi bir normallesme durumu olarak gérmek, cokdilliligin okul yasaminda nasil algilandigini ve bunun
sonucunda Projeler-Cokdillilik uygulamalarini ve karsilasilan zorluklari incelemektir.

Bu calisma kapsaminda gorisilen okul miudurleri, 6gretmenler ve ebeveynler, 6grencilerin
cokdilliliginin bir zenginlik oldugunu ve bu program sayesinde cokdilliligin gocuklarin egitim basarisini
destekledigini dogrulamaktadir. Ogrenciler sadece iki dil degil, ayni zamanda diger ebeveynlerinden gelen
baska bir dili daha konusmaktadir. Kiltlrel ve dilsel arka plan giderek gesitlenmekte ve bu durum bazen
yeni zorluklar da yaratmaktadir.
Egitim ve disiplin konusundaki kiltirel farkliliklar genellikle 6grencilerin glinliik yasamini sekillendirmekte
ve bazen kiiltiirler arasinda gerilimlere yol agmaktadir. Ogretmenler ve 6grenciler arasinda, kiiltiirel
farklihklar veya cocuklarin kendilerini dile getirememe durumlarindan kaynaklanan yanls anlamalar
yasanmaktadir. Arastirma, Kapsayici Egitim cercevesinde uygulanan Cokdillilik Programinin, farkh dil ve
kiiltirlere sahip c¢ocuklar arasindaki etkilesimleri olumlu yonde etkiledigini ve 6gretmen-6grenci
iliskilerinin giiclenmesine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler ve okul ybdneticileri,
ogrencilerin basarisi icin aile desteginin dnemini vurgulamaktadir. Dil bilgisi eksiklikleri, hem okul hem de
glinlik yasamda karsilasilan en biyik engellerden biridir. Karsilastirmali galismalar, ¢ok dillilik projelerinin
uygulandigi okullarda 6grencilerin yalnizca dilsel degil, ayni zamanda sosyal gelisimlerini de sagladigini ve
bu durumun hem 0&grenciler hem de aileleri memnun ettigini gostermektedir. Program, ilkokul
ogretmenleri ile anadili egitimi veren 6gretmenlerin birlikte ¢alismasini tesvik etmektedir. Bu is birligi,
cocuklarin dillerinde saglam bir temel olusturulmasina katki saglamaktadir. Her iki taraf da projenin,
ogrencilerinin dil gelisimini kalici bir sekilde destekledigini vurgulamaktadir. Programin diger bir temel
hedefi, 6grencileri kiltlirel empati gelistirmeye tesvik etmek ve onlarin kimliklerini giglendirmektir.
Program, uygulandigi okullarda organizasyonel degisikliklere yol agmis ve 6grencilerin spesifik ihtiyacglarina
ve kultlrel gesitliligine esnek bir sekilde uyum saglamasina olanak tanimistir. Belirli bir dili referans dil
olarak secen okullar, bu dili ayri bir ders ya da 6gleden sonraya kaydirmadan, dogrudan diizenli mifredatin
bir parcasi haline getirmistir. Bu, programin okul yasamina entegre edilmesini saglamistir. Program
okullari, kilttirel kimligin deger gordigu bir ortami tesvik etmektedir. Gé¢cmen kokenli sahip 6grenciler
derste daha ilgili, aktif katilim géstermekte ve ana dillerini ders sirasinda kullanabilmektedir. Program,
O0grencilere uzun vadede hem akademik hem de kisisel basarilar saglayan sirdirilebilir bir dilsel ve
duygusal destek sunmaktadir.

Arastirma, programin sadece okullarin organizasyon yapisini etkilemekle kalmayip ayni zamanda
entegrasyonu ve cokkuiltlrli anlayisi destekledigini gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin olumlu
gelisimlerinde ve ebeveynlerin yliksek memnuniyetinde kendini gostermektedir.

ilkokul 6gretmenleri ile ana dili egitimi veren 6gretmenlerin is birligi sayesinde, Aimanca derslerinde
kullanilan yontemler ve icerikler, ana dili derslerine de uygulanmaktadir. Bu sayede 6grencilerin basarilari
desteklenmekte, 6grenmeleri kolaylasmakta ve hizlanmaktadir. Diller arasindaki farkliliklar ve benzerlikler
vurgulanarak dil anlayisi daha net hale getirilmekte, benzer egzersiz formatlari ile dil karsilastirmalari
gorindr kihnmaktadir.

Okul yonetimi, programin cocuklarin kimlik gelisimine pozitif etkisini de dogrulamaktadir. Arastirma,
programin 6grencilere duygusal olarak da fayda sagladigini ortaya koymaktadir. Program sayesinde
ogrencilerin 6zgliveni artmakta ve ihtiya¢ duyduklarinda kendi ana dilinde destek alabileceklerini

28



Kuzey Ren-Vestfalya Eyaletinde Proje Ilkokullarinda Cokdilli Egitim Modeli

hissetmektedirler. Ana dili egitimi veren 6gretmenin derse katilimi, 6grenciler tarafindan dil 6gretimiyle
ilgilenen bir 6gretmen olarak kabul edilmektedir. Ana dili 6gretmenleri, Almanca derslerine katilimin
ogrencilerin kendi kékenlerine olan farkindaligini ve gururunu artirdigini ve 6grencilerin duygusal olarak
daha rahat olduklarini bildirmektedir.

Cokkalturlt siniflardaki program, yalnizca gdgmen geg¢misine sahip cocuklar icin degil, ayni zamanda
yalnizca tek dil konusan gocuklar igin de dillere karsi duyarhhgi tesvik etmektedir. Ana dili 6gretmenleri ile
Ogrenciler arasindaki temas, onyargilari azaltmakta ve kendi kiltirlerine ve diger kiiltiirlere olan saygiyi
artirmaktadir. Ayni zamanda, ilkokul 6gretmenleri de ana dili 6gretmenleri ile is birliginin 6grenciler
Gizerindeki duygusal destegi artirdigini dogrulamaktadir.

Program, 6grencilerin bagimsiz 6grenme aliskanhgi gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ana dili
O0gretmenleri, program kapsaminda kullanilan yontemlerin ve materyallerin, 6grencileri bagimsiz
0grenmeye tesvik ettigini ve onlarin giderek daha fazla soru sordugunu belirtmektedir. Ayrica 6gretmenler,
programin dil farkindahgini artirdigini ve paralel iki dilli galismanin 06grencilerin dil becerilerini
gelistirmelerine yardimci oldugunu dogrulamaktadir.

Gorusmelere katilan ebeveynler, programin g¢ocuklarinin kimlik olusumunu destekledigini
belirtmektedir. Program, 6grencilerin kendilerine gliven gelistirdikleri, ana dillerine ve kiltlrlerine deger
verdikleri bir ortam yaratmaktadir. Bu durum, onlarin dil farkindaliklarini ve diger dillere kars
duyarliliklarini artirmakta ve sadece akademik basarilarina degil, ayni zamanda daha yliksek egitim
hedeflerine ulasma arzularina da katkida bulunmaktadir.

Ozetle, program farkh kiiltiirler arasindaki iletisimi ve anlayisi tesvik ederek olumlu bir katki
saglamaktadir. Anadili 6gretmenler ve okul yoneticileri, programin farkh dillere, kiltlrlere ve geleneklere
verdigi degeri vurgulamaktadir. Calisma sonuglari, ¢okdilliligin 6nyargilan azalttigini ve hem gdé¢men
gecmisine sahip 6grencilerin hem de tek dil konusan 6grencilerin faydalandigi kiiltirlerarasi egitim ve
iletisimi tesvik ettigini gostermektedir.

Arastirmaya konu olan programi yiriten okullarda, okul yonetimi ve 6gretmenler ebeveynlerin
bilinglendirilmesi icin Ozverili cabalar gdstermis ve bu alanda ilerleme kaydetmistir. Bu slirecte ebeveyn
derneklerinin de destekleyici rol Ustlenmesi Onerilmektedir. Ayrica, cokdilli bireyler, egitimciler ve
uzmanlar tarafindan ydrdtilen aile kurslari ve egitim programlarinin diizenlenmesi 6nem tasimaktadir.
Arastirma kapsaminda yapilan gériismelerin okullar icin de faydali oldugu ortaya cikmstir: ilkokul
o0gretmenleri, ana dil 6gretmenleri ve okul yonetimi, Cokdillilik Programinin mevcut durumunu
degerlendirmistir. Program durumunun bdyle bir ¢alisma ile ele alinmasini olumlu bulduklarini ifade
etmislerdir. Bu baglamda, Almanya genelinde diizenli olarak proje ve programlardaki gelisme ve zorluklar
Gzerine arastirmalar yapilmasi faydali olacaktir.

Bircok tilkede artan kiresellesme ve goc hareketleri goz oniline alindiginda, dil ve kiltiir, bu
toplumlar icin merkezi bir 6neme sahiptir. Birlikte yasami tesvik etmede 6nemli katkilar saglayan bu tir
projeler ve programlar, egitim politikalari agisindan 6rnek yaklasimlar olarak degerlendirilebilir.
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