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Ozet

Bu ¢alismanin amaci yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin yontemle-
rinden olan probleme dayali 6grenme yontemini irdelemek, tilkemizdeki uygu-
dama dtizeylerini tartismaktir. Gergege oldukga yakin veya gergek diinyada
kargilasilabilecek bir problem senaryosu etrafinda sekillendirilen probleme
dayali 6grenme yonteminde 6grenciler grup calismasi igerisinde problemin tes-
piti ve ¢6ziim yollarinin 6nerilmesi basamaklarinda aktif olarak 6grenme stire-
cine katilmaktadir. Bu calismada problem ¢6zme basamaklarina ve o6zellikle
arastirmaya dayali bir yontem olan probleme dayali grenme yonteminin
o6grenme kuramlar1 gergevesinde tanutilip, tilkemizdeki uygulama diizeyi agik-
lanarak sonug ve onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sézciikler: Probleme dayali 6grenme, yapilandirmacilik,
0grenme ve 6gretme

Giris

Milli Egitim Bakanligi'nda “Ilkégretim ve Ortadgretim Diizeyinde Ogretim
Programlar1 Tasarimi Projesi” geregi 6zel ihtisas komisyonlarinca ilkdgretim ve orta-
ogretim diizeyinde Ogretim programlar: gelistirme g¢alismalari yapilmaktadir. Bu
amagla tilkemizde ilkégretim diizeyinde 6gretim programlar: gelistirme c¢alismalar:
tamamlanmistir, ortadgretim diizeyinde ¢alismalar devam etmektedir.

Yenilenen 6gretim programlari incelendiginde programlarin yapilandirmaci
dgrenme yaklagimi temelinde hazirlandig1 gériilmektedir. Ornegin flkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi (4-5. Siniflar) Ogretim Programi’'nda programin yapilandirmact yak-
lasim1 benimsedigi belirtilmektedir (MEB, 2005; s:8).

Millf Egitim Bakanligi'min 6gretim programlarini yapilandirmaci yaklasim
temelinde yenilemesinin nedenlerinin basinda, egitim felsefeleri, 6gretme ve 6gren-
me yaklagimlarinda 6zellikle 20. ytizyilin son ¢eyreginde meydana gelen gelismelere
ayak uydurma zorunlulugu gelmektedir. Davranisgi yaklasimin ardindan gelisen
bilissel gelisim kurami ve yapilandirmaci yaklasim kurami, gelismis ve gelismekte
olan tilkelerin 6gretim programlarinda temel yaklagimi olusturmaktadir.

Egitim Kuramlari ve Probleme Dayali Ogrenme

Egitim, yillar yil1 kisinin davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi olarak
tanimlanmistir. Bu tanimin 6ztinde davranis¢i 6grenme kurami vardir. Kisi bir dav-
ranisi cabalar1 sonucunda ya elde eder ya da var olan davranisini yeniler ise 6grenme
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meydana gelmis olur. Pavlov’'un kopekler tizerindeki ¢alismalart ile ortaya koydugu
klasik kosullanma anlayis1 davranis¢t kuramin baslangi¢ noktasini olusturmustur. Bu
kurama gore 6grenme bir uyarici-tepki iliskisidir (Fergusson, 2003). Bu stirecte uya-
ranin zihninde gercgeklesen evreler dikkate alinmaz.

Skinner ve Thorndike insan davraniglarini, olumlu davraniglarin pekistirilme-
si, olumsuz davranislarin ise negatif pekistirilmesi sonucunda olusan uyaran-tepki
cercevesinde agiklamiglardir (Brooks ve Brooks, 1999). Dogal olarak davranisgi yak-
lasimda 6grenme gozlenebilir davranislarda meydana gelen degismeye esit olarak
algilanir (Uden ve Beaumont, 2005). Yani 6grenme, davranis degistirme ile karakteri-
ze edilir.

Davranigct kuram egitim bilimlerinde 6grenci ve 6gretmenlerin smif ici rolle-
rinin belirlenmesinde etkili olmustur. 1968 yilinda uygulamaya konan mdiifredat
programlari cagin gereklerine uygun olarak davranisc yaklasimla olusturulmustur.
Bu dgretim programlarinda belirtilen amag ve hedeflere ulasmanin davrang degisik-
ligi ile belirlenecegi duisiincesi ile hedef ve amaglara iligkin 6grenciden beklenen dav-
ranislar yazilmigtir. Bu davramis degisikliginin 6grencide gozlenmesi 6grenmenin
gerceklesmesi anlamina gelmektedir. Bu programi uygulayan 6gretmenler, 6grenci-
lerin davramiglarini degistirmeleri igin onlara bilgileri sunan aktif rolde, 6grenciler ise
pasif dinleyiciler ve davramsgim degistirmesi gerekenler olarak belirlenmistir. Ogren-
cinin 6grenme stirecindeki biligsel siireclerine odaklanmayan bu yontem, geleneksel
ogretim yontemini olusturmustur. Bu 6gretim programlari zaman igerisinde degisik-
liklere ugramasina karsin 2000'1i yillara kadar programlarda ¢ok az degisim gozlen-
mis, Ogretim programlari davramisgt kuramin temelinden uzaklasamamistir. Bu
durumda smifta 6grenci ve 6gretmen rolleri degismemistir.

Ogrenmenin davrams degisiminin gozlenmesi diginda &lgiilemeyecegini
belirtmesi davraniggt kuramin en 6nemli problemlerinden birisidir. Davranisct
kuram, probleme dayali 6grenmenin artirmaya galistig1 tekrarlanan 6grenme siireg-
lerinden ziyade son tiriin olan davramsa odaklanir (Savin-Baden ve Howell, 2004).
Davraniscilarin 6grenmeyi bir uyaric tepki iligkisi igerisinde, organizmanin yapisin-
da 6zellikle zihninde meydana gelen degisimleri anlamaksizin cevresel etmenlere
baglamasinin ardindan 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bilissel kuramlar dere-
celi olarak bu kuramin yerine ge¢meye baglamistir (Fergussson, 2003).

Bilissel 6grenme tizerinde ¢alisan arastirmacilar, 6grenmenin nasil gercekles-
tigi ve ogrenme swrasinda zihinde ne gibi olaylarin oldugu iizerinde dururlar.
Egitimin bu ¢esidi, daha iyi 6grenmeye gerekli olan yetenekleri ve kapasiteyi gelis-
tirmek igin veya probleme dayali 6grenmenin temel amaclarindan biri olan 6gren-
meyi 6grenme igin biligsel yapilandirmaciliga odaklanir (Savin-Baden ve Howell,
2004). Yapilandirmacilik terimi her bireyin bilgiyi igten yapilandirmasi temelinde
agiklanir. Bu kuramda son {tirtin olan davramisa degil bilgiyi olusturma stirecine
odaklanilir (Fergusson, 2003).

Yapilandirmaci 6grenme kurami Piaget’in gelistirmis oldugu bilissel gelisim
kuramina dayanmaktadir. Piaget bilimsel diistincenin dinamik bir yapida ve bir stire-
ce dayandigini, bu stirecin de devamli olarak yapilandirildig1 ve yeniden organize
edildigini belirtmistir (Brooks ve Brooks, 1999).

Piaget’e gore yeni bir bilissel yapinin olusmasi biligsel dengeye yeniden ulag-
makla miimkiindiir. Ne zamanki kisi bilissel yapisinda olmayan yeni bir durum ile
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karsilasirsa bilissel olarak bir ¢atisma yasar ve bunu dengelemeye c¢aligir.
Dengelemenin sonunda ise 6grenme gergeklesir (Brooks ve Brooks, 1999).

Vygotsky sosyal etkilesimi 6grenmede temel alan bir yaklasim ortaya koy-
mugtur. Vygotsky, gelisimin ¢evreyle ve gevredeki daha gelismig insanlarla etkilegi-
min bir irtinti olarak gormekte ve bu etkilesimde de dile vurgu yapmaktadir
(Agikgoz, 2003). Vygotsky, bireylerin mevcut diizeylerinden daha fazla 6grenme kap-
asitelerine sahip olduklarini ve isbirligi ve rehberlik ile etkili 6grenmeye ulagabile-
ceklerini belirtmektedir. Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin akranlariyla isbirligi
yapmalarina rehberlik ederek ve tecriibe edinmelerine yardimaer olarak etkili ve
anlamli 6grenmelerine yardimct olur (Savin-Baden ve Howell, 2004).

Biligsel stireclere odaklanilan yapilandirmaciligin temellerini atan Tolman,
Koffka, Kohler, Lewin, Piaget, Ausebel ve Bruner yeni bilginin, 6n bilgiler ve gortis-
lerin paylasilmasi ile degerlendirilmesi gerektigini savunmuslardir. Kisinin mevcut
biligsel yapist anlamli 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktordiir (Savin-Baden ve
Howell, 2004). Yapilandirmac: kuramda 6n bilgileri harekete gegirme ve sosyal etki-
lesim olduk¢a 6nemlidir.

Ogrenmenin biligsel siireclerinin aydinlatilmast ve gevre ile etkilesimin belir-
lenmesi 6gretim yontemlerinin yenilenmesine neden olmustur. Derste dinleyici
durumunda pasif olan 6grenciler yerine aktif bir bigimde 6grenme siirecine katilan ve
gevresi ile etkilegsim halinde bilgiyi zihninde yapilandiran §grencilerin olmasi gerek-
tigi belirlenmistir. Ogretmenlerin de derste bilgi sunan degil 6grencinin grenme
stireclerine katilmasi igin gevreyi olusturan ve 6grencilere yardimci ve yol gosterici
olan bir duruma gelmesi gerekmektedir. Bu asamada aktif 6grenme kavrami devre-
ye girmektedir.

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme stirecinin sorumlulugunu tasidigy,
O0grenene 6grenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6n diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmagsik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir
(Agikgoz, 2003).

Ogretim programlarinin yenilenmesinde temel amaglardan birisi de 6grenciyi
o6grenmenin merkezine almak ve 6grenme stirecinde aktif olmasini saglamaktir. Bu
kabul fIk6gretim Fen ve Teknoloji Dersi (4-5. Siniflar) Ogretim Programi'nda “...58re-
tim stirecinin ¢ogunlukla ‘6grenci merkezli’ olmas: gerektigi genel kabul gormiis bir
gergektir.” biciminde ifade edilmistir (MEB, 2005; s:12).

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir 6gretmenin olusturdugu simif orta-
munda farklihklar olusacagi muhakkaktir. Yapilandirmaci yaklagim égretmenleri ve
ogrencileri diistinme ve arastirma yapmalari igin cesaretlendigi bir ortam olusturmak
i¢in zorlar (Brooks ve Brooks, 1999). Bu miicadele, 6grenmeyi saglayan ve kalici kilan
esas unsurdur. Brooks ve Brooks (1999), yapilandirmact 6gretmenlerin temel 6zellik-
lerini su sekilde tanimlamustir.

Yapilandirmaci 6gretmenler,

¢ kendi kendine caligabilen ve inisiyatif alan 6grencileri kabul eder ve cesa-
retlendirir.

e kontrollii, interaktif ve fiziksel materyallerin yaninda ham verileri ve temel
kaynaklar1 kullanr.

0 Milli Egitim ¢ Say1188 & Giiz/2010



4 Melih Kogakoglu

e gorevleri olustururken simiflandir, analiz et, tahmin et ve olustur gibi bilig-
sel terimleri genis 6lgtide kullanir.

styla dersin akigini degistirir.

anladiklarini aragtirir.

lendirir.

ogrenci cevaplarma bagli olarak egitim stratejileri ve iceriklerini ve dolay1-
kavramlarin acitklamasini yapmadan once, 6grencilerin kavramlar: nasil
ogrencilerini kendisi ve diger 6grenciler ile iletisim kurmalari igin cesaret-

ogrencilerine agik uglu sorular, diistindtirticii sorular yonelterek ve onlarin

da birbirlerine soru sormalarin saglayarak sorgulama yapmalari icin cesa-

retlendirir.

bunlar1 tartismalarin saglar.

ogrencilerin ilk cevaplarint detaylandirmalari igin ¢aba sarf eder.

dgrencilerin ilk hipotezlerindeki geligkileri ortaya ¢ikarmalarini ve sonra

soru sorduktan sonra cevabi almak icin bekler.

ogrencilerin kavramlar arasindaki baglar1 yapilandirmas: ve iligkili goriil-

meyen kavramlari karsilastirmasi i¢in zaman tanur.

e dgrenme dongtisii modelini sik sik kullanarak 6grencilerin dogal meraklari-

ni1 besler.

Bu 6zelliklere sahip bir 6gretmenin dgrenci merkezli bir ders islenisi uygula-
diginda geleneksel siniflara gore Tablo 1’de belirtilen 6zellikte siniflar olusur.

Tablo 1. Geleneksel ve Yapilandirmaci Sinif Ortamlarinin Karsilagtirilmasi

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Siniflar

Ogretim programi temel becerilere 5nem
verecek sekilde parcadan biitiine dogru
ortaya konur.

Ogretim programi, temel kavramlara énem
vererek biitiinden parcaya ortaya konur.

Sabit bir 6gretim programina siki bir
baglilik s6z konusudur.

Ogrencilerin sorularimin aragtirilmast énemli-
dir.

Ogretim programlariyla ilgili etkinlikler,
agirlikli olarak ders kitabina baglidir.

Ogretim programlariyla ilgili etkinlikler, agirlikl
olarak birincil derecedeki bilgi kaynaklarma ve
el becerisine iliskin materyallere baghdir.

Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan bilginin
izinin birakilacag1 yazi tahtasi olarak gorii-
liirler.

Ogrenciler diinya hakkinda ortaya gikan teoriler
tizerinde diisiinen bireyler olarak goriiltirler.

Ogretmenler, genel olarak didaktik bir tarz-
da 6grencilerine bilgiyi yayma davranigi
sergiler.

Ogretmenler, etkilesimli bir tarzla 6grenciler
icin 6grenme ortamina aracilik etme davranis
gosterir.

Ogretmenler 6grenci 6grenmesini onayla-
mak icin dogru cevap ararlar.

Ogretmenler, bir sonraki derste kullanmak igin
ogrencilerin bildigi kavramlarimi anlamak
amaciyla 6grenci durumlarini ortaya ¢tkarmaya
caligir.
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Ogrencilerin 6grenmelerinin degerlendiril- Ogrencilerin 6grenmelerinin degerlendiril-
mesi, 6gretimden ayr1 bir siireg olarak alg- mesi 6gretim siireciyle birlikte ele alinir.
lanir ve neredeyse tamamen testlerle deger- Ogretmenin 6grenciyi galismast esnasinda
lendirme yapilir. gozlemlemesi ve 6grencilerin ortaya koy-

dugu tirtin dosyalarini incelemesi ile deger-
lendirme yapilir.

Ogrenciler 6ncelikli olarak yalniz galisir. Ogrenciler 6ncelikli olarak gruplarda
caligir.

Probleme dayali 6grenme, diger aktif 6grenme yontemlerinde oldugu gibi,
ogrencilerin 6grenme ortamlarina 6n bilgileri ve var olan biligsel yapilari ile girdigi-
ni iddia eder. Bu nedenle probleme dayali 6grenme, diisiinme yontemlerinde ve 6n
bilgilerin kullaniminda 6grencilere yardimci olmaya odaklanir ve bdylece bilginin
kendileri igin anlaml1 ve anlasilir olmasi igin yeni bir bicimde yapilandirmasini sag-
lamaya calisir (Savin-Baden ve Howell, 2004).

Bu nedenle probleme dayali 6grenmede &grencilerin bilmeleri gereken kav-
ram ve prensipleri arastirma ve tanimlamaya motive etmek amaciyla kompleks, ger-
¢ek diinya ile ilgili problemler kullanilir. Probleme dayali siniflarda 6grenciler bilim-
sel sorgulamaya benzer stireclerde kiigtik 6grenme takimlarinda bilgi entegrasyonu,
iletisim ve sorgulama gibi becerilerini bir araya getirerek caligirlar (Allen ve Duch,
1998).

Grup calismasi temelinde yiirtitiilen probleme dayali 6grenmenin tanimi ve
gelisim siireci ile ilgili agiklamalar ise su sekildedir:

Probleme Dayali Ogrenme Nedir?

Probleme dayali 6grenme ile ilgili olarak arastirmacilar birgok tanim yapmak-
tadirlar. Krynock ve Robb (1999) probleme dayali 6grenmenin yapilandirmaci yakla-
simin 6zl oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Savery ve Duffy (1995), Barrows
(1985, 1986 ve 1992) un tanimladig1 probleme dayali 6grenmeyi, yapilandirmaci yak-
lasim ortamlarmin en iyi modellerinden birisi olarak gormektedirler. Wilson (1996)
ise probleme dayali 6grenmenin yapilandirmaci yaklagimin miikemmel bir 6rnegi
oldugunu belirtmektedir. Gergekten de probleme dayali 6grenme, bilgiyi yapilandir-
ma stiirecinin 6grencilerin 6n bilgilerini aktive ederek, iyi yapilandirmamis problem-
lerin ¢6ztim yollarinin grup ici ve diger sosyal gevreler ile mtizakereler ve arastirma-
lar ile saglandig1 bir 6grenme yontemidir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagimin 6z
olmay: hak etmektedir.

Probleme dayali 6grenme yeni bir egitim yontemi olarak gittikce popiiler
olmaktadir. Bu yontemin yasam boyu 6grenme stratejilerini tesvik etmesi ve biligsel
o6grenme teorilerinin anlayislarmi uygulamasi nedeniyle 6grenme igin avantajlara
sahip oldugu belirtilmektedir (Van Til vd., 1997). Probleme dayali 6grenme 1950'li
yillarda Amerika Birlesik Devletlerinde Case W. Universitesi Medical School’da
uygulanmigtir. 1960'larin sonuna dogru ise Kanada Mc Master Universitesinde
Probleme Dayali Ogrenme Modeli ve egitime uyarlama cahigmalari yapilmigtir
(Kaptan ve Korkmaz, 2001). Kanada Mc Master Universitesi tip okulunun ilk dekani
olan John Evan tarafindan toplanan Hamilton- Toronto bélgesindeki bazi gelenekle-
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re kars1 ¢ikan hekim ve bilim insani tarafindan kurucu babalig1 yapilmistir (Norman,
2008).

Probleme dayali 6grenmenin ortaya ¢ikisindan birkag yil sonra Hollanda,
Avustralya, Amerika Birlesik Devletleri ve Israil’de probleme dayali §grenme miifre-
datlar1 ortaya konmustur. Bu yéntem hizli bir gekilde yayilmakta ve su anda birkag
yiiz okul probleme dayali 6grenmenin cesitli formlarmi uyguladiklarini agiklamakta-
dirlar (Norman, 2008). Probleme dayali 6grenme temellerini tip egitimindeki ¢aligma-
lardan almakla birlikte daha sonra ilk ve orta gretime de adapte edilmigtir (Chin ve
Chia, 2004). Probleme dayal: 6grenme 1990’l1 yillarda ilk ve orta 6gretimde uygulan-
maya baslamistir. 1993’de Illinois Matematik ve Fen Akademisinde kurulan Probleme
Dayah Ogrenme Merkezi'nin tamn ise sdyledir: Dikkatlice ve ustaca hazirlanmus iyi
yapilandirilmamis problemler etrafindaki miifredat ve 6gretimin organize edildigi bir
egitim yaklagimidir. Ogrenciler ¢6ziimler icin aragtirmalarinda farkli disiplinlerden
bilgi toplar ve uygularlar. Biligsel bir yardimci olarak egitici roliindeki 6gretmenleri-
nin rehberliginde elegtirel diigsiinme, problem ¢tzme ve igbirligi yeteneklerini, prob-
lemleri tammlama, hipotez olugturma, bilgi aragtirmalarini yonetme, tecriibeleri ger-
ceklestirme, ¢oztimleri formdtile etme ve problem durumu igin en uygun ¢6ziimii belir-
leme siirecinde gelistirirler. Probleme dayali 6grenme, 6grenciler i¢in karmasikligi
kucaklama, iligkileri bulma ve eglenmeyi miimkiin kilar ve gercek diinya problem
¢oziimlerinde sorumluluk ve yaraticihik kapasitelerini gelistirir (Sage, 1996).

Barrows ve Tamblyn (1980) e gore probleme dayali 6grenme su sekilde tanim-
lanmigtir: Ogrenme, problemi anlama ve ¢ézmeye dogru olan galisma siireclerinden
meydana gelir. Bu yaklagimda 6grencilere 6grenmeyi uyarici olarak bir hasta proble-
mi, saglik problemi ya da arastirma problemi verilir. Bu 6grenme yontemi iki egitim-
sel amag igerir: problemle iligkili olan bilginin kazanimi ve problem ¢6zme yetenek-
lerinin uygulamas: veya gelistirilmesi (Sage, 1996). Probleme dayali 6grenme tim
biligsel teorilerin ortaya koydugu su 6zellikler cergevesinde bicimlenmistir: Ogrenci-
ler yeni bilgileri var olan bilgileri ile karsilarlar. Problemin tiim yonlerini belirlemeye
cahgirlar. Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri rehberlik ve igbirligi ile gelistirilir.
Ogrenciler tecriibelerinin artmasi yoluyla 6grenirler. Ogrenciler en iyi §grenmenin
anlaminm gorebildikleri zaman 6grenirler (Savin-Baden ve Howell, 2004).

Adindan da anlasildig1 gibi probleme dayali 6grenmede en 6nemli faktorler-
den biri 6grencinin konuyu 6grenmesine iliskin olarak olusturulan problemlerdir. Bu
yontemde problemlerin 6zellikleri ve 6rnekleri ise asagida verilmistir.

Probleme Dayal1 Ogrenmede Problem

Yapilandirmaci bir 6gretmen 6grencilerin diisiinmeyecekleri sorular hakkinda
onlar1 diistindtirmek igin sorular yoéneltir. Bunun igin 6grencilere tizerinde diistine-
cekleri, aragtirma yapip cevabimi bulacaklar: biiytik bir problem arar (Brooks ve
Brooks, 1999). Probleme dayali 6grenmede problem, gercek diinya ile baglantili, kar-
masik ve 6grenciyi arastirmaya yoneltici nitelikte olmalidir.

Probleme dayali 6grenmede kullanilan problemlerin niteligi 6zel bir énem
tasimaktadir. Probleme dayali 6grenmede o alanin tipik sorunlarini yansitan, 6gre-
timsel amaglara hizmet eden, 6grencilerin 6grendiklerini sentezleyip kullanmalarina
elverisli olan ve onlar1 diisiinmeye yonelten agik uglu problemlerin kullanilmasina
Ozen gosterilir (Agikgdz, 2003).
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Probleme dayali 6grenme cevrelerinde iki farklt problem senaryosu yapist
olan iyi yapilandirilmis ve iyi yapilandirilmamis problem senaryolar: arasindaki fark
soyledir:

Iyi yapilandirilmis problem senaryolari diizenlidir ve kompleks degildir. Tyi
organize edilmis ve acitkca bir ¢oziim icin 6grenciye yol gosterebilir. Tecriibesiz
ogrenciler igin basit, iyi yapilandirilmig olan ve agikga bir ¢6ziim icin yol gostericilik
yapan bu problemin kural ve prensiplerini anlamak faydali olacaktir. Bridges (1995),
iyi yapilandirilmis problemleri “Bu tip problemler birgok egitimcinin her yil kargilag-
t181 ve problem ¢6zme igin belli adimlar: olan problemlerdir.” diye tanimlar (Akt: Lee,
1999).

fyi yapilandirilmamis problem senaryolari belirlenmemis problemler ve
tamamlanmamuis bilgiler tarafindan belirlenir. Gergek diinya durumlarmi simiile
eder. Clinkii ¢6ziim igin tek bir yol yoktur (Mason ve Mitroff, 1981), 6grenciler prob-
lemin farkli bakis agilarini sorgulatan hipotezler olusturmay: saglayan durumlar
acgtklama ihtiyaci duyacaklardir. Bridges (1995), iyi yapilandirilmamis problemleri
kompleks, diizensiz ve amaglari agtk olmayan seklinde tanimlamigtir (Akt: Lee, 1999).

Probleme dayal1 6grenmede kullanilabilecek problem 6rnekleri su sekilde ola-
bilir:

1. Yirmi alt: yagindaki ev hanimi Semra Cetin eklem agrisi ve sisligi yakinmala-
riyla Narlhidere —Ilica Saglik Ocagi'na bagvurdu. Saglik Ocagi hekimi, Dr. Murat
Soénmez, hastanin dykiisiinden, eklemlerdeki agr ve sisligin ti¢ ay énce ellerin-
de bagladigini, daha sonra diz ve dirseklerinde de ortaya ¢iktigini 6grendi. Bu
yakinmayla birlikte, bir saate kadar uzayan sabah tutuklugu, halsizlik ve istah-
sizlik vardi. Hasta iki ayda tig kilo kaybetmisti. Yakin zamanlarda gegirilmis bir
enfeksiyon Oykiisii yoktu. Ayrica son bir yildir, Raynaud fenomeni ile uyumlu
olan belirtiler tanimliyordu. Dr. Murat Bey, Semra Hanimin soy gecmisini sor-
guladiginda, dedesinde elli yagindan sonra ortaya cikan seker hastaligi ve tey-
zesinde ellerde ve ayaklarda belirgin sekil bozukluguna yol agmis romatizmal
bir hastalik oldugunu 6grendi. Hastanin fizik muayenesinde agagidaki bulgular
saptandz:... (Agkgoz, 2003).

2. Sehrinizde bir sirketin niikleer giivenlik gorevlisi olarak calistyorsunuz. Bazi
insanlar saglhiklarinin riskte oldugunu hissediyorlar. Ctinkii sirket, toryum mad-
desini onlarn bitkilerinin de bulundugu yerde zemin tistiinde muhafaza edi-
yor. Sizce neler olmus olabilir? (IMSA, 1992, Summer Challenge enrichment
program for 7th and 8th grade minority students, Akt: Sage, 1996).

Probleme Dayali Ogrenme Siireci Uygulamas1

Probleme dayal1 6grenme dort temel basamagi icerir: problem analizi, kendi
kendini yonlendirerek 6grenme, beyin firtinasi ve ¢oztimiin test edilmesi (Massa,
2008). Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin su bes 6grenme basamagi boyunca stir-
diirdiigii bir stirectir (Barrows, 1986, 1992; West, 1992 ; Akt: Koszalka vd., 2002):
ogrencilere problem sunulur, 6grenciler bir plan gelistirir, neyi bildiklerini ve neyi
bilmeye ihtiyaci olduklarimi tretir ve miimkiin olan ¢aligmalar: listeler, 6grenciler
bilgi toplar, verileri analiz eder, ¢6ziimii sunar ve paylagir.

Ogrencilere problem sunulur: Gergek diinya problemi 6grencilere sunulur ve
dgrenciler problem hakkinda agiklamalara sahip olurlar. Ogrencilere problem duru-
mu segilirken veya olusturulurken giinliik yasamlart ile iliskili olmast gerekir. Ogren-
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cinin kendi deneyimleri, ailesi veya arkadaslarinin deneyimleri veya televizyon, film,
miizik ve diger eglenceli nesneler kullanilabilir (Delisle, 1997). Problem durumunda
¢ok bilgi bulunmamali, béylece problem durumu sorgulamaya, bilgi toplamaya ve
diistinmeye uygun olmalidir. Ayrica bilgi toplama sonrasinda problem degisebilme-
li ve aragtirmalara yeni bir yol agabilmelidir (Torp ve Sage, 2002).

Ogrenciler bir plan gelistirir: Ogrenciler aktif bir bigimde problemi tanimlar, ne
bildiklerini ve énceki bilgi tecriibelerine dayali olarak neyi bilmeye ihtiyact oldukla-
rim belirler. Ogrenme konularini veya problemi ¢ézmek igin anlamalari gereken bil-
giyi belirlemek icin 6grenciler cesaretlendirilir. Daha sonra 6grenciler tartisarak prob-
lemi ¢6zmek icin strateji ve ¢alismalar1 belirler.

Torp ve Sage (2002)'nin Boud ve Feletti (1991)'den aktardigina gore, bu siireg
ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya ve onlarla baglantilar yapmaya baslama-
sin1 saglar. lyi yapilandirilmamis problemler, problem durumunu ¢ézmek igin neyi
bildikleri ve neyi bilmeye gereksinim duyduklarini tanimlamaya zorlar.

Ogrenciler bilgi toplarlar: Ogrenciler basili materyalden elektronik ve insan kay-
nakli olan aralikta miimkiin olan tiim 6grenme kaynaklarindan bilgi toplar.

Veri analiz edilir: Bilgi toplamanin ardindan problemin ¢6ziimii i¢in uygun
olan ve uygun olmayan geklinde bilgileri degerlendirir ve analiz ederler.

Coziimleri sunar ve paylasirlar: Sonug olarak ogrenciler ¢oztimlerini teklif eder-
ler. Coztim igin farkli perspektifler saglayacak olan uzmanlar ve akranlari ile bunlari

paylasirlar. Aldiklar1 geri doniitlerden yaralanarak ¢oziimlerini revize ederler
(Koszalka vd., 2002).

Probleme dayal1 6grenme uygulama basamaklari agisindan bu bes temel basa-
maktan olusmakla birlikte farkli arastirmacilar farkli basamaklar uygulamiglardir
(Schmidt, 1983; Chin ve Chia, 2005; Van Berkel ve Schmidt, 1999; Duch vd., 2001;
Boud ve Feletti; 1997). Ancak uygulama her zaman temel basamaklar etrafinda sekil-
lenmektedir. Probleme dayali 6grenmede dizayn ve uygulama iligkili stireglerdir.
Torp ve Sage (2002), bu iki siirecin ana 6gelerini $ekil 1’deki gibi vermistir.

Sekil 1. Probleme Dayali Ogrenmenan Dizayn Ve Uygulamasina Genel Bakis

Konu ile
ilgili bir

PDO Ogrenme Elestirel $enisorim

Ogrenme ve diigtinme degerlen-
problem seg serliveni Ogretme ve dirme ve
gelistir. kaliplari, Ogrenme uygun
dokiiman- olaylarina yonlendir-
lar1 kocluk meleri

olustur.

yap. yerlestir.

| = = | <———=>

Problem Dizayni Problem Uygulamasi
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Tiirkiye Egipim Sisteminde Probleme Dayal1 Ogrenme Uygulamalari

Tip egitiminden kaynak alanve egitimin her agamasinda yillardir kullanilan
probleme dayali 6grenme bir¢ok alanda hizla yayilmaktadir. Bu siirecte, tip egiti-
minde probleme dayali 6grenme kullanim1 Dokuz Eyliil T1p Fakiiltesi'nde 1997 y1lin-
da baglamig (Musad vd, 2002) ve giintimiizde son halkada Gazi Universitesi Tip
Fakiiltesi bu yontemle egitime ge¢mistir (http:/ /www.med.gazi.edt.tr/).

Egitim alanina bakildiginda ise, Millf Egitim Bakanligi'nin 6gretim program-
lar1 yenileme calismalari igesisinde probleme dayali 6g§renme y6ntemi ve uygulanist
ile ilgili agiklamalara rastlanmamaktadir. Ogretim programlari genellikle 5E 6grenme
yontemi lizerine yogunlasmaktadir. Bunun nedeni olarak probleme dayali 6grenme-
nin bir yontem olmaktan ziyade bir strateji olmasi diistintilebilir. Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi'min onayi ile yiiriirliige giren 6gretim programlar genellikle stabil
yapidadir. Segmeli Tarim (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’'nda oldugu gibi 6gretme-
nin tinite, konu, stire belirlemede esnek oldugu modiiler 6gretim programlari azin-
liktadir. Diinyada ise probleme dayali 6grenmeye ayr1 bir énem verilmektedir. Orne-
gin, Delaware Universitesi’nde fen, matematik, miihendislik ve teknoloji alanlarinda
Ogretim yapan enstittisii 1997 yilinin Nisan ayinda Ulusal Fen Kurumunca édiillen-
dirilmistir. Bu 6diiliin 6ziinde tiniversitenin 25 fakiiltesinde 150 den fazla kursunda
kullanulan probleme dayali 6grenme yatmaktadir. 1993 yilinda hemen hemen hig
bilinmeyen probleme dayali 6grenme yontemi 7 yil sonra herkesin diline diigsmiis ve
Universiteyi uluslar arasi bir tine kavusturmustur. Bu basari yéneticilerin 6grencile-
rinde gérmeyi arzuladiklari iist diizey becerilerin kazandirilmasinda, probleme daya-
l1 6grenmenin etkisini gosteren arastirmalara ve raporlara gore yeni bir yapilanmaya
gitme karar1 almalari ile saglanmistir. Bu suretle 6grencilerin tist diizey iletisim, tek-
noloji okuryazarlig: becerileri, bilgiye ulasma ve kullanma becerileri, problem ¢6zme
becerileri gibi birgok beceriye ulagmalarini saglayabilmislerdir (Duch vd, 2001). Ogre-
tim miifredatlarinda ve stratejilerinde probleme dayali 6grenmeye gegen birgok yurt
dist egitim kurumu bulunmasina karsin tilkemizde bu stireg sadece tip fakiilteleri ile
sinirh kalmaktadir. Ozellikle ilk ve ortaggretimde benzer bir egilimin giiniimiizde
gerceklesmesi zor goziikmektedir.

Probleme dayali 6grenme, gercek hayatta karsilagilan problemlerin ¢éziimii
tizerine insa edilmistir. Nasil ki bu problemler tek boyutlu degilse, probleme dayali
ogrenme senaryolarint da sadece bir konu veya tinite ile sinirlandirilmakta gticltikler
gikmaktadir. O nedenle problem senaryolarinin belirlendigi ve onun etrafinda 6gre-
tim programmin ve konularmin siralanabildigi bir 6gretim programi yaklasimina
ihtiyag vardir. Ya da ¢gretmenlere uygulama esnasinda bazi esneklikler saglanabil-
melidir.

Egitim alaninda probleme dayali 6grenme ile ilgili arastirmalarina bakildigin-
da bu yontemin yeni yeni arastirilmaya baglandig1 goriilebilir. Yiiksekogretim
Kurulu Internet sitesindeki Ulusal Tez Merkezi'nde yer alan probleme dayali 6gren-
me ile ilgili tezlerin say1s1 2009 mart ay1 itibariyla 26’dir. Siuf i¢i uygulamalar: daha
kolay olan isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ilgili arastirmalarin sayisi ise
142’dir. Probleme dayal1 6grenme ile ilgili arastirmalarin son yillarda artis gosterdigi
goriilmektedir. Ancak diinyada son 25-30 yildir isbirligine dayali 6grenme yontemi
gibi yogun bir sekilde uygulanan probleme dayali 6grenme yontemi ile ilgili arastir-
ma say1st tilkemizde oldukga azdir denebilir. Ogretim programlarmin statik yapisi ve
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bu yonteme uygun problem senaryosu belirlenme zorlugu bunun nedenlerinden ola-
bilir.
Sonug ve Tartisma

Yapilandirmaci yaklasimin en somut uygulama alani olan probleme dayali
o0grenmenin 6grencilerin 6grenme iiriinleri tizerinde 6nemli etki sagladigz ile ilgili bir
¢ok aragtirma vardir (Kennedy; 2007; Krawczyk, 2007, Diggs; 1997; Bortone, 2007;
Pardamean, 2007; Cheaney, 2005; Alafris, 2001; Uslu, 2006; Tavukcu, 2006; Bayrak,
2007; Giines, C., 2006; Cinar, 2007; Alper, 2003; Giinhan, 2006). Buna karsin bazi aras-
tirmalarda ise probleme dayali 6grenmenin 6grenme {iiriinleri iizerine etki etmedigi
veya geleneksel yonteme gore daha az etki ettigi belirtilmistir (Dobbs, 2008; Scott,
2005; Sungur, 2004; Sifoglu, 2007; Korucu, 2007; Ozdemir; 2005). Cassarino (2006), ise
probleme dayali 6grenme yonteminin uygulanmasi igin 6grencilerin baz: yeterlilikle-
re sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Buradan anlagilacag: tizere probleme dayali
o0grenme, kuramsal olarak yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli uygulama alanlarin-
dan birisini olusturmasina karsin verimli sonuglar alinmasi i¢in bazi temel sartlarin
yerine getirilmesi ve 6grencilerin bu yontemle ders isleme yeterliligine ulagmalarinin
saglanmasi gerekmektedir.

Ulkemizde, o6grenme siirecinde probleme dayali 6grenme yonteminin aragtir-
malar disinda 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda kullanilmamasi ve igbir-
ligine dayali 6grenme yontemi gibi yayginlasamamas: yontemin yapisal 6zelligi
nedeniyledir. Problem senaryosunda belirtilen problemin ¢éztimii igin arastirilmasi
gereken konu listesi 6gretim programinin konu diizenlemesine uymayabilir. Ornegin
tireme sisteminin 6gretiminde probleme dayali 6grenme yontemini kullanmak iste-
yen bir 6gretmen senaryo cercevesinde kaliim konusunun arastirilmasi gerektigini
ya da onceden bilinmesi gerektigini belirleyebilir. Ancak kalitim konusu 6gretim
programinda farkli bir sinifta ya da tinitede yer alabilir. Bu nedenle 6gretmen iyi bir
problem senaryosu bulmus ve uygulamaya istekli de olsa uygulamadan vazgegebil-
mektedir.

Oneriler

® Probleme dayali 6grenme yonteminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in 6ncelikle iyi bir probleme ihtiyag vardir. Bu problem senaryosunun ise
Ogretim programinin kazanimlarini gergeklestirebilmesi gerekir. Ancak
dgretim programlari probleme dayali grenme temelinde hazirlanmadigin-
da problem senaryosunu Ogretim programinin kazanimlari gercevesinde
sekillendirmek giiclesmektedir. Bu nedenle 6gretim programlarinin proble-
me dayali 6grenme uygulamalarini da dikkate alarak yenilenmesi uygun
olacaktr.

e Ulkemizde Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'min onayi ile uygulamaya
konan 6gretim programlarinda konu veya tinite siralamasint degistirmek
glictiir. Ancak bir 6gretim programinda konu, {inite veya dénem bazinda
alternatif olarak probleme dayali 6grenme yontemine uygun bir diizenleme
yapilabilir. Bu diizenleme modiiler 6gretim programlari temelinde olabile-
cegi gibi ayn1 6gretim programu igerisinde se¢imlik kisimlar olusturularak
da uygulanabilir. Hangi kazanimlarin probleme dayali 6grenme yontemine
gore verilebilecegi, 6rnek bir problem senaryosunun da hazirlanmas: ile
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ogretmenlere sunulabilir.

 Ogretmenlerin probleme dayali 6grenme yontemini etkili ve verimli bir
bi¢imde uygulayabilmeleri igin hizmet i¢i egitim faaliyetleri ile bilgilendiril-
meleri gerekmektedir.

e Ogrencilerin probleme dayal 6grenme biciminde grup yoluyla galisarak
dgrenme faaliyetlerine hazirlanmasi, okulun imkanlarinin aragtirma yap-
maya elverigli hale getirilmesi gerekmektedir.

e Ulkemizde iiniversitelerin 6gretim yontemlerinde yenilik¢i olmast ve cag
yakalamasi gerekmektedir. Bu kapsamda Tip alaninda oldugu gibi basta
egitim fakiilteleri olmak tizere diger fakiiltelerde de probleme dayali 6gren-
me gibi yapilandirmaci yaklagima uygun yontemlerin uygulanmasina yone-
timlerce karar verilmesi ve zaman gecirmeden bu yoéntemin uygulamaya
konmasi gerekmektedir. Bu siirecin ardindan ilk ve ortadgretimde de prob-
leme dayal1 6grenme yonteminin kullanim1 yayginlasabilecektir.

e Boylelikle tilke gencliginin egitimlerinde bilgi depolama ve sinavlari asma
odakl1 bir sarmaldan bilgi edinme yollarini problemlerin ¢éztimiinde kulla-
nan ve edindigi bilgiyi hayatinda yeni olgularda kullanabilen bireyler yetis-
tirmeye yonelik bir egitim diizenine gegebiliriz. Bu ise diinyada rekabet ve
gelisme gosterebilmemiz igin tilkemizin ihtiyaci olan egitimli insan potansi-
yelinin olugsmasina ve gelecek i¢in daha bilingli bireylerin yetismesine yar-
dima olacaktir.
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PROBLEM BASED LEARNING:
THE EPITOME OF CONSTRUCTIVISM

Melih KOCAKOGLU*

Abstract

The purpose of this study is to examine problem based learning that is
one of the methods of constructivist learning approach and to discuss its appli-
cation level in Turkey. Problem based learning is structured around a problem
scenario that is almost real or possible to meet in real life. Students are actively
involved in determining the problem and solving the problem by working in
groups. In this study, the stages of problem solving and problem based learning
are examined through related theories and the level of application in Turkey is
explained with results and suggestions.

Key World: Problem based learning, constructivism, learning and teac-
hing
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